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Rezumat. In articol se evidentiazd dimensiunea axiologicd a curriculumului actual, se analizeazd in plan
comparativ (Romdnia si Republica Moldova) elementele si caracteristicile esentiale ale acestei dimensiuni la nivel de:
a) curriculumul national; b) curriculumul la disciplina Limba si literatura romdnd pentru invdtdmantul gimnazial;
c) realitatea educationald ce solicitd functionalitatea deplind a valorilor educatiei, avansdndu-se si unele propuneri
de remediere a situatiei.
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THE AXIOLOGICAL DIMENSION OF THE CURRENT CURRICULUM
AND THE EDUCATIONAL REALITY

Summary. This article highlights the axiological dimension of the current curriculum, analyzes in a comparative
manner (as regards Romania and R. Moldova) the essential elements and characteristics of this dimension in the
context of: a) the national curriculum; b) the curriculum for Romanian Language and Literature for high-school
education; c) the educational reality which requires the full validation of educational values; and also puts forward
some proposals to remedy the situation.
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Introducere. Educatia, in calitatea sa de proiect
al devenirii umane, ca actiune sociala si interrelatie
umand, este fundamentata pe valori si se raporteaza
permanent la conceptul de valoare. Specialisti in
domeniu denivel international, precum E. Durkheim,
0. Reboul, J. Dewey s.a. sau de nivel national - P.
Andrei, G. Vaideanu, C. Cucos, S. Cristea, V1. Paslaru
s.a. trateaza valoarea ca fiind indispensabila celui
educat, deci absolut necesara de transmis prin efort
intelectual, afectiv si psihomotor. De aici, necesitatea
asigurdrii dimensiunii axiologice In realizarea
curriculumului scolar, prin care practica educativa
este directionatda Intr-o perspectiva axiologic3,
determinata de valorile pedagogice desemnate
in acest scop si dezirabile modelului cultural al
societdtii In cadrul careia se realizeaza procesul de
invatamant.

Referindu-se la evolutia valorilor pedagogice,
S. Cristea evidentiaza existenta a trei tipuri de
modele culturale de promovare a acestora prin
continuturile educatiei curriculare:

a) modelul culturii clasice, bazat pe promovarea
valorilor de bine - frumos - adevdr - sacralita-
te - credintd - onoare;

b) modelul culturii moderne, care promoveaza
idealul unei personalitati complexe si efici-
ente, prin angajarea valorilor de legalitate -
libertate - egalitate - solidaritate;

c) modelul culturii postmoderne, care stimulea-
za idealul unei personalitdti deschise, creative,
prin angajarea valorilor specifice unei activi-
tati inovatoare si autonome. [2, p. 375]

Valorile pedagogice, precizeaza C. Cucos, sustin

axiologia educatiei, fiind luate ca baza in formularea
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finalitatilor educatiei (macro- si micro-structurale -
ideal, scopuri, obiective pedagogice) si a strategiilor
instruirii, care orienteaza ,procesul educativ
pe traiectele cele mai profitabile sub aspectul
eficientei”, ele asigura stabilitatea continuturilor
curriculare si ofera cadrelor didactice momentele
privilegiate ,pentru a face cele mai bune alegeri, a
stabili de fiecare data o ierarhie de obiective hic et
nunc, a actiona in numele unei ordini de prioritati”.
[4, p- 181]

Scopul si discutiile avansate in acest text sunt
focusate pe ideea ca toate momentele procesului
educativ au o conotatie axiologica, de aceea orice
interventie formativa trebuie sa se intemeieze pe
linii de inalta forta valorica, iar cadrele didactice, prin
care se realizeaza programul formativ, au obligatia
de a promova toate tipurile de valori evidentiate
mai sus si de a-i orienta pe tineri spre lumea
valorilor autentice, scoala fiind institutia delegata
de comunitate sa transmita tinerilor un anumit
sistem de valori, sa-i invete cum sa deosebeasca
binele si rau, adevarul de fals, valoarea de non-
valoare, or numai contactul cu lumea valorilor
autentice 1l fortifica pe individ si-1 directioneaza
spre autonomie spirituala. [Ibidem]

Valorile pedagogice ale curriculumului actual.
Dimensiunea axiologicd a curriculumului actual poate
fi identificata si analizata la nivelul principalelor
documente de politica a educatiei, elaborate in ultimi
ani in arealul romanesc, in Romania si in Republica
Moldova, documente care vizeaza schimbarea
realitatii educationale In cadrul specific al sistemului
si al procesului de invatamant. La acest nivel
propunem sa evidentiem, printr-o analiza sintetica,
caracteristicile esentiale referitoare la dimensiunea
axiologica promovata de:

a) curriculumul national din arealul romanesc

(Romania; Republica Moldova);

b) curriculumul la disciplina limba romana pen-
tru Invatamantul gimnazial, proiectata in are-
alul romanesc (Romania; Republica Moldo-
va);

c) realitatea educationald, generatd, in cadrul
procesului de invatamant, de factorii interni
si externi.

Curriculumul National in Romania include
planurile-cadru pentru invatamant si programele
scolare pentru toate disciplinele de Invatamant,
pe trepte de finvatamant. Planul-cadru pentru
fnvatamantul gimnazial este validat de Ministerul
Educatiei, prin Ordinul ministrului educatiei
nationale nr. 3593 / 18. 06. 2014 pentru aprobarea
metodologiei privind elaborarea si aprobarea

Curriculumului scolar - planuri-cadru si programe
scolare, cu unele modificari facute in temeiul
Hotararii Guvernului nr. 44 / 2016, in temeiul
Hotararii Guvernuluinr. / 2016, privind organizarea
si functionarea MENCS, Ordin modificat si completat
prin Ordin al ministrului educatiei nationale nr.
4828 /30.08.2018.

Dimensiunea axiologica a curriculumului national
elaborat pentru invatdimantul gimnazial din Romania
este conturatd si consolidata in functie de:

a) reperele teoretice, pedagogice transformate in

decizii majore de politica a educatie;

b) finalitatile educatiei in Invatamantul gimnazi-
al definite in Legea Educatiei Nationale nr. 1 /
2011 [12], cu modificarile si completarile ul-
terioare.

In acest context legislativ, in acord cu
reperele teoretice si pedagogice puse la baza
curriculumului, putem identifica valorile-norma
impuse de competentele-cheie ce determina
valorile-scop (scopul general si obiectivele specifice
invatamantului  gimnazial) si  valorile-mijloc
reflectate la nivelul programelor scolare, in general,
a programelor scolare pentru Limba si literatura
romand, In mod special.

Competentele-cheie reprezinta valorile-
normd plasate la intrarea si la iesirea din sistem, in
invatamantul gimnazial. Ele sunt stabilite si definite
in termeni de politica a educatiei si are in vedere
atingerea urmatoarelor finalitati educationale:

1. Competenta de comunicare in limba romana
(materna);

2. Competenta de comunicare in limbi straine;
Competente matematice si competente de
baza in stiinte si tehnologii (stiinte aplicate);
Competenta digitala;

Competenta de ,a invata sa inveti”;
Competente sociale si civice;

Competenta antreprenoriald, probata prin
,Spirit de initiativa”;

8. Competenta de sensibilizare si exprimare cul-
turala - deschise inclusiv spre ,competenta
comunicativ-lingvistica si cea literara-lecto-
rald”, care sunt competente specifice si contri-
buie la perfectionarea competentei de comu-
nicare in limba romana (materna) si in limbi
straine.

Aceste competente-cheie sustin constructia
axiologicd a curriculumului national si promoveaza
competitia valoricd In activitatea de formare-
dezvoltare a personalitatii elevului, 1a nivel de:

a) intrare 1n sistem, prin raportarea lor la valo-
rile-scop;

w

Nk
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b) iesire din sistem, prin valorile-mijloc determi-
nate prin continuturile de baza integrate in
disciplinele de Invatamant, incluse in planul
de Invatamant si cunostintele, abilitatile si
atitudinile, incluse in programele scolare, or-
ganizate pe trepte si discipline de Invatamant.

Scopul general al invdtdmdntului gimnazial
concentreaza valorile-scop ale sistemului educati-
onal, care vizeaza ,formarea si dezvoltarea / diver-
sificarea competentelor-cheie ce contureaza profi-
lul elevului de gimnaziu” aflat la vdrsta social-pe-
dagogicd a scolarului mic si la varsta psihologicd
a preadolescentului (sau a pubertatii). In acord cu
finalitatile educatiei definite in Legea Educatiei Na-
tionale, ,Curriculumul national pentru Invataman-
tul gimnazial se axeaza pe formarea competente-
lor-cheie”, specificate In functie de ,caracteristicile
de dezvoltare” psihologica si social-pedagogica ale
scolarului mediu, aflat la varsta preadolescentei
(pubertatii) [12].

Obiectivele specifice, derivate din scopul general,
contureaza ,profilul de formare al absolventului de
invatdmant gimnazial”. Ele sunt construite in functie
de ,asteptarile” pe care scoala si societatea le au fata
de absolventul de gimnaziu, In perspectiva integra-
rii sale in viitoarea treapta de invatamant secundar
(liceal sau / si profesional), ,asteptari” determinate
de reperele pedagogice afirmate teoretic si practic,
in politica educatiei si de ,caracteristicile dezvolta-
rii” psihologice si sociale a scolarului mediu si prea-
dolescent.

Profilul de formare a absolventului invatamantului
gimnazial poate fi identificat, construit si consolidat
la nivelul relatiei pedagogice dintre:

(1) Scopul general, care reflecta valorile-norma
abordate 1n ansamblul lor, sustinute si articu-
late prin cele opt competente-cheie;

(2) Obiectivele specifice, interpretate ca si com-
petente specifice definite in termeni de va-
lori-scop, care vizeaza capacitatea superioard
a elevilor (aflati la varsta psihologica a tranzi-
tiei de la preadolescentd la adolescentd, de la
stadiul operatiilor cognitive concrete la sta-
diul operatiilor cognitive formale) de:

a) procesare si exprimare verbala si scrisa a
informatiilor esentiale in limba romana
(maternd) si In limbi straine;

b) rezolvare de probleme prin utilizarea re-
surselor algoritmice (matematice), experi-
mentale (ale stiintelor naturii) si aplicati-
ve, tehnologice (ale stiintelor aplicate);

c) selectare si asamblare digitala a cunostin-
telor din diferite domenii esentializate si
comunicate in limbaj informatic;

d) ,a fnvata sa invete” eficient la toate disci-
plinele de invatamant, in context formal si
nonformal, dar si informal;

e) relationare si manifestare pozitiva in con-
textul valorilor sociale: morale (civice, re-
ligioase, juridice etc.), politice, artistic-es-
tetice, economice, antreprenoriale etc.)
specifice unei societatii democratice, in-
formatizate, bazata pe cunoastere;

f) receptare, trdire si creatie culturald, prin
participare la proiecte culturale organizate
formal si nonformal, In mediul comunitar
scolar si extrascolar, local, regional (terito-
rial) si national si chiar international (eu-
ropean).

Planul-cadru pentru gimnaziu, fiind ,structurat
pe doua componente - (1) Trunchi comun (TC) si (2)
Curriculum la decizia scolii (CDS) -, reflecta un set
de valori-mijloc. in TC, valorile-mijloc, subordonate
pedagogic valorilor-normd si valorilor-scop, sunt
,cuprinse intr-un anumit program de educatie”,
desfasurat ,la nivelul fiecarei discipline de studiu”,
cu un numar de ore care isi propune sa egalizeze
sansele de reusitd ale tuturor elevilor, aflati la varsta
psihologica a adolescentei intre 11-15 ani, cand
este necesara formarea si dezvoltarea lor de bazd.
In CDS, valorile-mijloc reprezintd oferta propusi
de scoald in mod descentralizat, ,in concordanta cu
nevoile si interesele elevilor, specificul scolii, nevoile
si traditiile locale”, adaptabile in timp. Aceasta
oferta este deschisa si spre ,programele optionale
nationale” care sustin aprofundarea problematicii
unor arii curriculare si discipline de invatamant.

Dimensiunile axiologice ale programei de
Limba si literatura romana in invatamantul
gimnazial din Romania pot fi fixate In cadrul unui
model de analiza-sinteza, construit la nivelul
legaturilor functionale dintre valoarea-scop,
valorile-normd si valorile-mijloc, dupa cum urmeaza:

Tabelul 1. Dimensiunile axiologice ale
programei scolare gimnaziale din Romania

1. Valoarea-scop de maxima generalitate =
Idealul educational: ,formarea personalitatii autonome,
liberd, integrala si armonioasa” in acord cu profilul
absolventului de Invatamant gimnazial.

2. Valorile-normad definite | 2. Valorile-mijloc definite in
in termeni de compe-| termeni de activitati di-
tente-cheie  dobandite| dactice adecvate varstei
in timp prin interiori-| elevului de gimnaziu, con-
zarea unui ansamblu de| form profilului absolven-
cunostinte, deprinderi /| tului

abilitati si atitudini
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a. Comunicarea 1n limba
romana cu referinta la
componenta:

- lingvisticd (studiata de
stiintele lingvistice)

- interrelationald (studi-
ata de stiintele comu-
nicarii)

- esteticd si culturald (stu-
diata de stiinta si arta
literaturii In perspecti-
va teoretica si istorica,
tematica si problemati-
ca, etica si deontologica
etc.

- receptarea si procesarea
de informatii, mesaje
(orale si scrise), opinii,
idei, sentimente

- exprimare orala si scrisa
a unor informatii, opinii,
mesaje, idei, sentimente,
adaptata le situatii con-
crete, In diferite contexte
scolare si extrascolare

- realizarea de interactiuni

verbale, proactive, in con-

texte scolare (formale) si

extrascolare nonformale)

b. Sensibilizarea si expri-
marea culturala

Cu referinta la compo-
nenta:

- Relatia literatura roma-
na - literaturi straine,
raportata la intereselor
de lectura ale elevilor
de gimnaziu

- Dezvoltarea creativitatii
elevilor prin valorifi-
carea resurselor lor
cognitive si afective,
specifice varstei lor
psihologice si sociale
(scolare)

- aprecierea unor elemente
definitorii ale patrimo-
niului cultural local, nati-
onal si universal

- realizarea de lucrari crea-
tive cu valoare culturala,
elaborate inclusiv prin
utilizarea mediilor digi-
tate

- participarea la proiecte si
evenimente culturale, In
context formal (scolar) si
nonformal (extrascolar),
comunitar (local, regio-
nal, national etc.

Curriculumul National in Republica Moldova.
In analiza noastri vom porni de la conceptia privind
Curriculumul National in Republica Moldova,
promovata si argumentata pe larg de autori in
lucrarea ,Cadrul de Referinta al Curriculumului
National” [11]. Dimensiunea axiologicd, accentuata
in acest text, va fi evidentiata in functie de cele trei
categorii de valori pedagogice utilizate si in cazul
analizei Curriculumului National din Romania -
valorile-normd (valorile normative), valorile-scop,
valorile-mijloc - delimitate si definite 1n literatura
de specialitate [2, 3, 9], confirmate istoric si teoretic,
inclusiv in dictionarele din domeniul stiintelor
sociale si umane care fac referinta la educatie,
instruire, Invatamant etc.

I. Valorile-norma / Valorile normative
constituie premisele necesare pentru elaborarea
unui cadru national al curriculumului viabil si
durabil prin cele patru modalitati de abordare
promovate la nivel de politica a educatiei:

1. Abordarea sistemicd a curriculumului.
Promoveaza valorile societatii postmoderne
contemporane, ale unei culturi si economii bazate
pe globalizare, internationalizare, tehnologizare
prin informatizare, digitalizare. Aceste valori sociale

sunt reflectate si utilizate pedagogic In procesul de
elaborare a unui curriculum global, integral (pentru
clasele I-XII) si deschis spre nonformal si informal,
spre ,invatarea pe tot parcursul vietii” care valorifica
toate resursele culturii nationale;

2. Abordarea psihologicd a  curriculumului.
Promoveaza valorile concentrate la nivelul
competentelor generale si specifice, care orienteaza
normativ procesul de elaborare a finalitdtilor
educatiei si ale Invatamantului implicate la intrarea
in sistem si la iesirea din sistem, dupa parcurgerea
unor etape ale procesului de invatamant ce implica
asimilarea unor continuturi de baza, recunoscute
in documentele europene de politicd a educatiei
(cunostinte, abilitati sau cunostinte procedurale,
atitudini si valori) evaluate continuu, formativ si la
finalizare, sumativ sau cumulativ;

3. Abordarea filosoficd a curriculumului.
Promoveaza valorile care definesc curriculumul la
nivel de:

a) paradigma, de model de abordare integrata

a educatiei si a instruirii, pe baza legaturilor
existente intre cerintele psihologice exprima-
te In termeni de competente (valori-norma
si valori-scop) si cerintele sociale care cores-
pund valorilor norma, realizate prin valori-
le-mijloc (continuturile, metodologia si evalu-
area educatiei si a invatamantului);

b) model de proiectare a educatiei si a instruirii,
valabil la toate nivelurile sistemului si ale pro-
cesului de invatdamant, bazat pe valorile care
confera acestuia globalitate, integralitate fle-
xibilitate, adaptabilitate (la cerintele sociale
in continud miscare) deschidere (spre nonfor-
mal si informal, spre educatie permanenta si
autoeducatie, spre ,invatare pe tot parcursul
vietii”);

4. Abordarea epistemologicd a curriculumului.
Promoveaza valorile didacticii aplicate (pe trepte
si discipline de invatamant) combinate cu valorile
postmoderne ale didacticii, care pun accent pe
transpunerea pedagogicd a continuturilor de
specialitate, pe selectarea cunostintelor de baza in
functie de valorile-norma, definite prin intermediul
competentelor generale (cu valoare de ,competente-
cheie”) si a competentelor specifice, ordonate prin
intermediul psihologiei si al pedagogiei cognitive,
constructiviste (receptarea, intelegerea, aplicarea,
analiza, sinteza, evaluarea critica, utilizand resursele
gandirii critice si ale creativitatii pedagogice)
[10, pp.7-8].

Valorile-scop asigura fundamentele teleologice
ale curriculumului national, raportate special la

26

UNIVERS PEDAGOGIC - Nr. 1 (81) 2024



Maria Hadircd, Luminita Prisecaru. Dimensiunea axiologicd a curriculumului actual si realitatea educationald

valorile-normd, In functie de care sunt elaborate,
ordonate si aplicate finalitatile educationale,
concepute si implementate ca valori-scop [Ibidem,
pp. 17-32].

Fundamentele teleologice asigurda orientarile
axiologice care prospecteaza evolutia educatiei si a
instruirii, care ,determina finalitdtile educationale
la nivel de sistem (ideal, scopuri generale / care
definesc profilurile de personalitate si competentele
transversale) si de proces” (obiectivele: generale si
specifice definite prin ,unitati de competente” si
concrete / operationale, ce definesc performantele
elevului, observabile si evaluabile pana Ia
finalul lectiei) etc. Ambele categorii de finalitati
educationale, de sistem si de proces, sunt implicate
efectivin realizarea functiei de baza a educatiei (sia
instruirii, a Tnvatamantului), care vizeaza formarea-
dezvoltarea personalitdtii umane [6; 9].

Finalitdtile educationale, de sistem, conform
Codului Educatiei al Republicii Moldova, reflecta
valorile generale stabilizate axiologic si politic.
Astfel, la art. 11, al. 1 al acestui document, putem
identifica ,finalitatea principald” apropiata de
semnificatia idealului educatiei - ,formarea unui
caracter integru”. Pe aceastd baza teleologica
sunt formulate scopurile si obiectivele generale
angajate plenar (la scara intregului sistem si
proces de invatamant) in ,dezvoltarea unui sistem
de competente care include cunostinte, abilitati,
atitudini si valori, ce permit participarea activa a
individului la viata sociala si economica” [11, apud
10, p. 17].

Analiza finalitdtilor educationale (de sistem),
pe care o propunem a fi realizata din perspectiva
educatiei  axiologice, este centrata asupra
continuitatii dintre idealul educational (,finalitatea
principald”) siscopurile generale care suntproiectate
pe niveluri (cicluri) de scolarizare (prescolar,
primar, gimnazial, liceal)”. Aceste finalitati , descriu
specificul fiecarui nivel (ciclu) de scolarizare din
perspectiva politicilor educationale, reprezentand
un sistem de referinta” axiologica pentru elaborarea
curriculumului scolar si pentru orientarea valorica
solida, consistenta a ,demersului didactic concret”
(realizat la fiecare lectie) etc. [ibidem].

Finalitdtile educationale de sistem sunt implicate
permanent in ,elaborarea politicilor educationale”,
validate pe termen lung si mediu. Aplicarea lor,
cu consecventd, este realizatd prin intermediul
finalitdtilor educationale de proces, care intervin
in sens: a) larg, prin elaborarea standardelor
educationale nationale, a planului de invatamant si a
programelor scolare; b) restrans, prin planificarea

calendaristica anuald si semestriala si pe ,unitati
de Invatare sau subiecte de formare” valorificate in
»proiectarea didactica a lectiei si / sau in proiectarea
activitatii educative” [3].

Prin urmare, finalitdtile educationale de sistem
si de proces concentreazad un set de valori-scop ce
reflectda in plan subiectiv, functiile lor generale cu
caracter obiectiv:

a) reglarea activitdtii prin feedback - evaluarea
continua a rezultatelor obtinute in timp sco-
lar determinat: treaptd, an, semestru - de in-
vatamant; unitate de invatare, lectie etc,;

b) evaluarea calitativd prin raportare periodica
la competentele vizate si la standardele edu-
cationale definite care sunt clare, valide (pe-
dagogic), fidele (psihologic) etc.;

c) orientarea prospectivd in raport de valorile
generale ale educatiei: morale (binele moral:
civic, deontologic, juridic, spiritual etc.), inte-
lectuale (adevdrul stiintific, specific in stiinte-
le matematice, in stiintele naturii si in stiinte-
le sociale si umane); tehnologice, profesionale
(utilitatea adevarului stiintific aplicat in ori-
entarea scolara si profesionala si In consilie-
rea sau ,ghidarea in carierd”; d) organizarea
curriculard a instruirii la nivelul dinamicii
speciale a raporturilor dintre actiunile de pre-
dare, invatare si evaluare;

d) diagnoza obiectivd asupra rezultatelor obti-
nute la diferite intervale de timp, realizata in
conditii de evaluare calitativd internd si exter-
nd; e) prognoza cu valoare pozitivd care anti-
cipeaza imbunatatirea performantelor rapor-
tate permanent la competentele disciplinare
(generale si specifice) si transdisciplinare si la
standardele educationale, incluse in curriculu-
mul national [3, 10].

Finalitdtile educationale de proces constituie
valorile-scop definite in termeni de competente
sau de ,unitati de competente” (care pun accent pe
interdependenta dintre competente), stabilite la nivel
de obiective generale si specifice ale educatiei si
instruirii, proiectate curricular in cadrul procesului
de invatamant, care ,anticipeaza o realitate care inca
nu exista” In context scolar, dar la care se doreste sa
se ajunga. [10, p. 17].

Astfel, competentele scolare proiectate 1in
curriculum sunt elaborate la nivelul continuitatii
dintre valorile-norma si valorile-scop, definite
prin obiectivele disciplinare (generale si specifice)
si transdisciplinare, care definesc ,un ansamblu
integrat” de cunostinte (a sti), abilitati (a sti sa faci),
atitudini si valori (a sti sa fii, a sti sa relationezi cu
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ceilalti, a sti sa devii / prin educatie permanent3,
in conditii de fnvdtare si de autoinvditare pe tot
parcursul vietii). Aceasta structura psihologica
si pedagogica tridimensionald confera oricarei
competente un caracter complex, relativ, potential,
situational, transferabil, ,asociat necesitatilor si
intentiilor”.

Ca urmare, competentele indeplinesc un triplu
rol teleologic, de:

a) ,obiectiv proiectat” de profesor, realizat prin

predare;

b) obiectiv terminal, realizat de elev prin invata-
re (formala si nonformala);

c) obiectiv de evaluare / autoevaluare, realizat si
de profesor si de elev, in conditii de evaluare
initiald, continua si finala.

Competenta, ca obiectiv de evaluare finald, are in

vedere:

a) ,achizitia reala a elevilor” (in plan scolar);

b) ,achizitia comportamentala” (in plan psiholo-
gic);

c) , competenta de un grad mai mic de comple-
xitate ce poate fi privita ca descriptorul com-
petentei cu un grad mai Tnalt de competent3,
care la nivelul sau se caracterizeaza prin de-
scriptori proprii” (in plan didactic, in procesul
de specificare si de operationalizare a obiecti-
velor instruirii).

Competentele clasificate in  Curriculumul
National din Republica Moldova reiau ,taxonomia
competentelor-cheie”,  lansata = de  Uniunea
Europeand, prelucrata la nivelul tipurilor de
competente validate de Codul Educatiei al Republicii
Moldova. Analiza propusa de cercetatorii din
Republica Moldova, care au elaborat o taxonomie a
tipurilor de competente-cheie, inspirata din modelul
european si adaptate la specificul sistemului de
invatamant, este orientatd praxiologic special
pentru a putea fi ,aplicatd corect si eficient” in
functie de:

1. Reprezentarea relatiei dintre: a) domeniul de
competenta inteles si ca domeniu de cunoas-
tere (filologica, matematica, digitala, sociala
etc.); b) competentele-cheie; c) competentele
transversale;

2. Distributia celor 9 competente-cheie: a) ,,co-
relate cu o disciplind de studiu dominanta”;
b) necorelate cu o disciplina de studiu, avand
,mai degraba un statut transversal”, cu impact
transdisciplinar;

3. ,Stabilirea foarte clara a valentelor formative
dominante ale disciplinei scolare” pentru do-

bandirea uneia sau a unor competente”, tra-
tate separat, disciplinar (de exemplu, compe-
tenta-cheie a comunicarii la limba si literatura
romana etc. si competentele specifice rezulta-
te) sau interdisciplinar (de exemplu, legatura
intre competenta comunicarii la limba si lite-
ratura romana -alta limba materna - limba
straina sau intre competenta comunicarii la
limba si literatura romana si competenta de
exprimare culturald si de constientizare a va-
lorilor culturale realizatad prin disciplina edu-
catie muzicala etc.) [Ibidem, p. 20-21].

Pe baza acestei analize, rezultatd in urma
interpretarii competentelor privite in interactiunea
lor, se contureaza un construct al valorilor-scop
ce contribuie la evidentierea unui cadru referential
al curriculumului scolar din Republica Moldova,
consolidat pe fondul proiectarii unei educatii
axiologice sustinuta la nivelul continuitatii dintre:

1. Competentele transversale, tratate ca valori-
norma care:

a) orienteaza procesul de fundamentare a valori-
lor-scop definite in termeni de finalitati gene-
rale / scopuri generale, valabile pe trepte de
invatamant, care ,sugereaza ceea ce ar trebui
sa atinga elevii la finele unei etape a parcur-
sului scolar”;

b) sunt ,derivate din competentele-cheie/trans-
versale care asigura corelarea formarii com-
petentelor elevilor la nivelul tuturor discipli-
nelor scolare studiate la treapta respectiva de
invatamant”. [Ibidem, p. 26]

2. Competentele disciplinare, tratate ca obiective
generale si specifice ale disciplinelor de invatamant,
distribuite pe trepte de invatamant, care pot fi
dobandite, In timp, prin asamblarea unui set
important, semnificativ psihologic, pedagogic si
social, de ,abilitdti fundamentale exprimate actional,
cunostinte / domenii ale cunoasterii / strategii si
tehnologii specifice domeniului, atitudini si valori
implicate Tn contexte de realizare a competentei”.
[[bidem, pp. 29]

3. ,Unitdtile de competente / Sub-competente”,
tratate ca pre-achizitii, definite in termeni de
obiective concrete (operationale) ale lectiei, care:
a) reprezintd ,cunoasterea anterioara pe care
trebuie sa o posede cel ce invata pentru a aborda
cu bune sanse de reusita o noua Invatare” necesara
pentru a dobandi o noud competentd; b) ,sunt parti
constituente ale competentelor, care faciliteaza
formarea competentelor specifice”. [Ibidem, pp. 29-
31;7,p.77].
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Tabelul 2. Tabelul valorilor-scop (sintetizate conform Cadrului de Referinta al Curriculumului National)

Competente transversale
- derivate din ,competentele-cheie”,
validate 1n plan european si national
- exprimate In termeni de
valori-norma si valori-scop
pedagogice, psihologice si sociale -
fundamentale:

Competente disciplinare
- exprimate in termeni de obiective
generale si specifice
- realizate prin asamblarea unui set
de cunostinte, abilitdati, atitudini si
valori - implicate adecvat In diferite
contexte de realizare a competentei:

,Unitatile de competente /
Sub-competente”
- tratate ca pre-achizitii, definite
in termeni de obiective concrete
(operationale) ale lectiei
- raportate la un set semnificativ
de ,indicatori de performanta:

I. La nivel de finalitdti generale ale
sistemului de invatdmant:

1. Invatarea pe tot parcursul vietii;
2. Comunicarea eficienta;

3. Colaborarea / Munca in echip3;

4. Cetatenia responsabila;

5. Integrarea profesionald;

I. Receptarea si interiorizarea
cunostintelor, abilitatilor, atitudinilor
si valorilor - prin:

- identificarea fenomenelor;

- definirea notiunilor;

- observarea faptelor, fenomenelor
etc.

I1. Prelucrarea primara a datelor /
informatiilor / observatiilor - prin
operatiile logice fundamentale

I. Cunoasterea si intelegerea:
cunostintelor declarative,
procedurale, conceptuale,
strategice, metacognitive -
aprofundate, extinse

[1. Explicarea si interpretarea:
realizata prin identificarea
elementelor componente si a
relatiilor complexe (simple -
complexe)

[I. La nivel de obiective generale
pe trepte de invatamant / Treapta
de Invatamant secundar inferior
gimnazial:

[II. Modelarea si algoritmizarea
cunostintelor si abilitatilor - prin:
construirea de scheme, structurarea
informatiilor, transpunerea didactica

[1I. Aplicarea: rezolvarea de
probleme-tip (care solicita
strategii algoritmice - creative
simple) si de situatii-problema
in contexte noi (care solicita
strategii complexe

1. Utilizarea cunostintelor si
abilitatilor digitale in:

a) situatii sociale reale;

b) conditii psihologice de
sindependentd in gandire si actiune”
2. Angajarea gandirii critice in
activitatile de educatie si instruire,
organizate formal si nonformal,
necesare pentru ,autodezvoltarea si
autorealizarea continua.

IV. Exprimarea si argumentarea -
prin: descrierea fenomenelor etc.;
generarea de idei; demonstrarea
/ explicarea / interpretarea /
exemplificarea.

V. Prelucrarea secundara a datelor,
obiectelor, ideilor - prin: evaluare;
elaborare de strategii; extindere;
abstractizare, realizare-dezvoltare
VI. Integrarea - prin: optimizare /
cercetare / conceptualizare

[V. Formularea judecatilor bazata

pe evaluare calitativa, probata
prin argumentare complexd,
autonoma

V. Integrarea si transferul
cunostintelor si abilitatilor

- In raport de situatii, contexte
domenii (de cunoastere)

- In conditii de: evaluare si
optimizare a unor rezultate;

- realizare de conexiuni intre
rezultate, contexte domenii;

- planificare strategica si de
autonomie reala

Conform aceluiasi document, valorile-mijloc
asigura fundamentele axiologice, tehnologice si
docimologice ale curriculumului national, raportate
special la valorile-scop si la valorile-normd, care
ordoneaza procesul de elaborare si de realizare a
Curriculumului National din Republica Moldova,
in cadrul teleologic si prospectiv stabilit la nivel
de politica a educatiei, cu impact major pe termen

mediu si lung [10, p. 8-16].

Valorile-mijloc sunt cele referitoare la curriculum
inteles ca ansamblu de experientele planificate
riguros, furnizate in scoala elevilor pentru a atinge
scopurile invdtdrii (valorile-scop) la cele mai Inalte
standarde de performantd care pot fi atinse in acord
cu resursele individuale ale elevilor. Sunt valori-
mijloc reprezentate prin ,continuturile curriculare”
(stabilite conform finalitdtilor educationale) incluse
in curriculumul formal (obligatoriu), nonformal
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(optional), general si de specialitate scolar, organizat
pe arii curriculare etc. [8].

Astfel, evidentierea dimensiunii axiologice a
curriculumului actual realizata in plan comparativ
(Romania si Republica Moldova) ne permite sa
conchidem c3a, la nivel de proiectie curriculara,
pentru ambele sisteme de Invatamant, este elaborat
un cadru normativ suficient de complet si viabil

pentrurealizarea unui proces educativ axat pe valori

elevului.

proiectat a se realiza In Intreg spatiul educational
romanesc, iar dintre toate disciplinele scolare
incluse in planul actual de invatamant, anume cele
umanistice si, In primul rand, Limba si literatura
romdnd sunt mai angajate teoretic si practic in
actiunea de valorizare permanentd a personalitatii

Totusi, daca ne referim la realitatea educationa-
13, constatam ca starea de lucruri privind promo-
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varea, cultivarea si, mai ales, aproprierea de catre
tineri a valorilor fundamentale ale omenirii (Binele
moral, Adevdrul stiintific, Frumosul din arte, Drept-
atea, Libertatea, Egalitatea), precum si achizitiona-
rea valorilor instrumentale obtinute prin educatie
(cunostinte, capacitati, atitudini / competente etc.)
sunt departe de a fi satisfacatoare si se afla in con-
tinua degradare, ceea ce, conchidem noi, reprezinta
partea nerealizatd a curriculumului proiectat si evi-
dentiaza necesitatea dezvoltarii acestuia prin alte
produse curriculare, menite sa sustina principiul
centrarii educatiei pe axiologia celui educat.

De asemenea, articole din presa pedagogica sem-
naleaza de ani buni existenta unei ,crize a valorilor”
la nivel de societate, dar si de mediu educational,
atragand atentia asupra intensificarii laturii in-
structive si a degradarii continue a laturii educative
a fnvatamantului scolar, in special, pe dimensiunea
axiologica a acestuia, iar sondajele de opinie reali-
zate Tn scop de diagnosticare si constatare a starii
de fapt si datele obtinute in baza sondajelor vin sa
confirme aceasta situatie [5].

Astfel, rezultatele unui experiment pedagogic re-
alizat pe un esantion reprezentativ de cadre didac-
tice din invatamantul gimnazial arata ca pedagogii
sunt constienti de faptul ca procesul actual de Tnva-
tamant este marcat de o criza a valorilor, ei recunosc
partea lor de vina Tn aceasta situatie si sustin ca este
nevoie de o consolidare expresa a dimensiunii axi-
ologice a procesului educativ, prin introducerea si
realizarea, la nivel de gimnaziu, a unei educatii va-
lorice. Cadrele didactice sunt de parerea ca educa-
tia valorica ar trebui sa vizeze formarea unor astfel
de valori personale ale elevilor, precum: respectul
- pentru sine, pentru alte persoane, pentru drep-
turile omului, pentru diversitate, pentru mediul in-
conjurator; responsabilitatea — raspundere asumata
pentru comportamentul si actiunile proprii; perse-
verentd - rabdare, staruinta si tenacitate In munca,
in convingeri, in atitudini; integritate - onestitate,
atitudine morala; spirit critic s.a.

In acest scop se impune cu necesitate realizarea
unei actiuni de ,axiologizare” a procesului actual
de invatamant, in sensul aprofundarii dimensiunii
axiologice a acestuia, valorizarea personalitatii prin
educatie fiind considerata de C. Cucos drept prima
conditie pentru progres si democratie. Autorul su-
gereazad ca orice schimbare profunda in educatie
trebuie sa mizeze, In primul rand, pe delimitarea
valorilor educationale dezirabile, argumentand ca
anume dimensiunea axiologica a educatiei are me-
nirea sa asigure coerenta si consistenta valorilor
fundamentale angajate in realizarea activitatii de

formare-dezvoltare a personalitatii elevului, aceas-
ta fiind ,un semn de maturitate” al pedagogiei si al
pedagogilor, demonstrat in procesul de dobandire
a unei competente valorice pentru orientarea exis-
tentiald, pe tot parcursul vietii [4].

[ata deci o fereastra de oportunitate pentru valo-
rificarea creativitatii pedagogice in ceea ce priveste
axiologizarea procesului de invatamant, or, observa
M. Minder, ,un demers esential trebuie sa preceada
actiunea educativa: cel al optiunilor axiologice, al
alegeriii etice si politice.” Autorul vede acest demers
realizat la nivelul a trei instante: a) puterea politica
sintetizeaza, in regim democratic, optiunile comune
si le codificd intr-un anumit fel; b) instantele peda-
gogice traduc aceste optiuni la nivel institutional si
la nivelul programelor; c) profesorii concretizeaza
si transmit optiunile valorice in cadrul fiecarei lectii
[7, p- 29-30].

Altfel spus, actiunea de axiologizare a procesului
raspunde direct la intrebarea ,ce fel de om” ne do-
rim sd avem la finalizarea scolaritatii, de aceea vom
sublinia ca valorile pedagogice (culturale, sociale,
morale, instrumentale etc.) proiectate in curricu-
lumul actual reprezinta doar prima parte a deme-
rsului axiologic sugerat de M. Minder, Tnsa pentru
transpunerea acestora in practica de predare-inva-
tare-evaluare mai este necesara o actiune de didac-
ticizare a valorilor, iar aceasta vizeaza deja obligatia
profesorilor.

Asadar, este necesar de realizat, in primul rand,
un demers didactic de explicitare a importantei di-
mensiunii axiologice a curriculumului la nivelul for-
marii initiale si continue a cadrelor didactice, cen-
trat pe cunoasterea, constientizarea, interpretarea
si promovarea valorilor pedagogice transpuse in
curriculumul scolar, ele stand la baza tuturor fina-
litatilor educatiei, ceea ce, in opinia lui C. Cucos, ar
presupune ,a introduce in realitatea educationala
o serie de variabile noi, menite sa (auto)regleze si
sa orienteze actiunea pedagogica Inspre finalitatile
propuse sub forma de ideal - scopuri - obiective pe-
dagogice” [4, p. 74].

In al doilea rand este necesari elaborarea unor
instrumente pedagogice de operationalizare a valo-
rilor educatiei la nivel de proces, care pot fi conce-
pute in diverse forme, cum ar fi, de exemplu, o temd
transcurriculard privind educatia In spiritul valori-
lor etice/morale proiectata in cadrul curriculumul
de baza, un curriculum optional sau un CDS cu tema
Educatie prin si pentru valori, care sa prezinte ca-
drelor didactice continuturi si strategii specifice de
realizare a acestui tip de ,noud educatie”. Validate la
nivel de experiment pedagogic, aceste instrumente

30

UNIVERS PEDAGOGIC - Nr. 1 (81) 2024



Maria Hadircd, Luminita Prisecaru. Dimensiunea axiologicd a curriculumului actual si realitatea educationald

ar contribui la rezolvarea uneia dintre problemele
actuale - contradictia dintre proiectarea normativa
si realizarea efectiva a educatiei valorice si ar actio-
na in vederea directionarii elevului spre autonomie
spirituala.

in al treilea rand s-ar cere si o re-definire, din
aceeasi perspectiva axiologica, a conceptului de
culturd generald a elevului, respectiv si a profilului
de formare al absolventului, care astazi se refera
nu doar la cunostintele achizitionate prin discipli-
nele predate, ci, mai ales, la competentele formate
educabilului, intre care credem ca ar trebui sa se re-
gaseasca neaparat si competenta axiologicd, alaturi
de celelalte finalitati ale educatiei si culturii celui
educat: abilitati si aptitudini, trasaturi caracteriale
si comportamente, reprezentdri, concepte, viziuni si
convingeri etc.

Concluzii. Sintetizand ideile expuse mai sus,
reiterdam importanta majora a valorilor pedagogi-
ce fundamentale (binele moral, adevdrul stiintific,
eficienta stiintei aplicate, frumosul, sdndtatea) puse
la baza curriculumului proiectat si subliniem ne-
cesitatea valorificarii depline a acestora prin toate

continuturile predate la nivelul procesului de Tnva-
tamant. Totodatd, evidentiem necesitatea cresterii
laturii educative a procesului actual de invatamant,
prin cultivarea la elevi a unor astfel de valori, pre-
cum integritatea morald, cetdtenia activd, spiritul
critic, responsabilitatea, respectul pentru celdlalt,
pacea si intelegerea intre oameni etc., valori absolut
necesare astazi, prin care societatea Isi conserva si
transmite noii generatii valorile sale, pentru a-si asi-
gura continuitatea si identitatea culturala.

Astfel, cresterea dimensiunii axiologice a educa-
tiei la nivelul procesului de Invatamant apare astazi
ca ,0 zond prioritard” de interventie pedagogica,
avand menirea sa consolideze activitatea de forma-
re-dezvoltare integrald a personalitatii umane, va-
lorile pedagogice fiind esentiale in ceea ce priveste
»optiunile si deciziile” legate de evolutia personali-
tatii si a societatii, in general. Aceasta actiune vizea-
zd armonizarea curriculara Intre proiectia teoretica
si realizarea practica a educatiei, care este de natu-
ra sa augmenteze coerenta ansamblului, precum si
adeziunea fiecarui cadru didactic la sistemul de va-
lori stipulate in curriculumul scolar.
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