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Apresentacao

Pensar os processos educacionais ¢ indagar sobre a comunicagao e a arti-
culagdo entre o ensinar e o aprender, para possibilitar a constru¢dao de conheci-
mentos nas praticas escolares. Sao caminhos que se cruzam e em muitos casos

divergem-se, lancando oportunidades e desafios para a pratica docente.

Tais caminhos, trazem experiéncias e vivéncias para a profissao, estabele-
cendo um movimento constante de construcao do ser docente. Nesse sentido, o
fazer docente € uma grande colcha de retalhos, com pequenos retalhos. Pensar
de forma colaborativa nas suas praticas docentes assim como compartilhar suas

vivéncias para seus pares, ocasiona uma troca de saberes e de conhecimentos.

Diante disso, apresentamos a obra REFLEXOES DOCENTES E SUAS
PRATICAS EDUCACIONAIS: Experiéncias exitosas da Educagdo Basica ao
Ensino Superior, com escritas e reflexdes acerca de experiéncias exitosas em
diversos contextos educacionais como ensino basico, técnico e superior, for-

talecendo e validando as praticas pedagdgicas/educacionais de educadores/as.

Desejamos que com a leitura dos relatos, professores e professoras, sin-
tam-se estimulados, motivados e desafiados, a desenvolver suas praticas em

sala de aula, de maneira criativa.

Um grande abracgo!
Liziany Miiller
Ivanio Folmer

Gabriella Eldereti Machado

Rosiele Oliveira da Encarnacdo
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Introducao

Essa pesquisa apresentou como objetivo realizar o estado do conheci-
mento sobre pratica pedagogico em Geografia nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental. A metodologia utilizada ¢ de carater bibliografico pelo qual foi rea-

lizado o levantamento das obras tendo como critérios os trabalhos socializados
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no Brasil em no minimo em trés (03) fontes de pesquisa. No primeiro mapea-
mento as bases de dados pesquisadas foram: a) Portal de Teses/Dissertacoes da
Capes, b) Portal de periodicos da Capes - Base de Dados Scientific Electronic
Library Online (SciELO), e) levantamento sobre a trajetoria da pesquisa aca-
démica sobre o ensino de Geografia no Brasil de 1972 até 2000, realizado por
Antonio Carlos Pinheiro (2003) em sua tese de doutorado intitulada a Trajetoria

da pesquisa académica sobre o Ensino de Geografia no Brasil (1972-2000).

As consultas foram realizadas nos meses de novembro e dezembro de
2020 e janeiro de 2021. A primeira etapa foi a busca de titulos com as seguintes
palavras-chave: Ensino de Geografia e suas possiveis combinag¢des com essas
palavras. Foram utilizados como filtro o pais da publicacdo (Brasil) e o idioma
(portugués). Numa segunda busca, procuramos identificar pelo titulo e pela te-

matica ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Desenvolvimento: Estado do Conheciemnto sobre o
fazer Pedagogico em Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental

O ensino de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental passou
a fazer parte das preocupagoes e reflexdes de pesquisadores a partir de 1982
¢ intensificou-se na ultima década do século XX, conforme pode ser observa-
do no levantamento das pesquisas relacionadas ao tema. Nos anos anteriores
a disciplina Geografia fazia parte da area de conhecimento Estudos Sociais'
(MARQUES, 2009). Straforini (2004, p. 77) ao discutir sobre a pesquisa em

Geografia nesse nivel de ensino, afirma que,

1 Para Marques (2009) os estudos destacam o ensino de Geografia sendo influenciado pelas trans-
formacodes ocorridas na década de 1970, com a implantagao dos Estudos Sociais, de acordo com a
lei Federal 5692/71, no curso primario. Em 1979 ocorreu mudanca no curriculo e as disciplinas de
Geografia e Historia voltaram as ser ensinadas individualmente nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental.
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[...] ainda existe um tabu nas pesquisas em ensino de Geografia, € muito
menos, objeto de conhecimento e de dominio intelectual dos professores
nesse nivel de escolaridade. Todavia, se esse desafio ndo for enfrentado
continuaremos como uma disciplina irrelevante ou secundaria nas séries
iniciais, participando no conjunto das disciplinas como aquela na qual se
encaixam as atividades comemorativas.

O maior ¢ mais completo levantamento sobre a trajetoria da pesquisa aca-
démica sobre o ensino de Geografia no Brasil de 1972 at¢ 2000, foi realizado
por Antonio Carlos Pinheiro (2003) em sua tese de doutorado, Trajetorias da
pesquisa académica sobre o Ensino de Geografia no Brasil (1972-2000). Essa
tese foi defendida no Instituto de Geociéncias da Universidade de Campinas
(UNICAMP). Nessa tese Pinheiro (2003) conseguiu catalogar 197 pesquisas
relacionadas ao ensino de Geografia nos niveis fundamental, médio, graduagao
e pos-graduacdo. Desse total, 171 foram de mestrado e 26 de doutorado. Como
o interesse dessa pesquisa estd voltado para os anos iniciais do Ensino Funda-
mental, observando a pesquisa de Pinheiro (2003), apenas vinte e cinco (25)

pesquisas se referem a esse periodo, abordando diferentes temas.

No ano de 2005, foi langado o livro O ensino de Geografia no Brasil:
catalogo de dissertacdes e teses (1967-2003), organizado por Pinheiro, a partir
de sua tese de doutorado. Ampliou os dados de sua pesquisa entre o periodo de
1967 até¢ 2003. Foram produzidas mais 120 pesquisas, perfazendo um total de
317 trabalhos. No que ser refere aos anos iniciais do ensino Fundamental, Pi-
nheiro (2005), conseguiu catalogar mais 19 pesquisas, conseguindo atingir um
total de 58 trabalhos produzidos em diferentes programas de pos-graduacao no
pais, na area da Geografia, Educacao e outros. Nem todos os trabalhos catalo-

gados por Pinheiro estdo disponiveis no portal de teses/dissertacdes da Capes.

Em seguida realizamos pesquisas no Banco de Teses e dissertacoes da
Capes, no ano de 2020 e encontramos um total de 1288 teses e dissertagdes

sobre a temdtica Ensino de Geografia, ou seja, houve uma preocupacao, nos

10
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ultimos anos, em disponibilizar todas as teses/dissertagdes, por isso, a grande
diferencga entre os niumeros anunciados por Pinheiro (2001, 2003) e o Portal de
Periddicos Capes. Desse total, apenas 31 teses/dissertacoes referem-se ao ensi-
no de Geografia nos anos iniciais. Pinheiro (2003, 2005) anuncia 58 trabalhos
catalogados, conforme ja foi anunciado anteriormente. Essa diferenga ocorre
porque uma parte dessas pesquisas refere-se aos Estudos Sociais, ou seja, 27

pesquisas. A seguir sao apresentadas algumas pesquisas.

Jodo Roberto Vieira, da area da educagdo da UFG (Universidade Federal
de Goias) realizou pesquisa sobre o Saber geogrdfico: uma abordagem feno-
menologica do saber do professor nas séries iniciais do ensino fundamental.
Vieira (1997) investigou como o saber geografico ¢ constituido pelo professor
que atua nos anos iniciais do ensino fundamental e como o mesmo ¢ vivenciado
na acao desse professor. As preocupagdes da pesquisa se referem a formagao
desse professor, ou seja, que muitas vezes o conhecimento geografico € tra-
balhado com os alunos por professores que nao tem uma formacao especifica
minima na area de Geografia. Na concepg¢ao de Vieira (2007), isso pode gerar
nos alunos diferentes formas de relacionamento com o referido contetdo. Para
isso apresenta como o saber geografico ¢ constituido, as dimensdes historicas
da estrutura do fendmeno, o espago da Geografia escolar e a dimensao educa-

tiva da Geografia.

A segunda tese de Gilcileide Rodrigues da Silva, intitulada, O ensino
de Geografia na educagdo basica: os desafios do fazer geografico no mundo
contemporaneo, na area da Geografia, USP (Universidade de Sao Pulo), no ano
de 2010. Silva (2010) parte da abordagem fenomenologica para o ensino de
Geografia, descrevendo a realidade e colocando no centro da reflexdo o proprio
ser, o aluno, o professor, enfim, o ser humano, descrevendo o cotidiano escolar.

Nessa maneira de pensar ndo existe um mundo sem sujeito, nem sujeito sem

11
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mundo. Também nao existe um sujeito sem espago, ou seja, 0 espago vivido.
Silva (2010) adotou a intencionalidade como um dos pressupostos para a com-
preensdo da fenomenologia, ou seja, uma consciéncia intencional. Analisou a
escola como lugar que possibilita a compreensdao do mundo vivido, ou seja, o
lugar onde o passado e presente se manifesta na memoria das pessoas, onde se
estabelecem relagdes de vizinhanga, de conflitos, de cultura, aproximando-se
da Geografia Cultural. Mostrou que a competéncia do fazer docente em Geo-
grafia estd associada a maneira como se compreende o conhecimento, a ponto

de reorganizar, reelaborar e de transpd-lo em situacao didatica em sala de aula.

A terceira pesquisa de Matusalém de Brito Duarte, intitulada Leituras
do “lugar-mundo-vivido” e do “lugar-territério” a partir da intersubjetividade,
(2006), da area da educagdo da Universidade Feral de Minas Gerais. Apre-
sentou como objetivo refletir, a partir da intersubjetividade, acerca da cons-
trucao social de categorias espaciais geograficas: o “lugar-mundo-vivido” € o
“lugar-territorio”. Duarte (2006) aponta que a fenomenologia-existencialista,
em Merleu-Ponty, discute a sensacdo e a percep¢ao para explicar a manifes-
tagdo dos fendmenos, ou facticidade no espaco, considerando a inter-relacao
entre os sentidos compartilhados ou percepgdes dos sujeitos envolvidos, sendo
entao possibilitado o fazer existencial. Identificou a ponte entre a subjetividade
¢ a construcao intersubjetiva/social da realidade, a fim de averiguar suas rela-
cOes com conceitos de “espago” na Geografia. Neste caso, foram consideradas
as categorias “lugar-mundo-vivido” e “lugar-territério”, ndo como categorias
antagonicas, mas complementares na amplia¢ao da leitura espacial. O estudo
trouxe a epistemologia geografica novas possibilidades de compreensao inter-

subjetiva da realidade espacial.

A quarta pesquisa de Rosangela Doin de Almeida (1994) intitulada Uma

proposta metodologica para a compreensdo de mapas geogrdficos, pela USP,

12
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trata de uma proposta para o ensino de mapas que tem como principios: a re-
flexdo, a constru¢ao de modelos tridimensionais e graficos, a problematizacao
¢ a participacao ativa dos alunos. Almeida (1994) organizou sua proposta em
trés fases em que procurou aprofundar os conceitos cartograficos de escala,
projecdo no plano, referenciais de localiza¢do e simbolos cartograficos. Ao re-
alizar desenhos com os alunos, Almeida (1994) constatou que os objetos eram
representados de maneira vertical. Para repensar o processo a pesquisadora uti-
lizou um plano de base como pista para a projecao no plano, pois engendra a
representacao projetiva do ponto de vista vertical, no caso de areas pequenas e

bem conhecidas.

A quinta pesquisa, de Roselane Zordan Costella (2001), intitulada a al/-
fabetizagdo cartogrdfica interdisciplinar nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental e a interagdo do educando no contexto socio-ambiental, pela UFRGS
apresenta como tema central a importancia da alfabetizacdo cartografica nos
anos iniciais do ensino fundamental. Para a realizacdo da pesquisa, Costella
(2001, p.10) realizou o processo de alfabetizacdo por meio da sistematizacao
e teorizacdo de oficinas. Costella (2001) realizou essa pesquisa no segundo
semestre do ano de 1999 e no decorrer de 2000, com alunos na idade entre 6
e 10 anos, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa mostrou que
uma das preocupacoes na a¢ao docente ¢ fazer com que o aluno pense sobre o
espago, representando e interpretando os espacos de vivéncia, sejam eles reais
ou virtuais. Isso possibilitou ao aluno um conhecimento sobre sua identidade

espacial, e mais tarde transferi-la para uma representacao ou leitura de mapas.

A sexta pesquisa sobre a agdo em Geografia nos anos iniciais foi reali-
zada por Antonio Carlos Castrogiovanni (1995), no mestrado em educacao da
UFRGS. O titulo da mesma ¢ Da Geografia que ainda é feita a uma visdo da

ciéncia geografica: também se alfabetiza em e com a Geografia. Castrogiovan-

13
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ni (1995) investigou a atual situacao da Geografia nos anos iniciais € buscou
alternativas para praticas pedagogicas inovadoras para os anos iniciais do ensi-
no fundamental. Para isso discute sobre o que ¢ entendido como alfabetizagao
e a relevancia da Geografia nesse processo, passando pelas espacialidades da
leitura e da escrita na Geografia, no interior de buscar alternativas de ensino e

estabelecer conexdes interdisciplinares.

Ao realizar busca no portal de peridodicos da Capes, base SciELO ¢ im-
portante dar destaque para as pesquisa de Helena Copetti Callai, Professora da
UNIJUI, especialmente o artigo Aprendendo a ler o mundo.: a Geografia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Callai (2005, p. 228) considera que a
leitura de mundo ¢ fundamental para que toda a crianga possa viver em socie-
dade e exercitar sua cidadania. “Para isso ela precisa aprender a ler, aprender a
ler o mundo; e escrever, aprender a escrever o mundo. E uma maneira possivel
de ler o mundo ¢ por meio da leitura do espago, que traz as marcas da vida dos
homens”. Portanto, fazer a leitura do mundo ¢ compreender o vivido por meio
da alfabetizacao cartografica. “Refletir sobre as possibilidades que representa,
no processo de alfabetizacdo, o ensino de Geografia, passa a ser importante
para quem quer pensar e propor a Geografia como um componente curricular

significativo” (CALLALI, 2005, p. 229).

A pratica de fazer a leitura do mundo nasce com a crianga, por meio de
seus contatos, seja por intermédio da mae, seja pelo esfor¢o da propria crianga,
ou seja, ela busca a conquista de um espaco. “Um espago que ndo ¢ mais o ven-
tre materno onde ela esta protegida, mas um espago amplo, cheio de desafios e
variados obstaculos, e que, para ser conquistado, precisa ser conhecido e com-
preendido”. (CALLALI, 2005, p. 233). A crianga vai fazendo isso por meio dos
desafios e quando desafiada, superando e ampliando cada vez mais a sua visao

linear do mundo. Assim ela consegue ir avancando a sua capacidade de reco-

14
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nhecimento e de percep¢do. Ao caminhar, correr, brincar, ela estd interagindo
com um espaco que € social, estd ampliando o seu mundo e reconhecendo a

complexidade dele.

O professor precisa apresentar meios para que o aluno possa ir além dos
conceitos de sua rua, seu bairro, sua escola. Se sempre o ponto inicial e o ponto
de finalizagdo for o aluno, sua leitura de mundo se tornara egocéntrica, ou seja,
¢ necessario ampliar sua leitura para que ele possa entender além do “eu” no

mundo.

O problema ndo ¢ partir do “eu”, mas sim fragmentar os espacos que se
sucedem e que passam a ser considerados isoladamente, como se tudo se
explicasse naquele e por aquele lugar mesmo. A dindmica do mundo ¢ dada
por outros fatores. E o desafio ¢ compreender o “eu” no mundo, conside-
rando a sua complexidade atual (CALLAI 2005, p. 230).

Deve-se ter um ponto de partida, mas nao pode-se limita-lo apenas a
realidade do aluno. Muitas vezes o conhecimento geografico ¢ apresentado de
maneira fragmentada, partindo do proprio aluno, do mais simples ¢ proximo
ao complexo e distante. Portanto a aprendizagem em Geografia se torna algo
superficial e repetitivo, pois segue sempre em uma sequéncia linear (CALLAL,

2005).

Para Callai (2005, p. 244) “uma das formas possiveis de ler o espago ¢
por meio dos mapas, que sdo a representacao cartografica de um determinado
espaco”. E, inclusive, de comum entendimento que tera melhores condi¢des
para ler o mapa aquele que sabe fazer o mapa. Para isso podem ser desenvol-
vidas praticas pedagdgicas em torno de desenhar seu proprio corpo, trajetos,
percursos, plantas da sala de aula, da casa, do patio da escola e outros. Quer

dizer, tentar representar o que existe de fato. Callai (2005, p. 244) destaca que

nao “basta saber ler o espago. E importante também saber representa-lo, o que
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exige determinadas regras. Para fazer um mapa, por mais simples que ele seja,

a crianga podera realizar atividades de observagao e de representagao”.

Em uma atividade em que a crianga escolhe um lugar para desenhar que
lhe seja conhecido ou mesmo muito familiar, ela tera que fazer opgoes, esco-
lhas. Assim ela se dard conta de aspectos que nao eram percebidos, “poderd
levantar novas hipoteses para explicar o que existe, podera fazer criticas e ate
encontrar solugdes para as quais lhe parecia impossivel contribuir”. (CALLAI,
2005, p. 244) Ao representar um determinado espago, a crianga podera criar
um conhecimento para além da realidade que estd sendo representada, e assim
estimula o desenvolvimento da criatividade, o que, de resto, lhe € significativo
para a propria vida e ndo apenas para aprender, simplesmente. “Para saber ler
0 mapa, sdo necessarias determinadas habilidades, tais como reconhecer esca-
las, saber decodificar as legendas, ter senso de orientagao” (CALLAI, 2005,
p. 241). A autora considera tambeém, que os contetidos da Geografia presen-
tes nos curriculos escolares, poderdo contribuir na alfabetizacdo da crianca.
Tendo em vista esse objetivo, discute as exigéncias teoricas € metodologicas

da Geografia para referenciar o ensino e a aprendizagem.

Resultados e Discussoes

Os principais resultados dessa pesquisa revelam que a Cartografia escolar
potencializou o ensino e a aprendizagem geografica, uma vez que incorporou a
linguagem cartografica no cotidiano da sala de aula. Além disso, foi fundamen-
tal acompanhar as praticas desenvolvidas, assim como conhecer as trajetorias

de formagao e suas implica¢des no fazer pedagogico cotidiano.

A leitura das dissertagdes, teses e artigos trouxe algumas reflexdes, ainda

muito iniciais:
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- vem ocorrendo um maior interesse pela pesquisa nesse nivel de ensino, ape-
sar das produgdes ainda serem em pequeno numero, se comparado com outros

niveis de Ensino;

- que a disciplina Geografia, em muitos casos, vem sendo trabalhada por pe-
dagogos que ndo receberam uma formag¢ao adequada ou continuada e demons-
tram dificuldades no fazer pedagogico em Geografia, ndo dominando, muitas
vezes os conceitos basicos dessa disciplina. Essas pesquisam apontam sobre a
necessidade de repensar a formacao no que se refere a aprendizagem em Geo-

grafia para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

- algumas pesquisas indicam sobre a importancia de pensar em praticas peda-
gbgicas interdisciplinares (projetos, temas geradores e outros), que apresen-
tem o lugar vivido como possibilidade para uma aprendizagem em Geografia,
voltada para o entendimento das diferentes relacdes, interacdes presentes no
espago, além de fazer conexdes cada vez mais complexas a respeito da relagao

espaco local/espaco global.

- que a crianga precisa aprender a ler e escrever o mundo e que isso se da por

meio da leitura do espago. Callai (2005), fala em alfabetizacao cartografica.

- que a acao em Geografia nos anos iniciais tem dado muita énfase em apre-
sentar como ponto de partida o proprio aluno, indo sempre do mais simples e
proximo ao complexo, ou seja, trabalhar o municipio e depois o estado, trazen-
do o conhecimento como algo linear e fragmentado, como se ndo existissem

conexoes entre os diferentes lugares, realidades e contextos.

- foram consideradas categorias como “lugar-mundo-vivido” e “lugar-territo-
ri0” na leitura e escrita do espaco geografico, em que se considera a subjetivi-
dade e a construgdo intersubjetiva/social da realidade, a fim de averiguar suas
relagdes com conceitos de “espaco” na Geografia. Trouxeram outras possibili-

dades de compreensao intersubjetiva da realidade espacial.
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No contexto da Geografia com criangas que a “possibilidade desse cruza-
mento entre Geografia e Educacao torna-se sobremodo importante num mundo
em crise, crise expressa, entre outros modos, nas concretudes do espaco vivi-
do através dos quais as relacdes sociais se geografizam” (REGO, 2000, p. 8).
Como olhar o local com os olhos do mundo, como ver o lugar do/no mundo?
Como realizar a leitura da palavra por meio da leitura do mundo? E como fazer
a leitura do mundo por meio da leitura da palavra? Esse pode ser o desafio para
repensar a aprendizagem em Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamen-

tal.

Consideracoes Finais

Os resultados dessa pesquisa mostram que o ensino de Geografia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental deve estar relacionado, primordialmente,
com a realidade local, ou seja, que o educando traga o seu conhecimento sobre
o lugar onde vive para a sala de aula, para que a partir dai ele possa ir construin-
do o conceito de espago e ir fazendo conexdes cada vez mais complexas a res-
peito da relacao espago local-espago global. As relagdes espaciais nao se esta-
belecem de forma fragmentada, como na logica tradicional: Municipio, Estado,
Regido, Pais, Continente € Mundo. Aborda Straforini (2004) para pontuar que
trabalhar com a realidade local ndo significa isolar os educandos das situagdes
que extrapolam sua realidade, confirmando a possibilidade de o lugar onde os
estudantes moram ser o ponto de partida para desenvolvimento do processo de

aprendizagem, mas ndo permanecendo somente nessa realidade.

Os trabalhos pesquisados revelam que vem ocorrendo um maior interes-
se pela pesquisa nesse nivel de ensino, apesar das producdes ainda serem em
pequeno numero, se comparado com outros niveis de Ensino; que a disciplina

Geografia, em muitos casos, vem sendo trabalhada por pedagogos que muitas
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vezes ndo receberam uma formacao adequada e demonstram dificuldades no

fazer pedagogico em Geografia.

As pesquisas discutem sobre a importancia de pensar em praticas peda-
gbgicas que privilegiem o lugar vivido do aluno, voltadas para o entendimento
das diferentes relagdes, interagdes presentes no espaco, além de fazer conexdes
cada vez mais complexas a respeito da relagao espago local/espaco global. Que
a crianga precisa aprender a ler e escrever o mundo e que isso se da por meio da

leitura e escrita do espago geografico.
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CAPITULO 2

A LUDICIDADE COMO
FERRAMENTA EDUCACIONAL:
UM NOVO CONCEITO
SOBRE DIDATICAS E
PRATICAS PEDAGOGICAS

Ludimira da Silva Duarte
Nayara Feitosa de Moraes
Claudia Lafaiete de Brito Freitas

Daniela Menezes de Sousa Candido

Doi: 10.48209/978-65-5417-071-2

Introducao

O ambiente escolar tem empregado esfor¢os na formulagdo de novas po-
liticas e no aperfeigoamento das ja presentes no processo educacional, neste
contexto de transformacdes, o presente trabalho tem por finalidade apresentar

uma melhor compreensao do emprego do luadico no ambiente escolar, buscando

22



Reflexoes docentes e suas prdticas educacionais: experiéncias exitosas da educacdo bdsica ao ensino superior

analisar as contribuigdes para o estabelecimento das relagdes afetivas através
de uma visao cientifica. A utilizagdo de atividades ladicas como jogos e brinca-
deiras sao importantes ferramentas pedagogicas que podem ser usadas em sala
de aula, apresentando inimeras vantagens para o processo de aprendizado dos

educandos.

A realizacdo de atividades educacionais fundamentadas na ludicidade,
sdo capazes de gerar uma gama enorme de conhecimentos educacionais, 0s
quais podem ser absorvidos pelos alunos durante o decorrer das atividades ela-
boradas pelo professor. Desta forma, ao incorporar atividades simples como jo-
gos e brincadeiras como uma metodologia na elaboragdo e aplicagdo das aulas,
o professor ¢ capaz de envolver diretamente o aluno no processo educacional a
medida que eles vao se divertindo com as atividades elaboradas especificamen-

te para atender alguma demanda educacional.

Diante da importancia de melhor compreensdo, surgiu a necessidade de
desenvolver um estudo detalhado sobre a tematica e sua aplicagdo no processo
educacional, visto que os momentos divertidos proporcionados pelos jogos e
brincadeiras tem se apresentado como uma ferramenta essencial no que se re-

fere a introdugdo de conhecimentos na vida dos individuos em idade escolar.

E perceptivel que o divertimento dos alunos em parceria com as pro-
postas de ensino, representa ser uma educacao diferenciada, demonstrando um
grande potencial de transformar a percep¢ao dos alunos em relagdo as praticas
de ensino empregadas nas aulas. Sendo assim, o presente trabalho visa apresen-
tar uma melhor compreensao da tematica escolhida e responder alguns ques-

tionamentos sobre o desenvolvimento de tais atividades no meio educacional.
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Desenvolvimento

O modelo educacional brasileiro ¢ relativamente novo se for comparado
aos empregados em paises com culturas ja estabelecidas como paises asiaticos,
0s quais, a sua estrutura educacional j& vem sendo implementadas e aperfeicoada
a milénios, resultando em modelos eficientes e bem adaptados as realidades da
sua na¢do de origem. Em relagdo ao Brasil, ele pode ser considerado novo
historicamente, possuindo pouco mais de 500 anos desde o seu descobrimento,
o que deixa claro que o pais ¢ uma nagdo relativamente nova em todos os

sentidos, o que inclui a sua estrutura educacional.

Os primeiros relatos da educacao em solo brasileiro estao associados a
chegada dos primeiros padres jesuitas no ano de 1549, com as primeiras leis
sendo formuladas somente 278 anos depois em 1827, a qual descrevia que
meninos € meninas estudassem separados e tivessem curriculos diferentes na
escola de primeiras letras do Império. Apesar do atraso temporal em relagdo as
demais nagdes em termos de educagdo, o Brasil tem evoluido significativamente
ao longo dos séculos, buscando formas de encurtar o atraso metodoldgico a

qual vem sofrendo.

A primeira grande lei educacional do Brasil, de 1827, determinava que, nas
“escolas de primeiras letras” do Império, meninos e meninas estudassem
separados e tivessem curriculos diferentes. Em matematica, as garotas
tinham menos li¢des do que os garotos. Enquanto eles aprendiam adicao,
subtragdo, multiplicacdo, divisdo, nimeros decimais, fragdes, propor¢des
e geometria, elas ndo podiam ver nada além das quatro operagdes basicas.
Nas aulas de portugués e religido, por outro lado, o conteudo era o0 mesmo
para meninos € meninas. (BRASIL, 2020, n. p.).

O processo de mudanca faz parte da historia humana e com ela vem o
choque de i1deias que sempre acontece no momento de transformagao, trazendo
tal visdo para o contexto escolar o processo de mudanca tende a acontecer de

forma semelhante devido a necessidade de constante reformulacao dos pro-
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cessos pedagogicos. O processo de adaptagdo escolar brasileiro tem produzido
novas metodologias escolares com a finalidade de apresentar aos alunos os
contetidos presentes na grade curricular da melhor forma possivel, a0 mesmo

tempo que encurta o atraso educacional.

O processo de aprendizado no espago escolar comeg¢a no periodo cor-
respondente a infancia, sendo este a fase na qual o individuo realiza os seus
primeiros passos na vida, estabelecendo as suas primeiras interagdes sociais
sem a tutela dos pais, momento em que a crianga passa a sentir uma série de
sensagdes novas oriunda de suas experiéncias sociais. Cabe expor que a infan-
cia corresponde ao periodo da vida dos individuos que vai desde o nascimento
a puberdade, com a escola sendo o ambiente no qual a crianca entra em contado
com uma serie de desafios fisicos e psicologicos, que as fazem compreender
desde o nascimento até as estruturas que formam a sociedade na qual esté in-

serida.

A partir da segunda metade da década de 1980, essa questdo passou a
ser alvo de muitas discussdes entre os educadores progressistas que,
comprometidos com a maioria da clientela presente nas escolas, buscam
alterar a légica subjacente a abordagem anterior, passando a orientar a
selecdo e a organizacdo dos contetidos escolares com base no pressuposto
de que, para essa maioria, teoria e pratica constituem uma unidade. Em
outros termos, no fazer gera-se um saber (MARTINS, 2012, p. 75).

O processo de aperfeicoamento da educacao brasileira, apesar de desa-
fiador tem apresentado bons frutos, resultando em uma série de metodologias
educacionais voltadas a estruturacdo de um processo educacional eficiente e
ao mesmo tempo desafiador. Nesta visdo, o corpo docente possui em maos a
oportunidade de incorporar em suas aulas métodos diversificados e eficientes
no que tange a promocao do ensino, especialmente em termos de valorizagao
do conhecimento, tanto em relagao aos ja possuidos pelos estudantes advindos

de experiéncias e aprendizados anteriores oriundos da sua vida particular.
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Quando abordamos a utilidade das praticas pedagogicas, na verdade
estamos nos referindo mais especificamente as metodologias aplicadas para
garantir os objetivos de aprendizado. Essas metodologias também podem
ser chamadas praticas pedagdgicas. Como as praticas sempre precisam estar
alinhadas com o objetivo da aula, ¢ importante conhecer diversos tipos de
metodologias e quais sdo mais adequadas para determinados propositos
(ROSSI, 2022, n. p.).

Diante de um ambiente atrativo e organizado como a sala de aula, a crian-
ca ¢ exposta a uma série de desafios que a leva aprende e adquiri novas formas
de pensar, exercitando a sua imaginacao € aumentando a sua construg¢do de
conhecimentos. Libanio (1994, p.15), afirma que o “convivio com outras pes-
soas ¢ fundamental para proporcionar a aprendizagem da diversidade, como

também o aprendizado de regras sociais e de convivéncia”.

O tradicionalismo presente na maioria das escolas brasileiras tem afetado
diretamente a educacao, fazendo com que os alunos tenham acesso apenas a
uma educag¢do limitada que ndo permite a existéncia de uma visdo abrangente
sobre o processo de aprendizado. Nessa perspectiva de adaptacdo, os profis-
sionais que buscam a modernizagao do processo educacional brasileiro tém
encontrado nas novas metodologias a oportunidade de renovar sua forma de

lecionar.

Neste contexto de transformagdes e novas metodologias, a ludicidade
tem se apresentado como uma das metodologias mais promissoras da atua-
lidade, sendo capaz de “ensinar brincando e ndo tem cobrancas, tornando a
aprendizagem significativa e de qualidade. Tanto os jogos como as brincadeiras

proporcionam na educagao infantil desenvolvimento fisico mental e intelectu-

al” (SILVA, 2017, n. p.).

Teixeira, Rocha e Silva (2010), possuem a mesma linha de pensamentos

que Silva (2017) ao afirmarem que:
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Através do ludico, a crianga tera oportunidade de, aos poucos, se sentir
segura, pois, exerce primeiro sua individualidade, terd melhorado sua
autoestima, fazendo com que se integre no grupo, pois a ludico ¢ um
espaco de interacdo e confronto de diversas criangas com pontos de vista
diferentes, em que cada uma tera a oportunidade de fazer valer seu ponto
de vista (TEIXEIRA; ROCHA; SILVA, 2010, p.12).

Desta forma, pode-se dizer que a ludicidade representa o meio pelo qual
os educandos tenham a possibilidade de desenvolver a criatividade e conheci-
mentos de forma agradavel e espontanea. Seguindo por esta Otica, percebe-se
que por intermédio do ludico os alunos siao capazes de desenvolver as suas po-
tencialidades individuais a medida que vao se socializando e interagindo com

os demais alunos.

As teorias educacionais sofreram mudancas ao longo da historia, em
detrimento dos pontos de vista diferenciados que os profissionais da area
desenvolveram, buscando o progresso da educacao, por nao acreditar mais
nos contetidos e métodos impostos poraqueles que detinham o conhecimento,
transformando, dessa forma, a educagdo. Ao longo do tempo, a didatica
e suas concepgdes passaram por algumas transformacdes, modificando a
forma como ¢ compreendida, analisada, contextualizada, desempenhada,
valorizada, assim como seus objetivos, passando por diversas concepgdes
e estudos (FARIAS, 2019, p.23).

Diante destes fatos, ¢ evidente que o ludico deve ocupar uma posicao de
destaque no processo educacional, recebendo sua devida importancia no pro-
cesso de formagao educacional dos alunos. Almeida (2008, p.5), afirma que “o
ludico representa uma importante ferramenta educacional, possuindo grande
importancia para o desenvolvimento social, fisico e situacional dos educan-
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dos”.

Na mesma linha de pensamento de Almeida (2008), Teixeira (2020), des-
taca que ao utilizar o ladico como ferramenta no processo de ensino, o profes-
sor tem acesso a um arsenal de novas formas de ensinar e de transmitir conhe-
cimento, podendo ser utilizados com a finalidade de atrair a atencao dos alunos

em relacdo ao conteudo ministrado. Na visdo do autor, as “estratégias, técnicas
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¢ atividades voltadas a diferentes situagdes didaticas vividas em sala de aula,
tendo como objetivo propiciar condi¢cdes para que o aluno possa se apropriar

dos conhecimentos propostos” (TEIXEIRA, 2020, n. p.).

Tais atividades devem estimular o interesse, a criatividade, a interacdo, a
capacidade de observar, experimentar, inventar e relacionar contetidos e
conceitos. O professor deve-se limitar apenas a sugerir, estimular e expli-
car, sem impor, a sua forma de agir, para que a crianga aprenda desco-
brindo e compreendendo e ndo por simples imitagdo. O espago para a rea-
lizagdo das atividades, deve ser um ambiente agradavel, e que as criangas
possam se sentirem descontraidas e confiantes (ALMEIDA, 2014, p. 03).

Diante da necessidade de assegurar uma educagdo de qualidade a todos
os alunos, as estruturas educacionais t€ém empregado massivamente a utiliza-
cao de metodologias ativas, buscando trabalhar fundamentos importantes como
a socializa¢do, cooperacdo movimentos corporais junto com conteudo presente
na grade curricular obrigatdria da institui¢do. O ludico como ferramenta de
ensino, possui abordagem individual e coletiva sobre os diversos processos de
ensino, buscando de forma facilitada, tornar o ambiente escolar tradicional, um
espago interessante aos olhos dos alunos, o que fica evidente nas palavras de

Almeida (2008), o qual afirma que:

A educacao ludica, além de contribuir e influenciar na formacao da crianga
e do adolescente, possibilitando um crescimento, sadio, um enriquecimen-
to permanente, integra-se ao mais alto espirito de uma pratica democrati-
ca, enquanto investe em uma producao séria de conhecimento. Sua pratica
exige a participagdo franca, criativa, livre, critica, promovendo a interagdo
social e tendo em vista o forte compromisso de transformacao e modifica-
¢do do meio (ALMEIDA, 2008, p. 57).

A ludicidade busca utilizar habitos simples e do cotidiano para transmitir
conhecimentos, um bom exemplo ¢ o ato de brincar, o qual apesar de ser algo
relativamente simples, possui a capacidade de deixa os individuos mais felizes
e predispostos a apreender, o que contribui diretamente para o seu desenvolvi-

mento fisico, motor e cognitivo. Atividades ludicas se bem executadas, trazem
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consigo muitos beneficios para os alunos e para o processo educacional, visto
que proporciona aos educandos prazer, e a possibilidade de novas descobertas

¢ interagdes com os colegas de classe.

Através do ludico, a crianga terd oportunidade de, aos poucos, se sentir
segura, pois, exerce primeiro sua individualidade, tera melhorado sua
autoestima, fazendo com que se integre no grupo, pois a ladico ¢ um
espaco de interacdo e confronto de diversas criangas com pontos de vista
diferentes, em que cada uma tera a oportunidade de fazer valer seu ponto
de vista (TEIXEIRA; ROCHA; SILVA, 2010, p.12).

O ludico como ferramenta pedagodgica, € o resultado dos grandes avan-
cos alcancados nas ultimas décadas, sendo um conceito presente nas escolas e
amplamente debatido no cenario educacional brasileiro, sendo um dos pontos
mais interessantes da ludicidade O ludico possui uma grande capacidade de
agrupar conhecimentos de forma simples e eficientes, dada a sua capacidade
de agregar em uma atividade relativamente comuns como brincar, um conjunto

de metodologias e de conhecimentos que desenvolvem o aluno como um todo.

Para Viegas (2018), o desenvolvimento dos alunos no ambiente escolar,
deve ser repleto de boas relagoes, estabelecidas através de uma comunicacao
efetiva entre os envolvidos. Desta forma, percebe-se que as praticas de ativida-
des ludicas se bem executadas, sdo capazes de levam os alunos a aprimorarem
o relacionamento entre si, criando assim afinidade e interagdo social, o que por
sua vez proporciona inumeros beneficios psicologicos e fisioldgicos. Ja para

Pereira (2005):

As atividades ludicas sdo muito mais que momentos divertidos ou simples
passatempos e, sim, momentos de descoberta, constru¢cdo e compreensao de
si; estimulos a autonomia, a criatividade, a expressao pessoal. Dessa forma,
possibilitam a aquisicdo e o desenvolvimento de aspectos importantes
para a construgdo da aprendizagem. Possibilitam, ainda, que educadores e
educando se descubram, se integrem e encontrem novas formas de viver a
educagdo (PEREIRA, 2005, p. 20).
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A ludicidade como ferramenta educacional pode ser descrita como uma
metodologia capaz de integrar os contetidos curriculares a estruturas e ativi-
dades recreativas como de jogos e brincadeiras, possibilitando que os alunos
possam aprender, a0 mesmo tempo que podem desfrutar de momentos de des-
contragdo e prazer. Apesar de existirem no contexto escolar a séculos, recur-
sos pedagdgicos como jogos, brincadeiras, musicas, dangas e outras atividades
capazes de promover a interacdo, foram pouco aproveitadas no contexto de

ensino, ficando reclusas apenas para momentos recreativos.

O Iudico dentro do processo educativo pode constituir-se numa
atividade rica, na medida em que os professores e alunos interagem
construindo conhecimentos e socializando-se. Atuar na escola de forma
a promover a interdisciplinaridade, incentivando a aprendizagem de
determinado contetdo. Neste contexto, o professor nao ¢ um transmissor
de conhecimentos e sim um ser que pode mediar a qualquer momento a
aprendizagem de seus alunos. Criando em sala de aula situagdes em que
o aluno possa fazer indagagdes, permitindo-se assim a constru¢ao do seu
conhecimento (OLIVEIRA; SILVA, 2018, p.11).

Préticas pedagogicas realizadas utilizando atividades ludicas como ferra-
menta, sdo capazes de oferecer uma educacao rica em conhecimentos e expe-
riéncias para os alunos, tornando-as individuos motivados a aprender e parti-
cipar dos conteudos e atividades ministradas pelos professores. Nesse cenario
de transformacgao, percebe-se que o ambiente escolar, tem a capacidade enorme
em termos de possibilidades para desenvolver um ensino efetivo, especialmen-

te para as classes da Educac¢ao Infantil.

Ao abordar didaticas que envolvem o divertimento dos alunos com as
propostas de ensino presentes no ludico, a escola passa a oferecer uma educa-
cao diferenciada, tornando o seu ambiente escolar em um local agradavel para
os alunos, comprido assim, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a qual
afirma que a Educagdo Infantil “tem como finalidade o desenvolvimento inte-

gral da crianga de até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
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intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”

(BRASIL, 1996).

As atividades ludicas sdo instrumentos pedagdgicos altamente importantes,
mais do que apenas divertimento, sd3o um auxilio indispensavel para o
processo de ensino aprendizagem, que propicia a obtengdo de informagdes
em perspectivas e dimensdes que perpassam o desenvolvimento do
educando. A ludicidade ¢ uma tatica insubstituivel para ser empregada
como estimulo no aprimoramento do conhecimento e no progresso das
diferentes aprendizagens (MALUF, 2008, p.42).

Ferramentas pedagogicas como o ludico trabalham aspectos amplamente
importantes do desenvolvimento humano, o que justifica a sua inser¢ao no es-
paco escolar, visto que trabalha além das habilidades presentes nos conteudos
curriculares, abordam também aspectos cognitivos. Nessa linha de visdo de
Maluf (2008), Almeida (2014), afirma que “além disso a crianga desenvolve
sua linguagem, pensamentos, aten¢do, concentragdo, conseguindo, assim uma
participacao satisfatoria da crianga na constru¢do do seu conhecimento” (AL-
MEIDA, 2014, p. 01).

A adocao do ludico como ferramenta pedagogica tem ocupado cada vez
mais espago no ambiente escolar, uma vez que os frutos dessa implementacao
tém se apresentado promissores com relacdo a aprendizagem dos alunos da
educacao infantil. Cabe destacar que promover uma aprendizagem por meio do
ludico ndo se trata necessariamente de inserir brincadeiras desconexas nas au-
las, com o professor devendo realizar uma investigacao sobre o contetido a ser
trabalhado e os tipos de brincadeiras que lhes podem ser associados de maneira

positiva.

Nesse sentido, a escola é um espago privilegiado que pode contribuir para
que a crianga brinque, tanto de forma tanto livre quanto orientada. Na escola,
busca-se privilegiar o aspecto pedagdgico do brincar, direcionando-o para
a aprendizagem. As brincadeiras, na escola, sdo propostas como formas
de aprender, de criar oportunidades de aprendizagem através de atividades
ludicas. Dessa forma, a crianca ¢ motivada a participar das atividades
propostas e a se interessar pelas tematicas apresentadas através do ato de
brincar (BRENNAND, 2009, p.111-112).



Reflexoes docentes e suas prdticas educacionais: experiéncias exitosas da educacdo bdsica ao ensino superior

O processo educacional criado a voltada da ludicidade, ¢ capaz de
proporcionar aos estudantes a capacidade de aprender no seu préprio ritmo,
despertando assim o interesse pelo conteudo a ele apresentado, levando assim a
escola a ser vista como um local interessante no qual o aluno pode aprender e se
divertir. Por fim, cabe ressaltar que os conceitos referentes as praticas ludicas,
ndo se referem apenas a capacidade de disponibilizar aos alunos jogos e brin-
cadeiras sem fundamento as amparando, pelo contrario, as atividades ladicas
devem ser elaboradas a partir dos principios educacionais ja preestabelecidos
na BNCC de forma que os alunos podem aproveitar o maximo do conhecimen-

to que a disciplina pode oferecer.

Resultados e Discussao

O processo educacional brasileiro € complexo e em constante transforma-
c¢do, desta forma se tratando da utilizagdao das metodologias ativas, cabe realizar
algumas observagdes importantes que ficaram evidentes, com a primeira delas
sendo a importancia que a ado¢ao do ludico na formulacao de aulas representa,
visto que que tal metodologia € capaz de proporcionar inimeras vantagens tan-
to para os alunos quanto para a os professores como melhorias na comunicagdo
entre educador e educando, melhorias no desenvolvimento intelectual além de

estimular a socializagdo entre os educandos.

Cabe ressaltar que apesar dos avancos alcancados até’ o presente mo-
mento, existe ainda uma parcela significativa de professores que apresentam
resisténcia no emprego de jogos e brincadeiras como ferramenta educacional,
expondo que tais atividades devem ser restritas aos momentos recreativos.
Desta forma, fica evidente que o professor deve ser um profissional atento as
mudancgas no processo educacional, principalmente em relagdo a aplicagdao do

ludico como metodologia, visto que este representa ser uma importante ferra-
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menta educacional, capaz de despertar nos alunos o interesse pelo conteudo

apresentado.

A articulacdo entre os educadores € urgente, pois existe a necessidade
de uma redefini¢do do papel do professor e de sua forma de atuar, no
pensamento sistémico. E necessario pensar na aprendizagem como um
processo cooperativo e de transformagdo que proporcione a formacao
de alunos inseridos no mundo, € ndo mais em apenas uma comunidade
local. Finalmente pensar na educacao em relagdo aos aspectos da ética, da
estética e da politica; a educag¢do fundamentada em um ideal democratico
(FARFUS, 2008, p. 30).

O ludico possibilita ao professor, associar jogos € brincadeiras aos con-
teudos presentes na grade curriculares o que torna o processo de ensino menos
burocratico, possibilitando que os alunos sejam parte integrante da educagao.
Diante desta premissa, o professor deve encontrar formas de trabalhar suas
disciplinas em parceria com atividades ludicas, levando os alunos despertar o

prazer em frequentar o ambiente escolar e participar das aulas.

Nessa perspectiva, fica evidente que o professor tem o dever de viabilizar
propostas educativas em sala de aula que possam mudar a propria visao ¢ dos
alunos sobre a uma possivel incapacidade dos alunos especiais sobre a realiza-
cdo das atividades. Cabe ao professor planejar, elaborar e exercitar atividades
que voltem as capacidades de todos os alunos, podendo os integrar nas mesmas
propostas uma série de atividades ludicas o meio pelo qual podem diversificar

as suas aulas.

O aspecto ludico ¢ um instrumento de grande relevancia para o processo
de aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Levando em considera¢ao
o fato que as criangas vivem em um mundo de fantasias e encantamento,
onde a imaginagdo e a realidade se combinam, essa técnica colabora
auxiliando a idealizar o pensamento, fazendo com que a crianga passe a
ter mais concentragao, além de desenvolver seu campo social, cultural e
pessoal (LOUREIRO, 2021, p. 07).
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Conclui-se, portanto, que os professores devem evitar que as aulas caiam
na rotina e se tornam cansativas para os alunos, com as atividades ludicas re-
presentando uma nova maneira de transmitir conhecimentos. Atributos estes,
indispensaveis no decorrer do processo educacional levando a necessidade de
readaptagdo do modelo educacional vigente, cabendo a equipe pedagogica bus-
car novas formas de educar, com a finalidade de criar uma concepg¢ao sobre o
ludico como ferramenta educacional. Cabe ainda mencionar, a necessidade de
o corpo docente ter em mente a importancia de incluir a ludicidade no seu am-

biente escolar, tornando o ludico em uma pratica recorrente no espago escolar.

Conclusao

Com o fim da realizacao desse trabalho, importantes conhecimentos fo-
ram adquiridos, refletindo diretamente no saber profissional, e nas possibilida-
des que podem ser contempladas em busca de um processo de ensino e apren-
dizagem mais eficiente, adequando-se as necessidades de cada contexto social.
A inclusao do ladico como ferramenta educacional no processo educacional
tem apresentado bons resultados, podendo ser empregadas em todas as etapas

da educacao.

Torna-se possivel afirmar que Iudico ¢ uma ferramenta bastante eficiente,
podendo ser incorporada a varios objetivos, permitindo que aos estudantes te-
nham acesso uma enorme variedade de conhecimentos através de um processo
de ensino e aprendizagem interativo e dindmico, possibilitando a criacdo de
brincadeiras, bem como facilitacao dos processos, visto que torna os estudantes

mais proximos, e interessados no contetido a eles ministrado.

Sendo assim, fica clara a necessidade dos educadores em refletir sobre
suas praticas e adotar jogos e brincadeiras com objetivos de incluir o ludico

de forma permanente no processo educacional, adequando esses recursos as
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necessidades totais de cada turma. Verifica-se que ha diversos caminhos para a
utilizagdo do ludico na educacao escolar, o que justica a realizagdao desta pes-
quisa, com ela apresentando uma relevante contribui¢dao para o conhecimento

das contribuicoes da ludicidade para a educagao brasileira.
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CAPITULO 3

O ENSINO DE INGLES E A
ABORDAGEM MULTINIVEL!

Helena Mesquita Bizzarri

Doi: 10.48209/978-65-5417-071-3

Introducao

O mundo globalizado ¢ marcado por um processo de expansao politica,
econdmica e cultural, no qual a tecnologia diminui distancias e aproxima as na-
coes. Neste cenario, a lingua inglesa tornou-se o principal idioma utilizado para
a comunicacao entre 0S povos, seja nos negocios, em viagens, na vida pessoal
ou profissional. Almeida Filho (2007, p. 09) afirma que “vivemos uma €poca
na qual o contato entre linguas e culturas nunca foi tao intenso e generalizado”,
evidenciando que a necessidade de aprendermos outro idioma ¢ explicita e in-

discutivel.

O objetivo deste artigo € discorrer sobre a abordagem multinivel para
o ensino e aprendizado de inglés neste cendrio em que a lingua inglesa se faz
tao necessaria, porquanto se constitui a lingua franca da atualidade. Ademais,
propdem-se uma reflex@o sobre as vantagens e desafios pedagodgicos quando da

aplica¢dao da abordagem multinivel em sala de aula para o publico de jovens e

1 O artigo faz parte dos anais do II Congresso Amazonense de Educacdo 2022.
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adultos em escolas de idiomas, principalmente no que se refere a aquisicao da
tao sonhada fluéncia, por vezes bastante dificil de ser alcancada. A proposta de
sugestdes para a atuagdo docente sob o enfoque multinivel junto ao alunado

busca o enriquecimento da praxis pedagogica entre os pares.

Os principais teoricos que oferecem suporte bibliografico ao presente ar-
tigo s3o: Almeida Filho; David Crystal; Jill Bell; Nathalie Hess; Roxane Rojo;
Susan Gass, Jennifer Behney e Luke Plonsky; além de pesquisa sobre a por-
centagem de brasileiros fluentes em inglés, realizada pelo British Council em

parceria com o Instituto de Pesquisa Data Popular.

O enfoque metodologico deste artigo baseia-se no tipo qualitativo descri-
tivo, em que as categorias selecionadas e os indicadores definidos para a analise

sdo a abordagem multinivel e o ensino de inglés.

O resultado da analise nos mostra que esse enfoque pedagdgico possui
vantagens e desafios. As vantagens sdo altamente compensadoras no tocante a
aquisi¢ao de fluéncia e dominio da lingua inglesa, assim sendo, ha motivacao
suficiente para superar os desafios. Para tanto, compartilho aqui minhas experi-
éncias de sucesso junto aos estudantes com o uso da abordagem multinivel para

o ensino da lingua inglesa.

A Abordagem Multinivel

Ha tempos que a lingua inglesa tem sido vista como uma lingua interna-
cional, porém o fendmeno da globalizagdo e a chegada da era digital firmaram
o inglés como a lingua franca no mundo contemporaneo. David Crystal (2018)

assinala que:

A lingua [inglesa] vem passando por um processo de apropriacdo e mudan-
c¢a, impulsionada pelo uso por mais de 890 milhdes de falantes ndo-nativos
em todo o mundo, que a utilizam nas relagdes internacionais, na educacao,
no entretenimento, no turismo ¢ na midia, na maioria das vezes sem um
interlocutor nativo.
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A partir do momento que a importancia e a necessidade do aprendizado
da lingua inglesa na atualidade ¢ ponto pacifico, a questdo que nos toma mais
a atencao ¢ de que maneira adquirir o dominio e a fluéncia na lingua inglesa

para a comunicacao de qualidade.

Almeida Filho (2007, p. 09) aborda esta questdo ao nos convidar a refletir
sobre “como fazer para trafegar entre idiomas e suas culturas com os menores
obstaculos possiveis € com o0 maximo gozo dessa empreitada ¢ o que nos quer

ocupar hoje na profissdo profissionalizada de ensinar linguas ou lingua”.

Percebe-se, portanto, que o processo pedagogico de ensino e aprendiza-
gem de linguas, e nesse caso abordo mais especificamente o idioma inglés, se
torna um ponto de destaque de importancia impar a fim de tornar essa tarefa
prazerosa e eficaz. Ao mencionar a eficacia, me refiro, em especial, a aquisi¢ao
da fluéncia no idioma inglés e a contribuicdo de abordagens metodologicas

para alcangar tal intento.

Susan Gass, Jennifer Behney & Luke Plonsky (2020) afirmam que o
aprendizado de um idioma vai além da memoriza¢do das regras gramaticais,
pois envolve aprender a expressar necessidades comunicativas. Portanto, con-
clui-se que metodologias com €nfase na comunicagao sdo as melhores escolhas

para alcangar o dominio da lingua-alvo.

Os autores acima citados explicam que a aquisi¢cao de uma segunda lin-
gua pode ser comparada a pegas que se encaixam, integrando aspectos da lin-
guagem. A informagdo sobre a lingua-alvo pode ser apresentada implicita ou
explicitamente ao aprendiz; de qualquer forma, ele precisa extrair a informagao
do contetido que lhe foi apresentado e utilizar essa informacao na construcao

gramatical para produzir a lingua-alvo.
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Figura 1 — Fluéncia em inglés

Fonte: https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
Esta Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-SA-NC

O sucesso da aquisi¢do da fluéncia em inglés ¢ mais facilmente obtido
quando a abordagem pedagdgica docente esta voltada a uma pratica comuni-
cativa auténtica, expondo os estudantes a lingua-alvo de forma real e legiti-
ma, promovendo uma aprendizagem significativa e relevante da lingua inglesa,
evitando o foco pedagogico predominante estruturalista e formal, isto €, no

dominio da forma, que se debruga majoritariamente na gramatica e no léxico.

O British Council (2014), em parceria com o Instituto de Pesquisa Data
Popular, realizou uma pesquisa sobre o nivel de fluéncia em inglés da popula-
cao brasileira e o resultado foi que somente 5% dos brasileiros falam inglés,
sendo que apenas 1% se autodeclara fluente no idioma. Nao existem indicagdes
de que o cendrio apresentado nesse estudo tenha se modificado desde entdo.
Consequentemente, a partir destes dados torna-se perceptivel a necessidade

premente de mudancas e de aperfeigoamento no uso das metodologias de ensi-
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no; na pratica pedagogica; na formagao inicial, continuada e refletida do corpo
docente; na motivagdao e comprometimento discente; assim como na elabora-
¢do ou adaptacao dos recursos didaticos para que o processo de ensino € apren-
dizagem de inglés culmine na formagdo de falantes fluentes da lingua inglesa

ao final do curso.

Para tal intento, ha a necessidade ndo apenas de um material didatico que
explore o exercicio da oralidade e maximize o contato auténtico do estudante
com a lingua-alvo, mas também de uma abordagem pedagogica que permita a
pratica conversacional ao extremo, oferecendo o suporte linguistico necessario

para a construcao do discurso na lingua-alvo.

A abordagem multinivel propicia a comunicagdo entre os estudantes em
um ambiente colaborativo, no qual o professor € o facilitador no processo de
ensino e aprendizagem da lingua-alvo. De acordo com Jill Bell (2014, p. 90),
a necessidade de lidar com a pluralidade € uma das caracteristicas mais impor-
tantes em um ambiente multinivel, pois impulsiona o papel ativo da aprendiza-

gem. A autora afirma que:

Grupos de nivel misto ou heterogéneos sdo muito mais uteis para o traba-
lho de aquisi¢ao de fluéncia. Os alunos de nivel mais baixo sdo expostos
ao vocabulario mais rico e a sintaxe mais ampla dos alunos mais fortes e
obtém pratica util na habilidade auditiva, sem serem submetidos a fluéncia
muitas vezes esmagadora do falante nativo. Os falantes mais avangados
tém a oportunidade de falar um pouco mais do que seus pares permitiriam
e, dependendo da atividade, também podem ser desafiados a se expressar
de diferentes maneiras para estimular a compreensdo do ouvinte e serem
chamados a explicar seus proprios entendimentos, o que se configura como
uma excelente forma de revisao (Tradu¢ao minha).

Jill Bell (2014, p. 91) ressalta que a abordagem multinivel oportuniza a
aquisicao de fluéncia porque maximiza os momentos de interacao entre os alu-
nos, possibilitando o desenvolvimento da construgdo linguistica e da fluéncia.

A autora concorda que “‘existem maneiras de tornar a classe de nivel misto uma

41



Reflexoes docentes e suas prdticas educacionais: experiéncias exitosas da educacdo bdsica ao ensino superior

experiéncia de aprendizagem satisfatoria para todos os envolvidos, mas elas

exigem muito do professor”.

Nas aulas de nivel misto, Nathalie Hess (2001) explica que os alunos sdao
diferentes entre si em varios aspectos: nos estilos de aprendizagem, na aptidao
linguistica, na proficiéncia da linguagem, nas atitudes, motivacao, autodisci-
plina, idade, etc. A autora conclui que, assim sendo, “provavelmente podemos
dizer que a maioria das aulas de idiomas ¢ multinivel”, mesmo que ministradas
sob qualquer outra metodologia, costumam ser altamente heterogéneas porque
os estudantes pertencem a diferentes géneros, etnias, niveis culturais, classes
socioecondmicas, profissoes, interesses, personalidade, grau de maturidade e

maneira propria de ver e entender a vida e o mundo.

Um dos diferenciais da abordagem multinivel € o critério de agrupamen-
to dos alunos. Nas aulas de nivel misto, os alunos de mesma faixa etaria sao
agrupados para estudar juntos na mesma sala de aula, independentemente do
grau de sua proficiéncia linguistica, sendo que esta heterogenia ¢ bem-vinda e
¢ utilizada como ferramenta de aprendizado na lingua-alvo. O nivel de profici-
éncia das atividades e dos exercicios sdo reunidos de forma que os estudantes
desenvolvam tarefas, ora com colegas de seu proprio nivel linguistico, ora em
parceria com colegas de outros niveis linguisticos, sempre com a orientacao do

professor em um ambiente colaborativo.

Nathalie Hess (2001, pp. 02 - 03) explica que “ensinar em tais aulas pode,
de fato, ser muito parecido com o ensino em todas as outras situagdes. Pode
ser mais desafiador, mas também € infinitamente mais interessante”. A autora
ainda ressalta que “tanto as pessoas que compartilham a mesma lingua materna
quanto as pessoas cujas linguas nativas diferem, geralmente, se adaptam aos
contextos em que estao”, ou seja, a maioria das interagcdes comunicativas, em

inglés ou ndo, sdo basicamente multiculturais e multiniveis, como por exemplo,
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ao conversar com pessoas de origens culturais e sociais que apresentam dife-
rentes niveis de proficiéncia linguistica, conhecimento de mundo e experiéncia

de vida.

Os alunos aprendem melhor quando interagem com diferentes niveis na
mesma sala de aula, compartilham conhecimento e colaboram entre si. Como
mencionado por Nathalie Hess (2001, p. 03) “tal aprendizagem cooperativa e
interdependente ajudara nossos alunos a promover uma confian¢a mutua posi-
tiva e os ajuda a atuar melhor em uma sociedade altamente complexa e inter-

dependente.”

O mundo atual em que vivemos tem caracteristicas do tipo multinivel, e
essa ¢ uma das razdes pelas quais a abordagem de aulas com nivel linguistico
misto € eficaz, porque expoe e prepara os alunos para essa realidade. A experi-
éncia multinivel exigird dos alunos competéncia estratégica, que os ajudara a
ter sucesso nas interagdes comunicativas. Além disso, as aulas devem combinar
estratégias de aprendizagem como ferramentas facilitadoras no aprendizado de
idiomas: aprendizado combinado ou Blended Learning; analise do discurso;
Realia (dados reais); aprendizado de linguas baseado em tarefas. Deste modo,
o aprendiz ¢ exposto a lingua-alvo com muito mais autenticidade. Ao praticar e
exercitar o maximo possivel o idioma em um cenario contextualizado, o estu-

dante internaliza corretamente a lingua, propiciando assim, o ganho da fluéncia.

Vantagens e Desafios

Naturalmente, existem beneficios e desafios nas aulas no formato de ni-
veis mistos. De acordo com Nathalie Hess (2001, pp. 02-04), os beneficios
consistem no fato de que sempre havera um nimero suficiente de alunos para
interagir; havera uma rica diversidade de conteido humano; ndo havera tédio;

o desenvolvimento profissional docente ocorre naturalmente, pois o professor
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precisard ser organizado, criativo e auto avaliativo para garantir a eficacia das
aulas. Além disso, outra vantagem € que o professor nao € o detentor do saber
e sim o facilitador da constru¢ao do conhecimento junto ao alunado em um
processo de ensino e aprendizado contextualizado, que leva em conta o perfil
dos alunos, suas necessidades e interesses, em que o desenvolvimento linguis-
tico ocorre naturalmente por meio da exposicao real e auténtica a lingua-alvo,
oportunizada pelo Blended Learning, Discourse Analysis, TBL-Task-Based
Learning, Realia e pelas TICs-Tecnologias de Informacdo e Comunicacao no
ensino de idiomas, ocorrendo a aquisi¢do da fluéncia em inglés de forma mais

rapida e consistente.

O uso de material convencional para o ensino de idiomas, que nao mescla
atividades de diferentes niveis de proficiéncia linguistica no mesmo livro dida-
tico, pode engessar e inviabilizar as aulas multinivel. E muito raro conseguir
encontrar livros didaticos, elaborados sob a abordagem multinivel, disponiveis
para compra em livrarias ou afins. Esse tipo de material ¢ geralmente desen-
volvido por autores vinculados a redes de franquias escolares para o ensino de

1diomas e sdao comercializados dentro das escolas.

Desta forma, o professor de idiomas, que ministra aulas segundo o enfo-
que de niveis mistos, precisard produzir o material didatico sob a 6tica multi-
nivel para uso em suas aulas. Devido a diversidade discente em sala de aula, o
material didatico mais recomendado para as aulas multinivel ¢ a SD — Sequén-
cia Didatica, que permite maior adaptacao pedagogica de conteudo para aten-
der apropriadamente os diferentes perfis de aprendizado dos alunos, conforme
afirma Roxane Rojo (2013, p. 182) “a saida seria o professor ser, portanto,
autor de suas proprias SD — Sequéncias Didaticas para seus proprios alunos”.
Segundo a autora, as SDs sdo mais flexiveis, examinam poucos topicos de en-

sino em um capitulo breve, que ¢ adaptado pelo professor a suas necessidades
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pedagogicas e as possibilidades de aprendizagem dos alunos. Além disso, elas
podem ser facilmente combinadas com outros materiais e contetidos por serem
modulares (Rojo, 2013, p. 174). Os recursos tecnologicos e digitais, conjuga-
dos com as sequéncias didaticas, trazem autenticidade de linguagem e customi-

zacao a aula.

Tabela 1 — Vantagens e Desafios do Uso da Abordagem Multinivel

Uso da Abordagem Multinivel no Ensino de Lingua Inglesa

Vantagens Desafios
Comunicacao Criagao do material didatico
Riqueza de contetido humano Gerenciamento de aula
Desenfado Manter o foco discente

Promover a participagdo ativa de todos

Desenvolvimento Profissional ) N .
¢ interacdes validas

Professor facilitador Atender aos diferentes tipos de aprendizagem

Aquisi¢ado de fluéncia Valorizacao docente

Fonte: A autora, baseada em Nathalie Hess (2001) e Jill Bell (2014)

Além da necessidade do professor criar seu proprio material educacional,
Nathalie Hess (2001, pp. 04-06), aponta outros obstaculos a serem superados
quando do uso da abordagem multinivel, que sdo: a necessidade de gerenciar
a aula de modo que o foco seja mantido € que todos os alunos interajam e se
beneficiem dessas interagdes; garantir o aprendizado significativo, respeitando
os diferentes estilos de aprendizagem; motivar os alunos mais quietos para que

participem das tarefas conversacionais e interativas de modo satisfatorio.
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Outro aspecto que merece atencao ¢ o desmerecimento da profissao de
professor, que ndo garante uma remuneragao satisfatoria em relagdo ao tempo
dedicado pelo professor para preparar as aulas e elaborar/adaptar o material
didatico, tarefas essas que sdo desenvolvidas, geralmente, fora da escola. Essa
triste e preocupante realidade ¢ salientada por Roxane Rojo (2013, p. 182) ao
observar que a sobrecarga da jornada de trabalho e a falta de tempo para o pla-

nejamento e preparacao das aulas sdo decorrentes da desvalorizacdo docente.

Com base em experiéncias proprias bem-sucedidas ao longo de minha
carreira profissional no magistério de lingua inglesa, minhas sugestdes para
superar os obstaculos e vencer os desafios apresentados pelo uso da abordagem

multinivel no ensino e aprendizado de inglés sao explicitadas a seguir.

Para o melhor gerenciamento da aula com niveis mistos, sugiro que to-
dos os alunos ja saibam de antemao qual ¢ dinamica das aulas sob a 6tica mul-
tinivel. Recomendo que a metodologia seja exposta e esclarecida antes da ma-
tricula no curso e que uma aula explicativa seja ministrada como aula inicial,
antes de comegar com as aulas de contetido linguistico. Assim, o aluno sabera o
que esperar do professor e dos colegas, como também o que os demais esperam
dele. O estabelecimento das regras de funcionamento da aula ajudara a todos a

se beneficiarem com o bom andamento da aula.

Para estimular a participa¢dao de alunos timidos e calados, sugiro esta-
belecer uma atmosfera descontraida em sala de aula, na qual o aluno se sinta
confortavel e seguro para participar mais ativamente das atividades. Conhecer
o perfil dos alunos facilita a elaboracao de tarefas e de exercicios sobre assun-
tos de seu interesse, motivando-os. A variedade das atividades, ora voltadas
para a individualizacdo, ora voltadas para a interagcdo, oportuniza e favorece os

diferentes estilos de aprendizagem. A mescla de atividades possibilita que os
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estudantes trabalhem em seu proprio ritmo, assim como expressem suas opini-
oes e ideias, sentindo-se parte do grupo. Estimular o respeito ¢ fator essencial
para que todos se expressem de forma harmoniosa. Valorizar a participagdo e a
contribuicao positiva dos estudantes ao longo das aulas também ¢ motivador: a

orientacdo construtiva e o elogio merecido sdo sempre bem-vindos.

O segredo do sucesso conta com o investimento na capacitagdao dos pro-
fessores e na elaboracdo ou adaptacdo criteriosa do material didatico. Uma
equipe docente bem treinada tanto na formacdo inicial, quanto na formacao
continuada, estaré apta a vencer esses desafios. Cabe ao coordenador pedagogi-
co instruir, acompanhar, orientar e sanar as duvidas da equipe de professores de
modo que a praxis pedagodgica seja eficaz. Reunides pedagogicas para a troca
de experiéncias, intercambio de ideias, compartilhamento dos sucessos e dos
desafios na utilizacdo da abordagem multinivel, observacao das aulas e o res-
pectivo feedback sdo importantes para a (auto)avaliacdo docente, para o apoio

e o enriquecimento profissional e para o sucesso pedagogico.

Consideracoes Finais

A escolha da abordagem metodologica, a capacitagao docente e a produ-
cdo ou adequacgdo do material didatico sdo fatores basilares para oportunizar ao

estudante o dominio da lingua estrangeira.

O aspecto sociolinguistico e a analise do discurso sao elementos funda-
mentais no aprendizado de uma lingua e complementam a aquisi¢ao das qua-
tro habilidades linguisticas de ler, escrever, ouvir e falar na lingua-alvo, pois
aquele que conhece bem um idioma, sabe usa-lo de maneira a comunicar-se
adequadamente em diferentes cenarios e contextos para atingir o proposito da

comunicacao.
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Uma das chaves para a aquisicao de fluéncia em inglés ¢ a busca do
aprendizado do idioma de uma forma mais natural e pratica. Alguns fatores
que dificultam a aquisicao de fluéncia sdo: pouco tempo para o exercicio do
idioma durante a aula, insuficiéncia da exposi¢ao real e auténtica a lingua-alvo,
o desconhecimento do perfil sociocultural e cognitivo dos estudantes, a esco-
lha e ou utilizacao inadequadas das abordagens metodoldgicas e dos recursos

didaticos.

A abordagem multinivel, se bem aplicada por professores capacitados,

favorece grandemente a aquisi¢do da fluéncia na lingua-alvo.

A valorizagao da profissdao docente, a prioridade na qualidade do ensino e
o investimento escolar na formagao inicial e continuada da equipe de professo-
res permitem a acao docente mais refletida, solidificada, motivada e constante-

mente atualizada, garantindo a eficacia processual do ensino e do aprendizado.
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CAPITULO 4

REFLEXOES SOBRE O
ENSINO DE MATEMATICA
E PROPOSTAS LUDICAS:

A MULTIPLICACAO EM FOCO

Roseli Soares de Sa

Doi: 10.48209/978-65-5417-071-4

Introducao

O presente trabalho se trata de um relato de reflexdao sobre as atividades
desenvolvidas sob o componente curricular Matematica na Escola Civico Mi-
litar e CMEB Helena Esteves, localizada na cidade de Barra do Garcas — MT.
Considerando um diagndstico de aprendizagem em que muitas criangas mos-
traram dificuldades para exercitar a matematica, atribuido ao periodo de pande-
mia causada pela covid-19, foram realizadas propostas de intervencao por meio
do ludico, alinhando as competéncias matematicas com foco em atividades de

multiplicagdo a vivéncia de momentos envolvendo o lazer e a diversao.
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A aprendizagem da Matematica trata-se de uma experiéncia fundamental
na vida dos alunos, visto que € por meio desse processo que cada um sabera se
posicionar corretamente diante das situagcdes que envolvem calculos no decor-
rer de suas vidas. Na visdo de Souza (2021), a Matematica deve contribuir di-
retamente na “formagcao intelectual do aluno, seja pela exatidao do pensamento
logico-demonstrativo que ela exibe, seja pelo exercicio criativo da intuigdo, da

imaginacao e dos raciocinios indutivos e dedutivos” (SOUZA, 2001, p. 27).

Considerando que o ambiente escolar tem passado por diversas mudan-
cas, quais impactam diretamente no interesse € necessidade de estimulos para
os alunos, ¢ importante que as instituigdes de ensino, assim como fizeram a
gestao escolar, em parceria com os docentes e secretaria de educacao, busquem
estratégias que instiguem os alunos a participar ativamente do processo de en-
sino e aprendizagem, encontrando no ladico uma excelente alternativa para que

1SS0 concretize.

As préticas relatadas nesse artigo foram desenvolvidas no ensino de Mate-
matica contemplaram as classes do 4° ano do Ensino Fundamental. E importante
ressaltar que nos Anos Iniciais a Matematica enquanto componente curricular
se encarrega de promover processos cognitivos dos alunos, uma vez que contri-
bui para o desenvolvimento do raciocinio a partir da resolugdo de problemas e
da pratica investigativa, além de processos de ensino lidico que demonstrem a
aplicacao da disciplina de forma pratica. Nesse sentido, esse estudo tem como
finalidade analisar as praticas ludicas no ensino de multiplicagdao desenvolvidas
no decorrer do ano letivo de 2022, apresentando os resultados obtidos com as

intervencgoes realizadas no decorrer do processo.
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O Liadico e a Bncc em Intervencoes Matematicas

As metodologias de ensino baseadas em jogos e brincadeiras, tem cres-
cido de forma exponencial nas escolas, visto que contribuem para a construcao
de um processo de ensino e aprendizagem rico e eficiente, integrando as crian-
cas em propostas que elas sentem prazer em estar inseridas, contribuindo assim

para a vivéncia de procedimentos escolares pautados na qualidade.

Compreende-se enquanto ladico a associagao entre os contetidos curricu-
lares e a vivéncia de momentos prazerosos com jogos e brincadeiras, tornando o
ambiente escolar além de tudo atrativo e acolhedor para os estudantes. Segundo
Silva (2017, n. p.) o ladico se consiste em “uma metodologia pedagdgica que
ensina brincando e ndo tem cobrangas, tornando a aprendizagem significativa
e de qualidade. Tanto os jogos como as brincadeiras proporcionam desenvolvi-

mento fisico mental e intelectual”.

Nesse sentido, € cabivel afirmar que “uma atividade ludica ¢ uma ativi-
dade de entretenimento, que da prazer e diverte as pessoas envolvidas. O con-
ceito de atividades ludicas esta relacionado com o ludismo, ou seja, atividade

relacionadas com jogos e com o ato de brincar” (SIGNIFICADOQOS, 2020, n. p.).

No ensino de Matematica, o lidico tem um papel importante para que os
alunos se familiarizem com a disciplina e tenham gosto por adquirir conheci-
mentos sobre ela. Diversas formas podem ser alinhadas a aprendizagem de Ma-
tematica, com jogos e brincadeiras que levam as criangas a pensar € construir
respostas para determinados problemas ao préprio ritmo, longe das cobrangas

de um processo de ensino e aprendizagem altamente tradicionalista.

De acordo com Sousa e Silva (2021, p. 52), “trabalhar a ludicidade como

ferramenta no ensino da Matematica, proporciona ao aluno o prazer de ser ati-
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vo, pensante, questionador e reflexivo, dando-lhe uma maior qualidade no que
diz respeito a receptividade da disciplina”. A utilizagdo de jogos e brincadei-
ras no ensino de Matematica desenvolve conceitos relacionados a “contagem,;
comparacao de quantidades; identificagdo de numeros; percepcao de grandezas
como velocidade, distancias, tempo, altura, forca; tomada de decisdes envol-

vendo essas grandezas e assim por diante” (SOUSA; SILVA, 2021, p. 53).

Nesse sentido, para a constru¢do de um ensino de exceléncia ¢ funda-
mental que os documentos de referéncia sejam utilizados, buscando assim os
mecanismos necessarios para a constru¢do de um processo concreto. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de referéncia para a edu-
cacdo bdsica em todo territorio nacional, determina que o conhecimento ma-
tematico ¢ fundamental para todos os alunos “seja por sua grande aplicagdo
na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formagao de
cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais” (BRASIL, 2017, p.

265).

Para o trabalho da Matematica, € necessario compreender as competén-

cias especificas da disciplina, conforme a BNCC:

* Reconhecer que a Matemadtica ¢ uma ciéncia humana, fruto das neces-
sidades e preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos
histdricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas
cientificos e tecnoldgicos e para alicergar descobertas e construgdes, inclu-
sive com impactos no mundo do trabalho.

* Desenvolver o raciocinio 16gico, o espirito de investigagdo e a capacidade
de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos ma-
tematicos para compreender e atuar no mundo.

» Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Pro-
babilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto
a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na busca de solugoes.

» Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,

53



Reflexoes docentes e suas prdticas educacionais: experiéncias exitosas da educacdo bdsica ao ensino superior

representar € comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e ava-
lia-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

» Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digi-
tais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de
outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

* Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situa-
¢Oes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utili-
tario, expressar suas respostas e sintetizar conclusoes, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito
na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como
fluxogramas, e dados).

* Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis
e solidarios, valorizando a diversidade de opinides de individuos e de gru-
pos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

* Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente
no planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a ques-
tionamentos e na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questao,
respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles (BRA-
SIL, 2017, p. 267).

Nesta perspectiva, cabe expor que a Matematica enquanto disciplina se
encarrega de criar sistemas abstratos que se relacionam com os fendmenos e
espagos diversos. “Esses sistemas contém ideias e objetos que sao fundamentais
para a compreensao de fenomenos, a construcao de representagdes significativas
e argumentagdes consistentes nos mais variados contextos” (BRASIL, 2017, p.

265).

Sendo assim, propostas de ensino da Matematica voltadas ao ladico podem
ser excelentes aliadas no processo de ensino e aprendizagem, especialmente
das criangas que sao sujeitos em constante processo de construg¢do. No cenario
educacional atual € importante que as instituicdes de ensino se organizem para
oferecer um ensino voltado ao ludico, buscando formas de associar os conteudos

a formas atrativas de vivenciar esse processo.
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Resultados e Discussio

Conhecendo a necessidade de desenvolver estratégias que possibilitem
resultados melhores quanto a aprendizagem da Matematica nas classes do 4°
ano do Ensino Fundamental, inicialmente o corpo docente e a gestdo realizaram
um diagnostico sobre os alunos que apresentavam dificuldades, bem como as
formas de intervencao eficazes para esse processo, tendo como base a literatura

cientifica.

Para contemplar as intervencdes necessarias, ficou estabelecido a criagao
de oficinas ludicas no ensino de Matematica, tendo como foco a multiplicagao.
Assim, foram desenvolvidas atividades diagnosticas como a tabuada, atividades
envolvendo situagdes reais e exercicio complementares. Considerando o
documento de base utilizado na escola, a BNCC e o DRC-BG, foram levantadas

habilidades a serem usadas nas intervenc¢des matematicas, sendo:

(EF0O4MAO04) Utilizar as relagdes entre adig@o e subtragdo, bem como entre
multiplicagdo e divisdo, para ampliar as estratégias de calculo.

(EF0O4MAO06) Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes signi-
ficados da multiplicagao (adigdo de parcelas iguais, organizacao retangular
e proporcionalidade), utilizando estratégias diversas, como calculo por es-
timativa, calculo mental e algoritmos.

(EF04MA13) Reconhecer, por meio de investigacdes, utilizando a calcula-
dora quando necessario, as relacdes inversas entre as operagoes de adicao
e de subtracao e de multiplicacdo e de divisdo, para aplica-las na resolugdo
de problemas (BRASIL, 2017, p. 293).

O site escolar “Escola Educagdo” foi utilizado como base para a realiza-
cdo das intervencdes com os alunos. Abaixo, a figura 1 demonstra a atividade

de tabuada utilizada com a classe para o diagnostico de aprendizagem:
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Figura 1 — Atividade diagnoéstica de aprendizagem

Fonte: Escola Educagao

Seguindo a mesma linha de pensamento de Teixeira (2020), a qual as
instituicoes de ensino deve haver “estratégias, técnicas e atividades voltadas
a diferentes situacoes didaticas vividas em sala de aula, tendo como objetivo
propiciar condi¢des para que o aluno possa se apropriar dos conhecimentos

propostos” (TEIXEIRA, 2020, n. p.). Torna-se possivel afirmar que com
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o auxilio do site Escola Educacdo, os estudantes desenvolveram calculos
matematicos sobre multiplicacdo no cotidiano, tendo como base, por exemplo,
a quantidade de dinheiro a ser gasto com perfumes. A figura 2 ilustra uma das

atividades desenvolvidas nesse processo:

Figura 2 — Operagdes com multiplicacao

Fonte: Escola Educacao
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Assim, para contemplar um processo de ensino e aprendizagem baseado
em propostas ludicas, os alunos do 4° ano foram levados para espacgos
alternativos da escola, como atividades ao ar livre. Segundo Fantacholi (2009,
p. 03), sdo atividades atrativas, que as criangas aprovam e se identificam com
as brincadeiras, pois fazem parte do seu dia a dia. No entanto, a atividade sera

um motivador para a efetivagdo do processo de aprendizagem.

Os estudantes foram divididos em equipes para que juntos resolvessem
os problemas propostos, estimulando assim um processo de cooperagdo e
afetividade. A figura 3 demonstra como as atividades ocorreram, percebendo que

os estudantes tiveram alegria e comprometimento com as atividades propostas.

Figura 3 — Alunos desenvolvendo a atividade

Fonte: Autora
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Durante o processo, foi possivel perceber que os alunos desempenharam
muito empenho na realiza¢do das atividades, trabalhando de forma conjunta
para realizar os exercicios de maneira correta, adquirindo resultados positivos
quanto ao processo de intervengdo. Além disso, as criangas desenvolveram
estratégias alternativas para a multiplicagcdo, podendo compreender a relacao

da Matematica com o proprio cotidiano.

Considerando a relevancia dos resultados obtidos com a realizacao
do projeto, as representantes da Secretaria de Educac¢dao da cidade de Barra
do Garcas se deslocaram até as dependéncias da instituicdo de ensino para
prestigiar os alunos que se destacaram na realizacdo do projeto, premiando-os

com certificados de reconhecimento, conforme exposto na figura 4:

Figura 4 — Premiagdo de alunos destaques

Fonte: Autora
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Concordando com Sousa e Silva (2021), a utilizacdo de metodologias de
ensino ladico se consiste em recursos pedagodgicos que contribuem com a aqui-
si¢do de excelentes resultados no processo de aprendizagem das criangas, visto
que “oportuniza situagdes que permitem ao aluno desenvolver metodos de re-
solucdo de problemas, estimulando a sua criatividade num ambiente desafiador
e a0 mesmo tempo gerando motivagao, e favorecendo uma aprendizagem sig-

nificativa” (SOUSA; SILVA, 2021, p. 53).

A afirmag¢ao dos autores vai de encontro aos resultados obtidos no de-
correr do desenvolvimento das intervencdes nas classes do 4° ano da Escola
Civico Militar e CMEB Helena Esteves, em que as atividades matematicas uti-
lizadas pelo ludico somaram em excelentes contribui¢des para a aprendizagem
dos alunos. Sendo assim, o resultado positivo quanto a realizagdao do projeto €
inegavel, estando evidente que o ludico ¢ uma excelente forma de conduzir o
processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para que as criangas viven-
ciem boas experiéncias na escola e possam utilizar esses conhecimentos em

suas proprias vidas.

Conclusiao

Chegando ao fim da realizagao do presente trabalho, torna-se possivel
realizar algumas reflexdes sobre a tematica, com a primeira sendo que apesar
dos problemas de aprendizagem apresentados por alguns estudantes durante a
realizacao das atividades, a utilizacdo das metodologias inovadoras apresentou
resultado significativo, com o ludico se apresentando ser um excelente aliado

para que as criangas se envolvam efetivamente nas atividades.

O segundo ponto se refere a necessidade dos docentes juntamente com
a equipe pedagdgica de buscar por mecanismos que facilitem o processo de

ensino e aprendizagem para que as criangas se envolvam, tenham interesse
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e acabem por adquirir mais conhecimento. Nesta perspectiva, a utilizacdao de
metodologia de ensino ludicas sdao um grande aliado no processo de ensino e

aprendizagem.

Portanto, conclui-se que o ladico possui grande contribui¢des para o pro-
cesso de ensino ¢ aprendizagem, auxiliando na superagao de barreiras existen-
tes e tornando a escola um ambiente acolhedor em que as criangas se desenvol-
vem ao proprio ritmo. Assim, o conteiido exposto trata-se de uma experiéncia
de sucesso em que os todos os alunos tiveram desempenho positivo, reforcando

a importancia dos jogos e brincadeiras no ambiente escolar.
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CAPITULO 5

RELATO DE EXPERIENCIA EN
LA PASANTIA SUPERVISADA
EN LENGUA ESPANOLA: UNA
VISION DEL RESULTADO DE

NUESTRA PRAXIS PEDAGOGICA

Yasmin Garcia Marques
Andre Firpo Bevilaqua
Doi: 10.48209/978-65-5417-071-5

Introduccion

Una de las angustias mas frecuentes para los futuros docentes es el desar-
rollo de la etapa de la pasantia supervisada. Se puede decir que esperamos a lo
largo de todo el curso estar frente a una clase actuando como profesores, pero
siempre surgen dudas inquietantes sobre nuestra praxis pedagogica. ;Sera que
estamos realmente listos para encarar un grupo con mas de veinte estudiantes
llenos de dudas y que a poco tiempo volvieron de una pandemia? O sera que

no estamos ni un poco listos? ;jHay alguien listo en el area del profesorado o
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se trata de un proceso continuo? Es sobre estas y otras cuestiones que vamos a

discutir en el presente informe de pasantia.

Tenemos claro que actuar como profesor significa estar siempre buscan-
do mas al conocer el contexto de la educacién, perfeccionando nuestra praxis
pedagbgica, pero eso no impide que nuestras inseguridades como futuros pro-
fesionales aparezcan. Para responder a todas esas y otras preguntas inquietan-
tes, realizamos nuestra pasantia supervisada en Lengua Espafiola I1I, en la Es-
cola Estadual de Ensino Médio Prof. Naura Teixeira, una escuela publica de la

ciudad de Santa Maria, Rio Grande do Sul, Brasil.

Este relato de experiencia, tiene como objetivo general compartir nues-
tras experiencias en la pasantia supervisada en lengua espafiola III. Para eso,
delimitamos inicialmente, en el proyecto de pasantia, tres objetivos especificos.
Estos objetivos son rescatados en el presente informe de pasantia: 1) Caracteri-
zar el contexto de la pasantia supervisada; 2) Discutir nuestras opciones didac-
ticas y pedagogicas a partir de documentos oficiales, de particularidades de la
escuela y de investigaciones cientificas discutidas en las clases; 3). Analizar si
nuestra propuesta pedagogica fue cumplida de forma significativa en el ambito

de ensenanza.

En este trabajo, vamos a relatar si y de qué forma nuestros objetivos fue-
ron desarrollados en la escuela, como también nuestras principales dificultades
y expectativas para el futuro docente, llevando en consideracion las necesida-
des de la escuela y los principales intereses de los alumnos. Cumple sefialar que
los alumnos fueron los verdaderos protagonistas de la pasantia, visto que tra-
bajamos con el modelo de salon de clases invertido, en que el alumno realizaba
las actividades en su habitacion y llegaba a la clase con sus inquietaciones para

compartir en la discusidon con el grupo.
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En ese sentido, vamos a relatar nuestra experiencia a lo largo de 6h/A
con el grupo 311, al trabajar la literatura con las primeras paginas de la obra
“Cartas a mi mama”, de la autora cubana Teresa Cardenas. Tras haber conocido
su biografia, los alumnos tuvieron que buscar conocer mas sobre la autora, sea
por medio de videos en el “youtube” o sitios de “internet”. Como producto
final, presentamos el podcast que los estudiantes han producido como tarea, a
partir de la lectura de las primeras cartas de la obra. Por eso, para entender la
verdadera importancia de trabajar autoras negras en clase, considerando la re-
levancia de la construccion de una sociedad antirracista, optamos por trabajar

la literatura con la obra “Cartas a mi mama”, de Teresa Cardenas.

Desarrollo

Tenemos en cuenta que, asi como Paulo Freire, bell hooks (2021), tiene su
teoria fuertemente direccionada a los estudios teoricos acerca de la educacion.
Pero no solo a la educacion en general, sino a la educacion popular, puesto que,
para ella, “educar es siempre una vocacion arraigada a la esperanza”, (hooks,
2021, p. 25), como discute tras muchos afos en la carrera de profesorado en la
obra “Ensinando comunidad: una pedagogia de esperanza”. La autora enfatiza
la importancia de tener esperanza cuando pensamos ser educadores. Recuperar
la esperanza es nuestra real motivacion, aunque a veces parezca muy dificil
seguir en la carrera de profesorado, educando aquellos que, a veces con mucho

poco, o mejor dicho, con casi nada, necesitan seguir sofiando.

Para Duboc (2015), hay seis etapas importantes que el profesor de lengua
extranjera puede considerar en sus clases: 1) Experiencias con lo conocido; que
consiste en las experiencias previas del alumno 2) Experiencias con lo nuevo;
que se refiere al el alumno todavia va a conocer 3) Conceptualizaciones; que

son las definiciones de conceptos 4) Conexiones locales y globales; posibilita
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que el estudiante haga relaciones de su entorno al mundo 5) Expansion de pers-
pectiva; que visa ampliar la vision de mundo 6) Transformacion; que consiste
en el cambio de ideas preestablecidas. Resaltamos que consideramos estas 6
etapas importantes para trabajar con la literatura en nuestras discusiones en
grupo en las clases de lengua espafiola. Considerando eso, buscamos trabajar
con la literatura y producimos materiales autorales que involucraron, aunque
subjetivamente, los temas transversales, a fin de profundizar nuestra praxis pe-
dagdgica, sin superficialidad, sin reproducir o reforzar discursos equivocados,
y mas importante, sin hacer con que nuestros estudiantes saliesen de la clase

reproduciendolos.

Como explica (RIBEIRO, 2019, p. 41-42), “una enseflanza que valora
las varias existencias y referencia positivamente la poblacion negra es benéfico
para toda la sociedad, pues conocer historias africanas promueve otra construc-
cion de la subjetividad de personas negras”. Entendemos que el trabajo con una
autora negra permitio que los estudiantes de una escuela periférica se sintiesen
representados no solo en el personaje del libro, sino actuando en carreras de
escritor y reconociendo que su intelecto debe ser valorado. Por eso, Fialho et al.
(2020), insiste que reflexionemos acerca de una formacion critica, como mu-
chos profesores inspiradores y comprometidos piensan el proyecto pedagogico
de la carrera de Letras Espafiol y respectivas Literaturas de Lengua Espafiola de
la Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), para articular esas relaciones

entre teoria y la practica en nuestra formacion de la carrera de profesorado.

Para Cosson la practica de lectura va mas alla que adquirir una habilidad:

La lectura es el resultado de una serie de convenciones que una comunidad
establece para la comunicacion entre sus miembros y fuera de ella. Apren-
der a leer es mas que adquirir una habilidad y ser lector va més alla de tener
un habito o actividad regular. Aprender a leer y ser lector son practicas
sociales que median y transforman las relaciones humanas. (COSSON,
2006, p. 40).
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Siguiendo esa perspectiva de la literacidad literaria, se entiende que la
lectura es mucho mas que un simple héabito para lograr una habilidad. Cuando
aprendemos a leer y asumimos nuestra identidad como lectores y tenemos un
mundo en nuestras manos. Son estas practicas que transforman nuestras rela-

ciones y nuestro pertencimiento de ser y estar en el mundo.

En ese sentido, la obra literaria nos ayudo a producir una reflexion critica
de una forma didéctica en cada uno. Dicho eso, entendemos que nuestro traba-
jo contribuy6 para la formacion critica de los estudiantes, pues ahora no van a
salir reproduciendo estereotipos y prejuicios acerca de aspectos culturales, de
raza, entre otros. Estas y otras cuestiones seran discutidas con mas profundidad

en la seccion de los resultados y discusiones.

Ubicada en la zona periférica de la ciudad de Santa Maria la escuela
titulada Escola Estadual de Ensino Médio Prof. Naura Teixeira Pinheiro, es
la escuela en que realizamos nuestra pasantia supervisada III. Acerca de su
estructura, de acuerdo con los espacios que frecuentamos, analizamos que en
la escuela Naura Teixeira tienen un total de 3 bafios, un comedor pequefio,
salones de clase que recientemente recibieron mesas y sillas nuevas, tiene un
salon de informatica con computadoras y chromebooks nuevos. La biblioteca,
que también es pequeia, contiene libros de literatura brasilefa, diccionarios y
libros didacticos, la escuela ha disponibilizado el libro didactico de LE “Sen-
tidos”. Ademas de estos espacios ya mencionados, la escuela tiene una cuadra
para practicar deportes. Aunque pequeiia, la escuela ya mencionada acomoda a
muchos estudiantes que mismo con las dificultades para mantener los estudios
sueflan con un futuro mejor. Incluso, el grupo con el que hemos trabajado tenia

cerca de 18 estudiantes entre diecisiete y veinte afios.

Se analizaron tras dos horas de observaciones, como la estructura de las

clases de la profesora de lengua espafiola Débora de Cassia. Las clases ocurrian
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todos los jueves en el Gltimo periodo y fue observado que las clases eran bastante
dinamicas y los alumnos se interesaban en establecer una comunicacién con la

profesora, por eso la clases tenian un caracter bastante comunicativo.

Se realizo a partir de las observaciones algunos apuntes relevantes e ideas
para trabajar con el grupo, pues hemos notado que los estudiantes estaban muy
interesados en una ponencia para los estudiantes sobre el racismo y lo mas inte-
resante es que tras la charla surgieron algunos comentarios en clase como: “no

sabia que utilizar la palabra mulato era un termo racista”.

Considerando el entusiasmo e interés de ellos, pensamos en relacionar el
trabajo acerca de las practicas antirracistas que estaban teniendo en la escuela.
Pero, la gran duda y por consecuencia nuestro problema era ;de qué forma iba-

mos a trabajar con las practicas antirracistas?

Como profesores en formacion, luego acordamos de nuestros estudios en
clase acerca de los temas contemporaneos transversales de la BNCC. Asi, se
noto la necesidad de trabajar de forma practica con estos temas, como el mul-
ticulturalismo, como un gancho logramos trabajar a partir de los documentos

oficiales.

Asi, desarrollamos nuestro proyecto de pasantia con nuestras proyeccio-
nes de la pasantia y realizamos con la ayuda del profesor orientador los pla-
nes de clase. La idea era trabajar con la tematica antirracista por medio de la
literatura empezando nuestra practica antirracista por nosotros como futuros
profesores. De esa forma, visto que necesitabamos empezar por nuestras pro-
pias practicas docentes y nuestra expansion de perspectiva, consideramos la ley
10639 que visa la obligatoriedad de la inclusion de la historia y de la cultura

afrobrasilefia, elegimos trabajar con una obra literaria de una escritora negra.

Ya en la primera regencia, trabajamos con la biografia de la autora para

que los alumnos tuviesen conocimiento de la importancia de la autora que es-
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tdbamos charlando. Aun en esta primer clase, realice una actividad oral de pre-
lectura, pregunte a ellos acerca de sus relaciones con la literatura, si les gustaba
leer, qué autores o autoras leian y contestaron que les gustaba leer, comentaron
que no sabian el nombre de los autores al cierto, pero sabian que el género de
sus lecturas favoritas era fantasia. Fue necesario comentar que no ibamos a
trabajar con una literatura distinta de todo aquello que estaban acostumbrados,

pero al final podrian exponer sus opiniones acerca de la propuesta.

Figura 1 — Biografia de la autora

Fuente: Los autores.

A partir de la biografia de Teresa Cardenas hemos revisado los tiempos
verbales, como el pretérito imperfecto, indefinido y pretérito perfecto com-
puesto. Hemos trabajado los numerales, debido a las fechas de nacimiento de
la autora. Ademas de eso, revisamos las profesiones que habiamos trabajado en

la pasantia pasada.
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Trabajar con la biografia de Cardenas fue una etapa fundamental para
empezar la obra, pues fue a partir de ella que logramos hacer la revision de
otros contenidos trabajados en clase y mas importante, conocer el trabajo de
la autora que ibamos a investigar. Ademas de la biografia, hemos aplicado una
mini evaluacion para verificar si el entendimiento de la biografia fue signifi-
cativo. Se puede resaltar que los estudiantes entendieron las cuestiones y se

salieron bien.

Figura 2 - Imagen de la actividad sobre la biografia de la autora

Fuente: Los autores.
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Para la segunda clase, empezamos la lectura con la primera pagina de la
obra, fue explicado que la obra tenia una serie de cartas direccionadas a mama
de la protagonista, en estas cartas, la chica contaba acerca de la violencia sufri-
da por el racismo que venia de la casa de sus primas, de su tia, de los alumnos

de la escuela.

Se puede decir que el grupo 311 se quedo bastante “tocado” por la mane-
ra que empezo la primera pagina de la obra y la temadtica involucrada. Adelante
que ibamos a conocer otros personajes que practicaban actos racistas con la

chica con el avance de la lectura que seria el jueves siguiente.

La tercera clase tuvimos un avance en la lectura, hicimos una lectura
colaborativa, cada alumno ha leido un poco. Al desarrollo de la lectura, dis-
cutimos sobre qué pensaban de aquellos actos racistas practicados contra la
chica de la obra y sobre por qué la chica registraba en formas de cartas. Los
estudiantes prontamente empezaron a hablar sus opiniones, en este momento,
hablaron de la idea impuesta por la sociedad de que el padrén es bonito como
por ejemplo, la piel blanca, el pelo liso, la nariz fina, la boca fina, todo aquello
que la protagonista no era. Hemos comentado que ella registraba en formas de
cartas porque su mama ya no estaba junto a ella y también para tener alguien
para compartir sus experiencias con alguien que entendia que tipo de violencia

habia sufrido.

Ademas de la lectura colaborativa y la problematizacion provocada y casi
al final de la clase, comente sobre los parrafos que cada uno tendria que leer

para la grabacion y enviar hasta el dia diecisiete.
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Figura 3 - Registro de la primer pagina

Fuente: Los autores.

En ese sentido, ellos elegiron sus parrafos para la grabacion del audio
con las partes que mds les llamaron la atencidon. Se puede decir que estaban
extremadamente entusiasmados con el trabajo de audio sobre la obra, incluso

algunos querian leer més para profundizar nuestro analisis en clase.

Para la ultima clase, hicimos una discusion en grupo para reflexionar
acerca del trabajo con la obra literaria elegida para discutir acerca del racismo y
las practicas antirracistas. Tras las discusiones, los estudiantes han comentado
que fue una experiencia nueva trabajar con literatura en las clases de espafiol y
que fue necesario hablar del racismo y las formas de no reproduccion, siendo
una de ellas, la lectura. Al final de la clase, hemos reproducido el audio listo
con la grabacion de los parrafos elegidos de todos y todas. Hemos comentado
también que por algiin motivo ellos han elegido aquellos parrafos sea por se

tratar de la parte que méas llamo la atencidn entre otros motivos.

72



Reflexoes docentes e suas prdticas educacionais: experiéncias exitosas da educacdo bdsica ao ensino superior

Para terminar, quedd como tarea de casa, la actividad autoral que hemos
producido en la plataforma ELO intitulada “La mujer en la Literatura: cono-
ciendo a Teresa Cardenas”. La construccion y el resultado de la actividad fue
bastante satisfactorio, pues llevamos dos clases, mas especificamente dos jue-
ves por noche para pensar en las actividades y ponerlas en practica. Se puede
afirmar que el modulo quedo bastante dindmico con los recursos que hemos uti-
lizado, como el padlet, los gifs, imagenes y los videos sobre la autora. Elegimos

para este trabajo, algunas imagenes de nuestro modulo en la plataforma ELO:

Figura 4 - Print de las actividades en el modulo en la plataforma ELO

Fuente: Los autores.
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En esta imagen tenemos las actividades que hemos producido cada una
con un titulo creativo y de un médulo distinto, pues hemos mirado algunos ma-
teriales en la plataforma, pero queriamos producir algun material con nuestra
identidad y que nuestros alumnos pudiesen acceder y sentir que aquello mate-

rial fue producido para ellos.

Figura 5 - Actividad en la plataforma ELO con el recurso del Padlet

Fuente: Los autores.

En la actividad “cartas a mi mama”, hemos utilizado el recurso digital del
padlet para crear un mural colaborativo en que los alumnos lograron acceder la
obra en formato PDF. En el cual ellos pudieron poner comentarios acerca de la
obra, imagenes, audios entre otros recursos. Se puede decir que también es una
actividad bastante dindmica y un espacio direccionado especificamente para el

grupo 311.
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La intencion de la actividad era que los estudiantes tuviesen la oportuni-
dad de avanzar la lectura y no solo quedar en las paginas trabajadas en clase,
pues la intencion era trabajar las dos primeras paginas en clase y que ellos
deberian avanzar la lectura en sus habitaciones. Para eso, creamos el espacio
para lectura en el padlet, ademas de leer ellos podrian cambiar informaciones y

hacer discusiones en el espacio colaborativo.

Figura 6 - Actividad en la plataforma ELO para conocer las obras de la autora

Fuente: Los autores.
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Ya en esta actividad en el modulo secuencia de la plataforma ELO, los
estudiantes tendrian que organizar las producciones literarias de relevancia de
Teresa Cardenas en el orden alfabético correcto. Para eso, hemos buscado las
obras de mas relevancia de la autora y utilizado distintos colores, emojis y un
tipo de letra llamativo. Producir esta actividad fue muy interesante porque he-
mos conocido a otras obras de la autora que no conociamos y que seguramente
vamos a leer perro viejo, esperamos que los alumnos también puedan sentir

esta curiosidad e interés en buscar mas sobre estas obras.

Se penso6 que para la actividad se secuencia tendria que ser algo sencillo,
pero que involucrarse un mensaje por detras. Aunque subjetivamente, creemos
que el mensaje dejado es: muy bien, has organizado de forma correcta, ahora
busca mas sobre estas obras mencionadas y expande tus conocimientos. Por lo

menos esta ha sido nuestra intencion de una forma dindmica y educativa.

Resultados y Discusion

Se noto que los estudiantes estaban muy interesados en las actividades no
por una necesidad de aprobacion por una calificacion, sino por razones mas so-
ciales y humanas. El trabajo resulté en una grabacion de audio por un esfuerzo
del grupo que ademas de realizar las actividades de forma bastante empanada
ayudo a los compafieros que no pudieron ir a las clases debido al trabajo, a la

lluvia, a razones personales que a veces no quieren compartir al grupo.

En especifico tuvieron algunos estudiantes que contribuyeron demasiado
para que la clases tuviesen el resultado que ha tenido, como Luiza, una chica
bastante comprometida con las clases aunque se trate de una chica mas timida.
Rafaela que generalmente empezaba la lectura y asi encorajaba a los demas
para seguir con la lectura colaborativa, Davi, alumno que ha cambiado de es-

cuela recientemente, pero fue abrazado por los compafieros.
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Todos y todas ayudaron para que miremos a los estudiantes de una forma
mas humanizadora en la practica, porque cada una tiene una realidad, ninguno
es igual al otro y ahora mas que antes es posible percibir que muchas veces no
damos atencidn a cosas mas sencillas, como preguntar por que no lograron
hacer la tarea y se de alguna forma podemos ayudar y méas importante dejar que

ellos sean protagonistas de acuerdo con el estilo de clase.

Hemos entendido a lo largo de las clases el concepto de praxis pedago-
gica de Freire, visto que a algunos semestres teniamos la teoria y la practica
de forma distinta aislada en la escuela. Ahora hemos tenido la oportunidad de
saber que es la praxis pedagogica en el contexto de ensefianza en que la idea
de “esperanzar” es fundamental no solo para nosotros futuros profesores, sino

para ellos como personas que siguen teniendo suefios y la lucha es mayor.

Conclusion

Se certifico por lo tanto, que nuestras practicas pedagogicas como futuros
profesores de lengua extranjera fueron desarrolladas con éxito y de forma muy
significativa. El proposito que teniamos en el proyecto de pasantia fue cumpli-
do y todos y todas quedaron satisfechos con los materiales didacticos autorales
y con la dinamizacion en clase. Nuestras expectativas para la pasantia tenian
el objetivo de sensibilizar a los/as estudiantes por medio del aprendizaje de la
lengua espafiola con la obra “Cartas a mi mama” codmo era posible leer, también
interpretar, analizar y como mejorar su fluidez en la lengua extranjera con la

produccion del producto final del audio sobre la obra de Teresa Cardenas.

Ademas, se resalta que la colaboracion de todos resultd en un podcast
esta disponible en la plataforma Anchor y todos ellos tienen acceso al trabajo
que hemos producido que esta titulado como: Cartas orales para la formacion

de una sociedad antirracista: un manifiesto del grupo 311. Se asegura que a
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partir de nuestras practicas pedagogicas todos y todas han entendido la impor-
tancia de nuestros estudios por medio de la literatura y que el trabajo también
es una forma para leer mas autores y autoras negras por voluntad y no por una

obligatoriedad o exigencia.

Fue por medio de la lectura de una obra tan representativa, creemos que
los/as estudiantes desarrollaron valores importantes como la tolerancia y mas
importante el respeto por los valores €ticos fundamentales que cada ciudadano
debe tener para que no sean racistas o reproduzcan charlas racistas, ahora deben
se tornar personas antirracistas. Se entiende que ademas de la tarea de desar-
rollo de las cuatro habilidades, la mision era formar estudiantes que ya estan
saliendo de la ensefianza secundaria ciudadanos mas criticos. Se entiende que
ahora van a salir de la ensefianza secundaria entendiendo que seran personas
mas humanas y que la lengua espaiiola ha tenido gran relevancia en su forma-
cion critica.

Se concluye que, aunque debido al poco tiempo que tuvimos para nues-
tra regencia desarrollamos muy bien nuestro papel como futuros profesores y
hemos cumplido nuestros objetivos. Creemos que esta experiencia de pasantia
contribuyo de forma significativa para nuestra formacion en profesorado en Le-
tras, ya que ademas de la ansiedad que venia en cada clase (que es necesaria),
hemos superado nuestras expectativas y estamos mas conscientes de la impor-

tancia de una formacion critica de calidad.

Referencias

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Contexto. 2006. p.
40.

DUBOC, A. P. Letramento Critico nas brechas da sala de aula de linguas
estrangeiras. In. TAKAKI, N. H.; MACIEL, R. F. Letramentos em terra de
Paulo Freire. 2. ed. Campinas: Pontes, 2015.



Reflexoes docentes e suas prdticas educacionais: experiéncias exitosas da educacdo bdsica ao ensino superior

EAGLETON, Terry. Como ler literatura. L&PM. 2019.

FIALHO, V. R. ef al. Formacao docente num viés critico: entre o projeto
pedagogico de um curso de letras e a pratica na sala de aula. In: COSTA, A.
R.; FAGUNDES, A.; FONTANA, M. V. L. (org.) Letras para a liberdade: pers-
pectivas no ensino de linguas e literaturas. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2022.

HOOKS, B. Ensinando comunidade: uma pedagogia da esperanca. Editora
Elefante. 2021. Pag, 25.

RIBEIRO, D. Pequeno manual antirracista. 1° ed. - Sdo Paulo : Companhia
das Letras. 2019. p. 41-42.

79



SOBRE OS ORGANIZADORES

Liziany Miller

Possui Bacharelado em Zootecnia (2004) e Licenciatura pelo Programa
Especial de Graduacdo de Formacdo de Professores para a Educacdo
Profissional (2011) ambas pela Universidade Federal de Santa Maria,
Mestrado (2006) e Doutorado (2009) pelo Programa de Pos Graduacdo
em Agronomia na Universidade Federal de Santa Maria, Pos-doutorado
em Zootecnia no Programa de Pos Graduaciao em Zootecnia na Uni-
versidade Federal de Santa Maria (2011). Ja atuou como: Professora
e Orientadora do Curso de Especializacdo em Tecnologia de Informa-
¢ao e Comunicacdo da Universidade Aberta do Brasil/UFSM; Profes-
sora do Curso de Especializacdo em Agricultura Familiar Camponesa e
Educagao do campo- Residéncia Agraria; Professora e Orientadora do
PPGTER - Programa de Pos-Graduacgdo em Tecnologias Educacionais
em Rede nivel Mestrado da Universidade Federal de Santa Maria. Atu-
almente é coordenadora da Coordenadoria de Tecnologia Educacionais
da Pro-reitoria de Graduagao da UFSM; professora Associada 111, res-
ponsavel pelo Laboratorio Mediagoes Sociais e Culturais - Departamen-
to de Educacao Agricola e Extensdo Rural - Centro de Ciéncias Rurais
- Universidade Federal de Santa Maria; Professora e Coordenadora
Adjunta do Curso de Licenciatura em Educacdao do Campo da Universi-
dade Aberta do Brasil/UFSM; Professora Permanente no Programa de

Pos-Graduacgdo em Extensdo Rural.



Ivanio Folmer

Graduado em Geografia Licenciatura pela Universidade Federal de
Santa Maria (2014). Mestre em Geografia pelo Programa de Pos Gradu-
acdo em Geografia-PPGGEO/UFSM (2018). Doutorando em Geogra-
fia-PPGGEO/UFSM com previsao de término em 2022. Participante de
diversos projetos de pesquisa e extensdo, com as temdticas de Educacao
no campo; Territorio; Sujeitos do Campo; Educacao Ambiental; Género
e sexualidade; Mortalidade Infantil; Catadores e Memoria e Patrimonio
Cultural. E professor da Rede Estadual do RS na Area das Humanas -
Componente Curricular: Geografia. Tutor EAD no Curso Licenciatura
em Educacgdo do Campo UAB/UFSM desde 2018. Integrante do Grupo
de Pesquisa Girassol - Grupo de Pesquisa em Agroecologia, Educacgao
do Campo e Inovacoes Sociais - UFSM; Grupo de Pesquisa em Educa-
cao e Territorio- GPET - UFSM e Agricultura e Urbaniza¢do na Amé-
rica Latina - USP. E integrante da Academia Luso-Brasileira de Letras
do Rio Grande do Sul.



Gabriella Eldereti Machado

E Licenciada em Quimica pelo Instituto Federal de Educacio, Ciéncia
e Tecnologia Farroupilha - IFFar - Campus Alegrete (2015) e Pedago-
ga pelo Centro Universitario Facvest - Unifacvest (2020). Especialista
Educag¢dao Ambiental pela Universidade Federal de Santa Maria (2016),
Mestre em Educacao pela Universidade Federal de Santa Maria (2018).
Atualmente é Discente do Programa de Pos - Graduacdo em Educacdo -
Doutorado em Educacdo na Universidade Federal de Santa Maria. Par-
ticipou do Grupo de Estudo e pesquisa Feministas (UFSM); do Grupo
de Estudos em Politicas e Gestiao Educacional (IFar - Campus Alegre-
te); do Grupo de Agroecologia Terra Sul (UFSM). Atualmente participa
do Nucleo de Pesquisa em Desenvolvimento Territorial do Pampa (IFar
- Campus Alegrete) e atua como pesquisadora no Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacao e Imaginario Social - GEPELS (UFSM). Tra-
balha na drea da Educacao, com énfase na Formacao de Professores e

Imaginario Social.



Rosiele Oliveira da Encarnacao

Doutoranda no Programa de Pos-Graduacao em Educacdo em Cién-
cias: Quimica da Vida e Saude da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). Mestre em Educacao em Ciéncias pela Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM). Licenciada em Ciéncias Bioldgicas (2015) e
Técnica em Informdtica (2017) no Instituto Federal Farroupilha-Cam-
pus Sao Vicente do Sul. Atuou em diversos projetos voltados a educacao,
como: bolsista no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Do-
céncia (PIBID, 2013/2015), Projeto Destino Certo do Lixo (PRODECE,
2014) e Utilizando o Cinema como Ferramenta Diddtica no Ensino de
Ciéncias Naturais (2017). Atualmente é professora integrante do Pro-
grama Temas Emergentes e Ensino Hibrido para Educag¢do Basica da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); e do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Ensino e Educacdo Profissional e Tecnologica, do Instituto
Federal Farroupilha (IFFar). Também é estagiaria da PROGEP - SI-
GEPE, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) no programa

Fomento a Economia Solidaria na regidao central do Rio Grande do Sul.



SOBRE OS AUTORES

André Firpo Bevilaqua
Doutorando de Programa de Pés-graduaciao em Letras (UFPEL).
Lattes: http://lattes.cnpq.br/3422363329512937

E-mail: andre.firpo@gmail.com.

Care Cristiane Hammes
Doutorado em Educacio (UFMS), Mestrado em Educacao (UNISINOS/RS),
Especialista em Ensino de Geograha, Educacio Especial e Inclusiva, Psicopeda-

gogia, Autismo. Graduada em Geografia e Pedagogia. Professora da rede muni-
cipal de Dourados (MS) e UEMS/MS. E-mail: carehammes@gmail.com

Claudia Lafaiete de Brito Freitas

Especialista em Docéncia Multidisciplinar na Educacao Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental pelas Faculdades Cathedral - Faculdade de Ciéncias
Juridicas e Sociais Aplicadas do Araguaia (2004); Especializacio em Educacao
Infantil pela Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT (2012). Licenciatu-
ra em Pedagogia pela Universidade Estadual de Goias - UEG (2003). Professora
na rede publica de ensino no municipio de Barra do Garcas MT.

E-mail: claudialafaiete@gmail.com

Daniela Menezes de Sousa Candido

Especialista em Docéncia Multidisciplinar na Educacao Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental - FACULDADES CATEDRAL (2004), licenciada em
Pedagogia - UNIVAR (2002), Professora na rede publica de ensino no munici-
p1o de Barra do Garcas - MT.



Helena Mesquita Bizzarri

Professora de inglés e portugués em cursos pré-vestibulares e na Educacao Ba-
sica em escola publica e em colégios particulares. Professora de inglés e coorde-
nadora pedagogica em escolas de 1diomas. Licenciada em Letras e Pedagogia,
pos-graduada em Formacao para o Ensio Superior e mestranda em Educacio.

E-mail: helena.bizzarrn@gmail.com

Ludimira da Silva Duarte

Especialista em Psicopedagogia nstitucional com énfase na educacio inclusiva
pelo Centro Universitario- Unicathedral (2020); graduada em Pedagogia pelo
Centro Unmversitario UniCathedral (2019); Professora e pesquisadora na rede
publica de ensino no municipio de Barra do Garcas - M'T.

E-mail: ludimira.mila@gmail.com

Nayara Feitosa de Moraes

Especialista em Educacio Especial com Enfase em libras (2018); graduada em
Pedagogia pela faculdade Cathedral (2010). Professora e pesquisadora na rede
publica de ensino no municipio de Barra do Garcas - M'T.

E-mail: nayarafmoraesbg@gmail.com

Roseli Soares de Sa

Licenciada em Pedagogia pelo Centro Universitario do Vale do Araguaia - UNI-
VAR (2015); Especialista em Metodologias para Educacio Infantil e Anos Ini-
ciais do Ensmno Fundamental: Oficinas Pedagogicas pelo Centro Universitario
Cathedral - UNICATHEDRAL (2020); Professora na Escola Civico Militar e
Centro Municipal de Educacio Basica Helena Esteves.

E-mail: roselisoares413@gmail.com



Yasmin Garcia Marques

Graduanda em Letras Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola Hab. Lic.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/7452282645976614

E-mail: yasmin.marques@acad.ufsm.br.



Reflexoes docentes e suas prdticas educacionais: experiéncias exitosas da educacdo bdsica ao ensino superior

REFLEXOES DOCENTES E SURS
PRATICAS EDUCACIONRIS:

&x,ae)uawmmtaauda,
Educacio Basica ao Ensino Superior

www.arcoeditores.com
contato@arcoeditores.com
(55)99723-4952

87



	_Hlk118104122
	_Hlk84358101
	_Hlk118288315
	_Hlk89720148
	_Hlk119396820
	_Hlk119387621
	_Hlk52527786
	_gjdgxs
	_30j0zll

