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Capitulo 1

oi  10.37423/211205138

DA RETORICA A PRATICA: MEDO E

TERRORISMO EM BOMBAIM 2008

Eduardo Lima Leite Universidade Federal de Campina Grande

Antonio Magno Gadelha Toledo Secretaria de Estado da Seguranca e Defesa
Social da Paraiba.

Sylvio de Lyra Raﬁyﬂfﬂw«j st (@inga e Defesa
\\N_//



http://lattes.cnpq.br/5898527804850812

Resumo: Este artigo resultou das atividades desenvolvidas durante o curso de especializagao em
inteligéncia policial promovido pela Secretaria de Estado da Seguranca e Defesa Social da Paraiba. O
trabalho teve como objetivo contribuir para a reflexdo sobre o discurso do terrorismo na sua retodrica
de medo. Buscou-se analisar a partir do estudo de caso das a¢des terroristas de 2008 em Bombaim,
como a relagdo entre a producdo dos discursos reforcaram e ampliaram o campo discursivo do
terrorismo. Segundo (YIN, 2001), o estudo de caso representa uma investigacdo empirica e
compreende um método abrangente, com a légica do planejamento, da coleta e da analise de dados.
Pode incluir tanto estudos de caso Unico quanto de multiplos, assim como abordagens quantitativas e
qualitativas de pesquisa. Debater a retérica do terrorismo a partir de uma proposta discursiva, significa
“desmistificar” uma tematica que hd muito é retratada, na maioria das vezes, apenas como discurso
religioso e de 6dio, mas que pode ser compreendida, também, nas suas varias dimensdes, entre elas

a politica, ideoldgica e cultural.

Palavras-chave: Retdrica, pratica, discurso, terrorismo, medo, Bombaim.



1 INTRODUGAO

O terrorismo é um projeto em torno do qual movem-se muitos interesses e forcas econGmicas, sociais,
politicas, culturais, religiosas e ideoldgicas, no sentido de disputar entre si o reconhecimento como
retédrica e legitimidade como ac¢do, no contexto de uma arqueologia do saber (formacgao discursiva) e

de uma genealogia do poder.

A andlise da arqueologia e genealogia em Foucault serve aqui como fundamento para a compreensao
acerca do carater da producdo e reproducdo dos discursos. A palavra discurso revela a razao de ser

terrorismo enquanto retdrica ou discurso, e o valor que |he atribuido enquanto pratica ou agao.

Os discursos sdo compreendidos como praticas geradoras de significados que utilizam regras historicas
como fundamento para filtrar o que e como ser dito, num campo discursivo, em um dado momento
histérico. Os discursos terroristas dessa forma interagem a um sé instante enquanto retdrica e acao,

com outros discursos e com as instituicdes que elas personificam.

Pode-se afirmar que o discurso traz em si mecanismos de estabelecer o limite do aceito e proibido,
separar e rejeitar, e de considerar o que é verdade ou falso. Sendo assim, o modo como falamos e
pensamos afetam profundamente a vida social, condicionando nosso comportamento e experiéncia,

nossa visao de mundo e, por fim, o préprio mundo que ajudamos a criar (FOUCAULT, 2001).

Na sua arqueologia, este autor se dedicou a compreensdo da forma¢ao e mudanca das relagdes de
significado (producdo do saber) manifesto nos discursos e estudos genealégicos. Segundo Foucault
saber e poder s3o inseparaveis. Assim, o fundamental da andlise é que saber e poder se implicam
mutuamente: ndo ha relacdo de poder sem constituicio de um campo de saber, como também,

reciprocamente todo saber constitui novas relacdes de poder.

Todo ponto de exercicio do poder é, ao mesmo tempo, um lugar de formacao de saber (FOUCAULT,
1999, p. XXI). No entanto, ndo se trata de tomar “a escrita das coisas” como um saber indispensavel

Unico e oculto.

A verdade, portanto, é uma criagdo histdrica e social que estabelece uma interpretacao possivel entre
outras, marcada por poderes que se estabelecem sobre a realidade, tornando-a uma “interpretac¢ao”
hegemo&nica em um momento e campo discursivo especifico. Dessa forma, tanto o saber quanto a

verdade propagados pelos discursos se nutrem no dominio do poder.



E antes coisa opaca, misteriosa, cerrada sobre si mesma, massa fragmentada e
ponto por ponto enigmatica, que se mistura aqui e ali com figuras do mundo e
se imbrica com elas: tanto e tdo bem, que todas juntas, elas formam uma rede
de marcas, em que cada uma pode desempenhar, e desempenha de fato, em
relacdo a todas as outras, o papel de contelddo ou de signo, de segredo ou de
indicagdo. (FOUCAULT, 2002, p.47).

Para Foucault, ndo existe a possibilidade de um discurso neutro e sem propdsito, mas de uma
linguagem e discurso que se exprime na vontade de poder e dominagdo. Para tal o poder coopera e

se une ao saber compreendido como o “verdadeiro”.

O discurso “verdadeiro” ou aceito sobre o que é terrorismo, é revestido de por relacdes de poder cuja

forca encontra na retdrica e objetividade da acdo a ele conferido? .

Embora fagamos uso do conceito de discurso em Foucault e de algumas categorias por ele formuladas,
ndo é a intencdo deste artigo seguir o seu caminho metodolégico definido e esbocado no conjunto da
sua obra? . Isso porque o préprio autor n3o teve como objetivo apresentar um método formal, no
sentido cientifico positivo e racionalista. O objetivo aqui é apenas realizar uma analise comparativa da
realidade, que toma por hora, como fundamento, a ideia de Foucault de que o discurso é uma
expressao da vontade de um poder que pretende e luta para ser reconhecido como “verdadeiro” em

um contexto histérico e campo especifico, no caso o terrorismo e a luta contra o terrorismo.

A genealogia exige, portanto, a minucia do saber, um grande numero de
materiais acumulados, exige paciéncia. Ela deve construir seus “monumentos
ciclépicos” ndo a golpes de “grandes erros benfazejos” mas de “pequenas
verdades inaparentes estabelecidas por um método severo”. Em suma, uma
certa obstinagdo na erudi¢do. A genealogia ndo se opde a histéria como uma
visdo alternativa e profunda do fildsofo ao olhar de toupeira do cientista; ela se
opde, ao contrario, ao desdobramento meta-histérico das significacGes ideais e
das indefinidas teleologias. Ela se opbe a pesquisa da “origem”. (FOUCAULT,
1999, p. 15-16).

2 TERRORISMO: A BUSCA POR CAMPOS DISCURSIVOS

O que durante muito tempo distinguiu o homem da maioria das outras espécies
foi justamente o fato de que eles ndo se reconhecem entre si. Um gato para um
gato, sempre foi outro gato. Um homem ao contrdrio, deveria preencher
determinadas condi¢Ges draconianas para ndo ser excluido, inapelavelmente,
do mundo humano. O que caracterizava o homem, a principio, era o fato de
reservar zelosamente o titulo de homem apenas para sua comunidade.
(FINKIENKRAUT, 1998).

N3o ha consenso sobre como definir o terrorismo, “a definigao do terrorismo é o componente mais
ambiguo nos estudos de terrorismo. Ndao ha nenhuma definigdo universalmente aceita que diferencia

os ataques contra ndo combatentes, civis ou militares armados” (DQOS, 2014, p. xii).



Segundo o Departamento de Estado dos EUA (DOS, 2014, p. xii), o terrorismo é uma "violéncia
motivada perpetrada contra alvos civis por grupos subnacionais ou agentes clandestinos,
normalmente com a intencdo de influenciar um publico”. Como parte desta definicdo, o termo" nao-

combatentes "inclui civis e militares que estdao desarmados ou ndo em servigo.

O termo "terrorismo internacional" refere-se a terrorismo ", envolvendo cidaddos ou o territério de
mais de um pais”, (DOS, 2014, p. xii). Enquanto o termo "grupo terrorista" refere-se a "qualquer grupo

praticando, ou que tem subgrupos significantes que praticam, terrorismo internacional. (DOS, 2014,
p. xii).

Embora o terrorismo suponha, como campo discursivo, um fundamento comum associado a ideia de
que vitimas ndo sdo o alvo final, na verdade o objetivo é espalhar medo. E possivel que esse
fundamento comum esteja sujeito a varias leituras sobre o que significa efetivamente terrorismo e

sobre quais os melhores meios para definir terrorismo.

Terrorismo é um termo plural, dotado de muitos significados, que apresenta
muitos problemas para ser definido devido a sua ambiguidade. Em virtude disso,
apresenta sérios obstaculos para estabelecer fronteiras conceituais ou um
escopo em torno de sua concepg¢do. Para muitos especialistas, tal fato explica a
razdo pela qual a comunidade internacional ndo consegue delimita-lo criando
uma nogao que contemple toda sua plenitude e complexidade, e, o que é mais
importante, que atenda aos interesses de todos ou da maioria (SANTOS, 2008).

Como campo discursivo, o terrorismo manifesta-se por multiplas forgas e interpretacdes que conflitam

entre si pelo reconhecimento como o “discurso verdadeiro”.

Dessa forma, a medida que o debate sobre o terrorismo se tornou mais amplo, complexo e propagado
nas sociedades, se acomoda e ajusta-se a partir de forgas sociais distintas que lhes passam a
estabelecer o valor que melhor representam seus interesses. Gregor Bruce (2013, p. 29) examina o

momento atual do terrorismo e reforga a variacdo e conflitos em torno da definicdo do terrorismo:

Ha uma variedade de coletivos e individuos com interesse em terrorismo e que
tenham definido o termo na forma que se adapte ao seu preconceito ou
perspectiva. Elas incluem as organizagGes e aliangas de nag¢des, académicos e
pesquisadores, a profissdo de advogado, a profissdo de saude, agéncias de
combate ao terrorismo e de aplicacdo da lei, os governos que desejam proteger
os seus cidadaos, os governos que desejam reprimir seus cidaddos, grupos
terroristas e os meios de comunicacdo. Eles tém agendas diferentes, mesmo
dentro de seus grupos, e por isso é pouco provavel que haja acordo sobre uma
definicdo comum de terrorismo. Isto terd consequéncias sociais e politicas.
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N3o é nosso objetivo definir o que é terrorismo e determinar por completo a distingdo dos seus
campos discursivos, mas delimitar as maiores “fontes” interpretativas que nele se destacam no

sentido de tipo ideal®.

Essas fontes dominam o debate atual ao estabelecer uma orientagdo para as varias forgas que se
manifestam no campo discursivo terrorista no cenario internacional atual. Portanto, terrorismos, no
plural, refere-se aqui as trajetérias que o discurso assumiu em termos histéricos, enquanto campos

discursivos.

O primeiro campo surgiu em 1880, com o discurso anarquista e continuou por cerca de 40 anos. O
segundo campo, foi o discurso anticolonialista que surgiu em 1920 e perdeu forca na década de 60 do
mesmo século. No final dos anos de 1960 foi a vez do nascimento do discurso nova esquerda, esse
terceiro campo se dissipou em 1990, deixando alguns grupos ainda ativo no Sri Lanka, Espanha, Franga,

Peru e Coldmbia. O quarto campo discursivo foi o “religioso”, que surgiu em 1979.

3 DA RETORICA A PRATICA: MEDO EM BOMBAIM 2008

Como dito anteriormente, o que se costuma definir como sendo terrorismo nao é um consenso, longe
disso. E mais uma definicdo a ser elaborada, ao menos no contexto politico-normativo do mundo
contemporaneo, no sentido de que se propde “equacionar” contradi¢cbes entre paises ocidentais e
orientais, bem como os conflitos na relacdao entre o eixo norte e sul, separados por assimetrias sociais,
econdmicas, politicas e culturais que historicamente tencionam essas relacbes que estabelecem

limites para uma definicdo adequada de terrorismo.

Cito como exemplo o ocorrido em 26 de novembro de 2008. Dez atentados sincronizados que

atingiram a cidade indiana de Bombaim, conhecida como capital financeira e maior cidade do pais*.

Alguns desses ataques sé foram encerrados em trés dias, 29 de novembro, depois que as forcas de
seguranca indianas conseguiram ganhar o controle de todos os locais atacados. Pelo menos 195

pessoas, incluindo vinte e dois estrangeiros, foram mortos, e cerca de 327 pessoas ficaram feridas® .

Oito ataques ocorreram no sul da cidade: o primeiro na estacao ferroviaria de Chhatrapati Shivaji
Terminus, o segundo nos dois hotéis cinco-estrelas, o Oberoi Trident, em Nariman Point, e o Taj Mahal
Palace & Tower, proximo ao Portal da india. O terceiro no Leopold Café, um restaurante popular com
turistas em Colaba; o quarto no Hospital Cama; o quinto na Casa Nariman, de propriedade de judeus
ortodoxos; o sexto o cinema Metro Adlabs; o sétimo no quartel-general da Policia de Bombaim, onde

pelo menos trés oficias de alta patente, incluindo o chefe do Esquadrao Anti-Terrorismo de
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Maharashtra, foram mortos a tiros. O oitavo incidente envolveu a explosdao de um taxi em Vile Parle,

proximo ao aeroporto. Entre cinquenta e sessenta terroristas teriam participado dos ataques® .

Devido os alvos terem sido cidaddos britanicos e americanos, e pelo padrao de ataques simultaneos e
coordenados, foi noticiado de imediato pela imprensa que os responsaveis eram terroristas e
islamicos. Posteriormente, uma organiza¢do até entdao desconhecida, que se identificou como os
“Mujahidin do Decdo”, alegou a responsabilidade através de um e-mail enviado as diversas
organizagdes jornalisticas. Algumas dessas reportagens iniciais atribuiram os ataques ao Lashkar-e-

Taiba, um grupo militante islamico que opera a partir do Paquistdo.

Depois de dois dias de tiroteios e explosdes, o ataque aparentemente havia cessado na manha do dia
28 de novembro. Incéndios estavam sendo apagados e soldados carregavam reféns e feridos para
locais de seguranca e atendimento, além dos corpos daqueles que ndo haviam sobrevivido aos

confrontos.

A Casa Nariman e o hotel Oberoi Trident foram libertados pelas forgas especiais indianas ainda no dia
28. A situacdo no hotel Hotel Taj Mahal também se encerrou, apesar dos incéndios que ainda tomavam
conta de partes do edificio; a acdo da Guarda Nacional de Seguranca resultou na morte de ao menos

mais dois terroristas.

O primeiro evento relatado a respeito deste ataque ocorreu as 20:00h do dia 26, quando um barco
carregando cerca de oito jovens com diversas sacolas de grande dimensao ancorou na vizinhanga de
Cuffe Parade, onde seis deles desembarcaram e o resto seguiu viagem ao longo da costa. Quando
residentes perguntaram sobre suas ocupagdes, o grupo respondeu que eram estudantes. As 20:30
outro incidente ocorreu em Colaba, no qual dez homens falando urdu desembarcaram de lanchas
Zodiac, e teriam dito aos pescadores locais que "cuidassem de suas préprias vidas" antes de se separar

e desaparecer em duas direcdes diferentes’ .

Os ataques comecaram as 21h20, quando dois terroristas armados com rifles AK-47 entraram no
terminal de passageiros da Estacdo Chhatrapati Shivaji abrindo fogo e arremessando granadas,
matando pelo menos dez pessoas. Dois terroristas capturaram quinze reféns, incluindo sete

estrangeiros, no hotel Taj Mahal.

A rede de televisdo americana CNN relatou as 23:00 horas que a situacdo no hotel Taj Mahal ja havia
sido resolvida, citando o chefe de politica do estado de Maharashtra afirmando que os reféns ja

haviam sido libertados; no entanto, posteriormente se revelou que ainda existiam diversos turistas
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presos no hotel. Enquanto isso, quarenta pessoas eram mantidas como reféns no hotel Oberoi Trident.
Seis explosdes foram ouvidas no hotel Taj Mahal, e uma no Oberoi. O hotel Taj Mahal foi declarado
como completamente sob controle das tropas governamentais as 4 horas e 22 da madrugada e forcas

especiais indianas teriam matado dois atiradores dentro do Oberoi, assumindo o comando do edificio.

Os dois hotéis estavam em chamas, e foram cercados e invadidos pelos comandos das forgas especiais
indianas (Rapid Action Force). Surgiram reportagens sobre terroristas que se utilizavam de
transmissGes ao vivo das esta¢des de televisdo; as transmissdes para os hotéis foram interrompidas.
ExplosGes ainda aconteciam dentro do hotel Taj Mahal, e a policia e os bombeiros estavam
trabalhando para resgatar as pessoas presas dentro do edificio. ExplosGes de pequena intensidade
foram relatadas em Vile Parle, e um ataque a granadas ocorreu em Santa Cruz. Duas explosdes
ocorreram na area da Nepean Sea Road, no sul da cidade; e mais explosdes continuaram a ser
relatadas no hotel Oberoi. Neste meio tempo, a policia apreendeu um barco repleto de armas e

explosivos, ancorado nas docas de Mazgaon, no porto de Bombaim.

Diversos delegados da Comissdo do Comércio Internacional do Parlamento Europeu estavam alojados
no hotel Taj Mahal quando ele foi atacado. O eurodeputado britdnico Sajjad Karim, que estava no
lobby do hotel quando os terroristas abriram fogo ali, bem como sua colega alema Erika Mann, foram
vistos pela primeira vez se escondendo em diversas partes do edificio. Outro que teria sido visto é o
eurodeputado espanhol Ignasi Guardans, que estaria atras de barricadas num dos quartos do hotel.
Outro eurodeputado britanico, Syed Kamall, relatou como havia saido, juntamente com outros
membros do Parlamento Europeu, do hotel rumo a um restaurante vizinho pouco tempo antes do
ataque. Kamill também relatou que o parlamentar polonés Jan Masiel estaria dormindo em seu quarto
guando os ataques comecaram, e que teria conseguido fugir do hotel. Kamil e Guardans também

relataram a morte de um assistente de um parlamentar hungaro.

A Presidente de Madri, Esperanza Aguirre, também teria sido pega de surpresa pelo tiroteio ao fazer
o check-in no hotel Oberoi Trident, bem como o parlamentar indiano N. N. Krishnadas, de Kerala, que

jantava no restaurante do hotel Taj Mahal.

Diversos reféns foram aprisionados por terroristas na Casa Chabad de Bombaim (também conhecida
como Casa Nariman), em Colaba, de propriedade do Chabad Lubavitch. O Chabad Lubavitch também
expressou sua preocupacao com o seu representante oficial na cidade, o rabino Gavriel Holtzberg, que
era mantido como refém juntamente com sua esposa, Rivka Holtzberg. Diversos drgdos de imprensa

ja haviam confirmado que tanto o rabino quanto sua mulher foram executados pelos terroristas.
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O Secretario do Interior do estado de Maharashtra, Bipin Shrimali, anunciou que a policia teria matado
quatro suspeitos quando estes tentavam fugir em carros, durante dois incidentes separados, enquanto

o Ministro do Interior indiano, R. R. Patil, afirmou que nove suspeitos foram presos.

Cerca de 400 membros das forgas especiais do exército indiano e 300 comandos dos Guardas Nacional
de Seguranca (NSG), além de um numero ndo conhecido de comandos MARCOS foram enviados a
Bombaim. O exército alegava ja ter dominado a situacdo em um dos hotéis, e que teria libertado oito

reféns no edificio judaico.

Em 29 de novembro o Times of India relatou que a batalha pelo controle de Bombaim havia se
encerrado, depois de 60 horas de operagao, com vitéria das forgas de seguranca indiana. A operagao
final no hotel Taj Mahal Palace foi finalizada as 8h do dia 29; cerca de 250 pessoas foram resgatadas
no Oberoi, 300 no Taj e 12 familias de 60 pessoas na Casa Nariman. Um total de 195 pessoas teriam

sido mortas pelos terroristas ou nas batalhas e tiroteios que se seguiram.

Um juiz de um tribunal de Mumbai acusou Kasab quilty de cometer 80 crimes, entre eles, assassinato,
e posse de explosivos. O mesmo juiz condenou-o0 a morte por quatro acusacoes e o condenado a prisdo

perpétua por cinco acusacdes. O juiz mencionou mais de 450 vezes a palavra "terroristas".

As retéricas sobre o atentado em Bombaim em 2008 reforcaram o medo do terrorismo em suas

diversas formas, reclamando-se a inclusdo do terrorismo na agenda internacional.

4 0 “TERRORISMO” CONTEMPORANEO: QUESTOES PARA REFLEXAO

Como dito anteriormente, o discurso do terrorismo manifesta-se da retdrica a pratica e subentende-
se como campo discursivo onde multiplas forcas e interpretacdes discutem entre si o reconhecimento
como o “discurso verdadeiro”. Embora o terrorismo suponha, como campo, um fundamento comum

associado a ideia de que vitimas ndo sdo o alvo final, na verdade o objetivo é espalhar medo.

“Terrorismos”, para as relagdes entre individuo e sociedade, esse fundamento comum é discutivel e
estd sujeito a varias leituras sobre o que significa efetivamente terrorismo e sobre quais os melhores

meios para defini-lo.

Depois de setembro de 2001, os problemas para a definicdo do termo
“terrorismo” tornaram-se flagrantes, uma vez que o Conselho de Seguranca da
Organizacdo das Nag¢oes Unidas (ONU) adotou uma série de medidas gerais de
legislagdo contra o terrorismo, com sérias conseqiiéncias legais, sem, no
entanto, definir seu significado (SAUL, 2005).
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Dessa forma, a medida que a retdrica do terrorismo se torna mais ampla, complexa e se propaga nas
sociedades, vai sendo acomodada e ajustada por forgas sociais distintas que lhes perpassam e

estabelecem o valor que melhor representam seus interesses.

Los elementos de esta retérica actian como palabras clave. Estos estereotipos
suelen tener bastante éxito en la prensa de otro modo que los terroristas
consiguen ser observados bajo la etiqueta de una instancia militar que lucha por
una causa justa, aunq el sentido de sus actos. Y el lenguaje no debe ser un aspecto
que se deje sin cuidado, porque, como sefialé (FAYE, 1974, p. 140).

Esse campo discursivo, remete ao final do século XX e inicio do século XXI. Trata-se de duas retéricas
gue se mostraram capazes de influenciar as varias forcas que determinam o campo discursivo politico

do terrorismo mundial.

A primeira retérica foi apresentada pela da Al-Qaeda, durante o periodo em que Osama bin Laden
estava a frente do grupo, e a segunda é o talib3, que apresentou uma “nova retérica” cuja proposta

consistia em obter o controle do Estado no Afeganistao.

O “fundamentalismo” islamico, comumente concebido como o Islamismo
politico, é apenas um dos componentes numa revitalizagdo muito mais extensa
das ideias, praticas e retdrica islamicas e no reengajamento no Islamismo pelas
populagdes mugulmanas”. (HUNTINGTON, 1997, p.135,).

Tanto a retdrica da Al-Qaeda quanto do Talib3, s3o caracterizados por discursos e praticas que se
manifestam como discursos que ndo estdo sob o controle de quem quer seja, nem mesmo dos seus

lideres.

A segunda fonte de retédrica se caracteriza pelo questionamento das acdes de intervengdes por parte
da comunidade internacional, e por isso reivindica o compromisso do islamismo com luta contra a
ocupacao das nac¢des ocidentais. Segundo aqueles que defendem essa retdrica ndo ha diferenga entre

suas acoes e as a¢Oes dos paises ocidentais que adotam a denominada “guerra ao terror”.

Os ataques de Bombaim em 2008 ampliaram a retdérica do medo do terrorismo, o medo de um mal
terrivel, que capturou até aqueles individuos que ndo estavam em Bombaim. Trata-se de uma retdrica
de que terroristas sdo monstros, do bom e o mau, ocidente e oriente, "nds" e "eles", essa retérica

acentuou o medo do terrorismo.

5 CONSIDERAGOES

Para um tema amplo e complexo como a relagdo entre a produc¢do dos discursos, a acdo terrorista, em
especial no que se refere a producdo do medo foi nosso objetivo contribuir para o debate no sentido

de interrogar possiveis campos discursivos de estudos sobre o terrorismo.
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O discurso do terrorismo assumiu no mundo contemporaneo uma posicdo multifacetada, em
contraponto a visdo Unica de um discurso religioso dogmatico. Esse discurso multifacetado encontra-
se entrelacado por uma nova retdrica e pratica politica, a exemplo da retdrica adotada pelo lider da

Al-Qaeda, Osama bin Laden e o Taliba.

Essas retdricas se revelam, cada vez mais, nao reducionistas, ampliando-se para além do discurso
religioso. A retdrica do terrorismo mostrou-se ao longo das ultimas décadas, ser capaz de provocar na
opinido publica ndo sé uma reflexao politica, mas sobretudo do ponto de vista da capacidade de
formar subjetividades comprometidas com as lutas pelas causas dos grupos terroristas. Resta indagar
qual a profundidade da eficacia das retdricas terroristas nessas subjetividades? Questdo que merece

ser aprofundada sob diferentes olhares.
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ASSISTENCIA ESTUDANTIL E SERVICO SOCIAL:
AVALIACAO DA ASSISTENCIA ESTUDANTIL A
PARTIR DA ANALISE AVALIATIVA DOS
ASSISTENTES SOCIAIS DA UFCG E UFPB


http://lattes.cnpq.br/0440850778798128
http://lattes.cnpq.br/0411097768343762

Resumo: Este capitulo analisa a Assisténcia Estudantil da Universidade Federal de Campina
Grande/UFCG e Universidade Federal da Paraiba/UFPB segundo a perspectiva avaliativa dos
assistentes sociais vinculados a gestdo do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil/PNAES. Trata-
se do processo investigativo derivado da Dissertacdo de Mestrado Académico do Programa de Pés-
graduagao em Servigo Social da UFPB, que objetivou contribuir com a produgdao do conhecimento
sobre a avaliacdo da Assisténcia Estudantil. Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, adotou-se o
referencial embasado no materialismo histdrico dialético em torno das categorias tematicas: Crise do
capital, Reforma do Estado, Questdo Social, Politica Social, Educacdo Brasileira, Reforma do Ensino
Superior e seus desdobramentos no Programa Nacional de Assisténcia Estudantil/PNAES. Para tanto,
realizou-se a pesquisa de natureza qualitativa e quantitativa mediante a aplicacdo de questionarios
nos campi da UFCG e UFPB junto aos assistentes sociais que desenvolvem suas atribui¢des
profissionais na Assisténcia Estudantil. Historicamente, registra-se que, em 2007, foi implementado o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais/REUNI e,
dentre os varios eixos de atuacdo desse Plano, situa-se a assisténcia estudantil. Em termos conclusivos,
a pesquisa realizada possibilitou atestar que o PNAES desempenha funcdo indispensavel a vida dos
alunos ingressantes nas universidades publicas, entretanto, o PNAES n3o atende a demanda
recorrente por assisténcia estudantil. Consequentemente, agudizam-se as expressdes da questdo
social — insegurancga alimentar, vulnerabilidade financeira e desprotecdo social — vivenciadas pelos
estudantes, o que inviabiliza a permanéncia no ensino superior publico, ocasionando a evasdo nos

cursos de graduacao das instituicdes de ensino pesquisadas (UFCG e UFPB).

Palavras-chave: Universidades federais. Assisténcia Estudantil. Avaliagdo.
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ASPECTOS INTRODUTORIOS:

Introduz-se a questdo da acessibilidade e efetividade dos Programas de Assisténcia Estudantil
implementados na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) a partir da analise avaliativa dos assistentes sociais. Nesse sentido, baseia-se nas
consideracgdes técnicas implementadas na concretizacdo expressa na gestao, execucao e avaliacdo da
referida politica de assisténcia estudantil por parte dos assistentes sociais, vinculados
profissionalmente nas duas citadas instituicdes de ensino superior. Esse processo investigativo parte
da contextualiza¢do da reforma universitaria na atual conjuntura sécio-histdrica de contrarreforma do
Estado brasileiro, enquanto estratégia de enfrentamento da Crise do Capital; bem como, na andlise
dos impactos do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni) a partir das demandas postas ao Programa de Assisténcia Estudantil da UFCG e da

UFPB.

O interesse investigativo em torno da Assisténcia Estudantil decorre da relevancia para a formacao e
a atuacdo do profissional de Servico Social, bem como da importancia dessa tematica para a sociedade,
entendida enquanto uma Politica Social de enfrentamento as expressdes da questdao social; e da
necessidade de estudos investigativos mais aprofundados “[...] que combatam a transformacao desta
politica em um mero instrumento funcional as propostas contrarreformistas, implementadas nas

universidades publicas [...]”. (NASCIMENTO, 2013, p. 22).

Apresenta-se como objetivo central analisar a tematica da assisténcia estudantil com a finalidade de
avaliar a efetividade do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), desenvolvido nas
universidades federais da Paraiba, que sdo as UFCG e UFPB. Para tal, esse processo investigativo
baseou-se em trés objetivos especificos, circunscritos a contextualizacdao da reforma universitdria na
atual conjuntura sécio-histérica de contrarreforma do Estado brasileiro no momento de Crise do
Capital; a avaliagdo comparativa da implementacao do PNAES na Universidade Federal de Campina
Grande e na Universidade Federal da Paraiba a luz das areas de atuacao desse Programa; a analise dos
impactos do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais

(Reuni) a partir das demandas postas aos Programas de Assisténcia Estudantil da UFCG e da UFPB.

METODOLOGIA

Esse estudo tipifica-se como uma pesquisa social aplicada de carater avaliativo critico, centrada no

referencial tedrico-metodoldgico da tradigao marxista. Operacionalmente, adotou-se o Sistema de
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Indicadores de Avaliacdo de Politicas Sociais (SIAPS? ) do Grupo de Estudos e Pesquisas em Anélise de
Conjuntura, Politicas Sociais e Servigo Social (GEPACOPS) com uso de metodologias quanti-qualitativas
mediante a adocdo de dois instrumentos de coleta de dados com aplicacdo da técnica da entrevista.
No processo de analise dos dados, optou-se pela leitura estatistica descritiva para discussao dos dados

objetivos e andlise de conteldo por categorizagdao tematica de Bardin (2007).

A pesquisa foi realizada em 08 (oito) campi das duas universidades federais da Paraiba: a UFCG em 06
campi nas cidades de Patos, Cajazeiras, Cuité, Sumé, Campina Grande e Sousa; e a UFPB nos 02 campi
nas cidades de Jodo Pessoa e Areia. Como sujeitos da pesquisa, foram envolvidos 11 (onze) Assistentes
Sociais, funcionarios publicos distribuidos na UFCG e na UFPB, sendo na UFCG: Patos (01), Cajazeiras,
(01) Cuité, (01) Sumé (01), Campina Grande (02) e Sousa (01); e na UFPB: Jodo Pessoa (03) e Areia (01).
Em termos éticos, a pesquisa se embasou na Resolugdo n2 466/12 do Conselho Nacional de Saude,

vigente na época, obtendo aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da UFPB.

RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

A sociabilidade capitalista contemporanea apresenta os seus limites na apropriagao privada da riqueza
socialmente produzida, nas contradi¢cdes provocadas por essa maxima levada ao extremo devido a
prépria incontrolabilidade do capital que segundo Mészaros (2008) é produtora da barbarie atual. A
socializacdo coletiva do trabalho é atualizada ao maximo pelos novos dominios do capital,
reatualizando velhas formas de extracdo do sobreproduto social, emergindo novos condutos de
parasitismo da for¢ca de trabalho que solidarizam numa perspectiva Unica de valorizacao
incessantemente do capital, revelando o que assevera Mészaros apud Netto (2010, p.1), que “[...] o

estdgio atual da producao capitalista é necessariamente destrutivo”.

De acordo com Behring (2010), trés aspectos contribuem para as contundentes transformacdes na
contemporaneidade que perpassam a vida em sociedade: a reestruturacdo produtiva, a mundializacdo
do capital e a contrarreforma neoliberal. O modelo de producdo de mercadorias no século XIX
baseava-se na producdo em série, concentrando uma massa de trabalhadores reunidos em galpdes
de fabrica em situagdes subumanas, com saldrios precarizados e com toda uma estrutura rigida de

producao.

A reestruturagdo produtiva, a mundializagdo do capital e a contrarreforma neoliberal vém
ocasionando significativas transformacdes societarias sejam no ambito econGmico (com as sucessivas

crises), no aspecto politico (com a centralidade da individualidade e desconstru¢do de projetos
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coletivos) e no desmonte dos direitos sociais, até entdo viabilizados pelas Politicas Sociais. (TONET,

2010)

A contrarreforma neoliberal, em especial, ganha concretude com a Reforma do Estado, enquanto um
dos instrumentos de materializacgdo das propostas acima elencadas diante das transformacgdes
societarias advindas da década de 1970. O grande mote torna-se o fim dos protecionismos e
particularismos dos Estados nacionais em favor da internacionaliza¢do do capital e do controle deste
pelos paises centrais. Precisamente no Brasil, os impactos das ideias neoliberais ganharam forca a
partir da década de 1990, com o governo inconcluso do Presidente Fernando Collor de Mello, seguido
pelos demais presidentes Itamar Franco, Fernando Henrique Cardoso, Luis Inacio Lula da Silva, Dilma
Rousseff; e esses impactos privatistas e mercantis potencializam com a ado¢do do ultraneoliberalismo
no governo Michel Temer (2016/2018), instaurado apds Golpe de Estado (2016), que impichou a

presidenta Dilma Rousseff.

Sem duvida, a base que orienta os uUltimos governos petistas (2003/2016) e o governo pemedebista
de Temer (2016/2018) apresenta como elemento fundante o devotamento ao mercado, conforme
sinalizado nos governos neoliberais de Fernando Henrique Cardoso (1995/1998 e 1999/2002),
entretanto, algumas particularidades perpassam essas gestdes. Nas consideracdes de Aloizio
Mercadante, ministro da Educacdo no Governo em periodos dos governos de Dilma Rousseff
(2011/2014 e 2015/2016), a inclusdo de uma massa de pessoas que passou a deter certo poder de
consumo - a inclusdo de milhdes de brasileiros ao mercado de consumo -, sobretudo no governo Lula,
denominou-se desenvolvimentismo enquanto face positiva no sentido da viabilidade do
desenvolvimento econémico atrelado ao desenvolvimento social. Nas analises de Castelo (2012, p.
626), “[...] para isto, compilou uma massa de dados para provar que o social se tornou eixo
estruturante do desenvolvimento econémico no Governo Lula, ao contrdrio do ocorrido nas outras

fases do desenvolvimentismo”.

A Politica de Educacado Brasileira, assim como as demais politicas sociais, sofre com os rebatimentos
dos reordenamentos do capital. Esses ordenamentos adotados para se restabelecer das crises
constantes, além de gerarem sérios danos, criam as bases para uma formacao acritica, desprovida de
uma capacidade de deciframento das rela¢Ges sociais através dos modelos de educacdo vinculados ao
modo de producdo capitalista. (ALMEIDA, 2000; FRIGOTTO, 2006) No conjunto dos rebatimentos da

atual crise do capital, a educa¢do passou a ocupar um lugar de destaque na esfera econOmica e na
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l6gica da reforma do Estado ao se transformar um dos setores em que o Estado deixa de ser o

responsavel exclusivo pelos servigos educacionais.

Lima (2012) ao tratar do desenvolvimento da Educagdo Superior brasileira apoia-se em varios autores,
dentre eles Florestan Fernandes, cujos estudos ressaltam a relacdo estabelecida entre o padrao
dependente de desenvolvimento e o padrdo dependente de educagao como fundantes da Educagao
Superior Brasileira. Essa relacdo, segundo Fernandes apud Lima (2012), coloca os modelos europeus
de universidade para a realidade universitaria brasileira, caracterizados por trés niveis empobrecidos:
12: implantagdo de unidades isoladas; 22: limitam-se a absor¢do de conhecimentos e valores dos
paises centrais e 32: necessidade de formar um letrado com aptiddes gerais, que consolida o processo
gue Fernandes (apud LIMA, 2012, p. 5) nomeou de “senilizacdo institucional precoce”. Ideia verificada
no entendimento de Frigotto (2006), em que a estrutura educacional esta voltada para desenvolver
processos educacionais que garantam um minimo de leitura, cdlculo e escrita, assegurando certa
funcionalidade das empresas produtivas e organizagdes em geral, bem como, o incentivo ao

consumismo.

O desenvolvimento do capitalismo no Brasil exige a expansao da Educacdo Superior no entendimento
de Lima (2012) que forga a burguesia a travar esse debate, enfrentando os movimentos organizados
de professores e alunos que reivindicavam a democratizacdo da universidade desde 1960, quando a
reforma universitaria adentrou o cenario politico como uma reforma de base ou reforma de estrutura,
designando uma reforma universitaria consentida, segundo Fernandes apud Lima (2012, p. 6), haja
vista que a burguesia ao “[...] tomar uma bandeira que n3do era e ndo poderia ser sua, corrompeu a

imagem da reforma universitaria e moldou-a a sua feicdo”.

A reforma universitaria nos governos de Fernando Henrique Cardoso (1995-1998/1999-2002)
acentuaram os contornos citados acima, sendo reformulada em uma concepg¢do que Sguissardi apud

Lima (2012, p. 10) identificou como neoprofissional, heterobnoma e competitiva que teve inicio a partir

[...] do ajuste neoliberal da economia e da reforma do Estado dos anos (1990),
e que adquire melhores contornos conceituais e de organizagdo a partir do
Plano Diretor da Reforma do Estado (1995), da LDB (Lei 9.394/96), da Lei das
Fundacdes (Lei 8.958/94), da Legislacdo (diversas medidas provisorias, Leis,
Decretos) sobre os Fundos Setoriais e do conjunto de Decretos, Portarias, PEC’s,
Projetos de Lei (da autonomia, da Inovacgdo Tecnoldgica, entre outras), etc. que
visaram configurar as novas rela¢des entre Estado, Sociedade (empresas) e
Universidade. Enfim, o novo modelo de universidade no Brasil.

A segunda fase da reforma universitaria ocorrida no governo de FHC é caracterizada pelo

empresariamento da Educacdo Superior, contrariando a primeira fase, da génese e ao
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desenvolvimento da educacdo superior nos anos 1960, marcados pela expansdo do acesso. Os
governos de Lula da Silva (2003-2006/2007-2010) desencadeiam mais uma nova etapa da Reforma da
Educacdo Superior do pais. Na analise de Lima (2012), aponta dois eixos que ddo materialidade a légica
posta, quais sejam: o primeiro eixo representado pelo aumento de IES privadas e do financiamento
publico indireto para o setor privado via FIES e PROUNI; da privatizagdo interna das IES publicas via
cursos pagos, parcerias universidades-empresas e fundacdes de direito privado; e do produtivismo
que acompanha a pesquisa e a pés-graduacao conduzida pela CAPES e pelo CNPq. O segundo eixo

exprime a certificagdo em larga escala vistoriada em a¢des como o EAD e o REUNI.

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni) foi
criado por meio do Decreto Presidencial n? 6.096/2007. As criticas ao Reuni, apontadas por Lima
(2012), versam em torno das metas estipuladas no contrato de gestdo que se alcancadas dependeriam
da capacidade orgamentdria e operacional do MEC; Precarizacao do trabalho dos professores com as
superlotacdes das salas de aulas e de criacdo de novos cursos; Difusdo da concepcdo de educacdo

tercidria do Banco Mundial, dentre outras particularidades.

Dentre as diretrizes do Reuni, destacam a redugdo das taxas de evasao, ocupagao e aumento de vagas;
a ampliagdo da mobilidade estudantil; a revisao da estrutura académica; a diversificagao das
modalidades de graduacao; a articulagao entre graduacao e pds-graduacao; e a ampliacao de politicas
de inclusdo e a assisténcia estudantil. O Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes),
regulamentado pelo Decreto n? 7.234, de 19 de julho de 2010, “[...] tem como finalidade ampliar as
condicGes de permanéncia dos jovens na Educacdo Superior Publica Federal” (BRASIL, 2010, p. 01).
Esse Programa origina-se do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil, instituido através da Portaria

Normativa MEC n2 39, de 12 de dezembro de 2007, cuja implantacdo inicia-se em 2008.

De acordo com o MEC (2007), esse Programa foi criado em razdo da implementacdo dos programas
de expansdo da rede de Universidades Federais, instituidos pelo Governo Federal desde 2003 que
incluem os Programas Expansdao e REUNI, o que possibilitou o aumento significativo da presenca de
estudantes de baixa renda nas Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES). Segundo o discurso

oficial, os principais fatores que levaram a criacdo desse Programa incluem:

- Necessidade de aumento de suporte aos estudantes de classes sociais menos
favorecidas evidenciado pela ampliagdo da democratizacdo do acesso as
universidades federais;
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- A observacdo de altas taxas de evasdo de estudantes nas universidades
federais devido a dificuldades financeiras dos estudantes para se manterem na
universidade: moradia, apoio pedagdgico, alimentacdo, etc. (MEC, 2007, p.1)

O PNAES configura-se como um programa recente, embora a histéria da Assisténcia Estudantil registre
desde a década de 1930 a existéncia de programas de moradia e alimentacdo nas universidades
federais, passando por reconfiguracdes na década de 1970 com a criagdo do Departamento de
Assisténcia Estudantil (DAE), sendo extinto pelas reformas da década de 1990. Em meio ao cendrio de
precarizacdo dos servigos até entao existentes nessa esfera, juntamente com os questionamentos e a
organizacdao do movimento estudantil, outro sujeito politico agrega-se a essa luta, o Férum Nacional
de Pro-reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis (FONAPRACE). criado em 1987. Esse Férum
objetiva fortalecer a politica estudantil entendida como direito, configurando-se como um dérgao

assessor da Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES).

O FONAPRACE realizou Pesquisas do Perfil Socioecondmico e Cultural dos Estudantes de Graduacao
das IFES Brasileiras, nos periodos de 1996/1997 e 2003/2004, que serviram de base para a concepc¢ao
do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil, ora em voga no pais, ancorada na Portaria Normativa do
MEC n2 39 de 12 de dezembro de 2007 e no Decreto Presidencial n? 7.234 de 19 de julho de 2010. Em
2011 o FONAPRACE promoveu outra pesquisa em nivel nacional de modo a apresentar novos subsidios
a Andifes para a Assisténcia Estudantil do pais. Concomitantemente as pesquisas do FONAPRACE,
pesquisadores inseridos nas universidades, seja na qualidade de estudantes de graduac¢ao ou de pds-
graduacdo, ou na condicdo de profissionais vinculados aos setores de Assisténcia Estudantil vém
elaborando analises acerca da tematica da Assisténcia Estudantil, a exemplo de Kowalski (2012);

Nascimento (2013), dentre outros.

Mesmo com a existéncia de pesquisadores voltados para as especificidades dessa tematica, as
consideracbes de Nascimento (2013, p. 22) apontam para o carecimento de pesquisas “[...] que
combatam a transformacdo dessa politica em um mero instrumento funcional as propostas contra

reformistas, implementadas nas universidades publicas,” devendo ser levada em consideracao.

O elemento central da atual reforma do ensino superior é a chamada democratizacdo do acesso, ou
nos termos de Nascimento (2013), “fetiche da democratizacdo” por meio de um conjunto de a¢des
materializadas pelo Fies, Prouni e Reuni. Dada as constatacdes do carater subsidiario do PNAES, para
a suposta ampliagdo do acesso a esse programa, compete a responsabilidade de contribuir para
permanéncia dos estudantes. Entretanto, ndo tem conseguido na sua integralidade, posto que a

demanda de estudantes que requerem a inser¢ao em algum dos programas de Assisténcia Estudantil
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é muito maior do que a oferta de vagas, conforme avaliaram os assistentes sociais entrevistados? , em

seus fragmentos de falas:

- [...] diante desse contexto, as a¢bes do PNAES ndo ddo conta [...] dessa
ampliagdo que é proposta pela reforma universitdria. (Entrevistado n® 02).

- [...] a vulnerabilidade socioeconémica é enorme porque eles [os alunos] vém
de longe, muitos chegam de outros estados. Isso dificulta, sobremaneira, em
relagdo a frdgil condi¢do financeira que as universidades dispdem. As vezes o
aluno chega a universidade, mas ndo consegue ficar. Porque a maioria vem na
ilusdo de quando chegar [por exemplo, ele vem do final do Maranhdo] para o
campus da UFCG e acha que vai estar tudo fdcil: que o acesso ao restaurante é
na hora que ele quiser, a residéncia vai ter disponibilidade. A gente sabe que
ndo funciona assim. (Entrevistado n® 05).

Esse quadro é materializado em face de um conjunto de elementos provenientes da légica do REUNI
para as instituices de ensino superior. Os assistentes sociais entrevistados da UFCG e da UFPB
ressaltaram que o REUNI impOs para as universidades processos decisérios sem consulta a
comunidade académica, inexisténcia de planejamento, enfraguecimento das lutas coletivas,
comprometimento do Ensino, Pesquisa e Extensdo, fortalecimento da Politica do Banco Mundial,
inchaco da estrutura da universidade e a ampliacdao do acesso sem garantias de permanéncia nas

universidades.

Esse Ultimo elemento marcou contundentemente as instituicdes pesquisadas. Como exemplo, cita-se
a criacdo de novos campi da UFCG situados nas cidades de Pombal, Sumé e Cuité, bem como na UFPB
com os campi na cidade de Rio Tinto e Mamanguape e a extensao do campus de Jodo Pessoa no bairro
de Mangabeira que acarretaram o aumento do “acesso” a Universidade, no entanto sem garantias
para os estudantes permanecerem nesses campi das citadas universidades. Para ilustrar as situagoes
dos ingressantes que ndo tém condicdes de permanéncia na universidade, em face de a demanda ser
maior que a oferta de vagas dos Programas de Assisténcia Social, segue a fala um dos assistentes

sociais pesquisados:

- O REUNI ndo alcangou a assisténcia estudantil. A gente simplesmente teve um
inchaco. Entdo, a quantidade de estudantes que procuram a assisténcia
estudantil tem crescido a cada semestre absurdamente e a gente ndo tem
condicdo de dar suporte, de atender a essa demanda. NOs construimos 2
residéncias, mas estdo longes de dar resposta para o que tem se apresentado.
Por exemplo, esse semestre foram mais de 200 inscritos - juntando feminino e
masculino - e sdo 10 vagas na residéncia. E absurdo! (Entrevistado n® 11).

Merece destacar que esse processo de expansao das universidades, sobretudo pelo acesso de

estudantes utilizando a nota do ENEM via SiSu, revela a fragilidade do ensino médio da educacao

26



brasileira. De fato, concorda-se com os sujeitos da pesquisa de que ocorreu maior acesso de
estudantes pobres as Ifes; e também se corrobora que a universidade acaba arcando com expressiva
demanda de fragilidades dos seus alunos por nao apresentarem as condi¢des intelectuais para
continuar no curso.
- Temos muitos alunos que chegam com a defasagem do ensino bdsico. Tem
cursos como os de engenharia que tém uma matemdtica complexa e a gente
sabe que a deficiéncia nas unidades publicas é muito grande. Entdo, a
dificuldade de o aluno chegar e acompanhar um curso desse vai refletir também
nas suas condicbes e na capacidade de permanecer no curso. Essas condi¢oes
estdo muito ligadas desde a de se alimentar e de morar e poder estudar. Mesmo

que tenha as necessidades bdsicas supridas, entretanto a competéncia do aluno
ndo foi dada no ensino bdsico. (Entrevistado n® 06).

Questionados acerca da existéncia da cobertura das demandas dos alunos ingressantes nas
universidades por meio da expansao verificada pelo Reuni e pela forma de acesso por meio do
ENEM/SiSu, registra-se que 7 (sete) dos assistentes sociais entrevistados afirmaram que n3o existe
cobertura das demandas levantadas pelos estudantes; enquanto que 4 (quatro) afirmaram que em
parte existe essa cobertura. Para os entrevistados que citaram ter cobertura parcial, o entendimento
foi de que, apesar de os programas apresentarem uma série de problemas, o fato de os alunos terem
conseguido inser¢ao em algum programa, garante, mesmo em condigdes precarias, a sua permanéncia

na UFCG. Quanto aos entrevistados da UFPB, assinala-se os depoimentos que seguem:

- Recentemente, ocorreu uma seleg¢do para a Bolsa de Auxilio Académico do
Reuni com um universo de 1.900 pessoas inscritas concorrendo a 300 bolsas.
Ficaram em cadastro de reserva 1.531 pessoas. Entdio, hd uma discrepdncia
muito grande dessa oferta frente a demanda que se apresenta. (Entrevistado n®
03).

- Os Programas de Assisténcia Estudantil sdo seletivos porque ndo conseguem
suprir as necessidades reais dos estudantes. Como exemplo, na sele¢éo para
residente no periodo 2013.2 foram mais de 200 inscritos e s6 haviam 10 vagas.
Muitas vezes, os alunos tém o perfil socioeconémico de vulnerabilidade e sdo
classificados para ter acesso ao programa, porém nem todos sdo atendidos.
(Entrevistado/a n2 09).

A analise dos dados desta pesquisa comprova a légica da desprotecdo social diante da falta de
efetividade do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil. Decerto, esse Programa insere-se no
mesmo contexto do processo de precarizacdo das Politicas Sociais frente ao Estado Neoliberal,

marcado por graves cortes sociais que agudizam as expressdes da questdo social.
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CONCLUSOES

O processo de expansdo da Educacdo Superior Brasileira, segundo Lima (2012) se paramenta em uma
racionalidade baseada em dois mecanismos: amplia¢do do setor privado e a privatizacao interna das
IES publicas, acrescentando-se a esses mecanismos a certificagdo em larga escala materializada pelo
Ensino a Distancia (EAD) e pelo Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni). Nessa mesma direcao analitica, Nascimento (2013) destaca o
elemento “produtividade” como chave-mestra nesse processo de consolidacdo de ideologias que

favorecem as politicas privatistas da contrarreforma universitdria.

Atrelada ao contexto que conforma as Politicas Educacionais do Ensino Superior, acresce-se a falsa
ideia de democratizacdo do Ensino Superior, conforme pontuado por Nascimento (2013). Por certo, o
acesso as universidades federais ficou mais préximo de pessoas que antes ndo conseguiriam se inserir
em algum curso de uma universidade publica. Hoje, sobram vagas! Mesmo que o apelo seja amplo
para a entrada de estudantes nas universidades, as vagas ndao sdao zeradas pelo Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) ou pelos vestibulares nas universidades que ainda o realizam. O acesso a

universidade amplia-se e esta garantido, mas a permanéncia, nao!

Desse modo, o que essa ampla “acessibilidade” revela? Uma preocupante fragilidade demonstrada e,
dentre varios aspectos, cita-se o fato de: os alunos terem dificuldade de acompanhar as disciplinas
basicas dos cursos superiores, sendo necessaria a recorréncia a cursos de verdo, cursinhos para
nivelamento de conteddos de modo a tentar subsidiar os estudantes para que eles consigam
acompanhar o curso, em decorréncia das debilidades do ensino médio. Mas, nem sempre essas

medidas apresentam éxito; na realidade, muitas vezes, ocasionam a evasao dos cursos.

Para além dos critérios socioecondmicas, os Programas de Assisténcia Estudantil exigem pré-requisitos
a serem cumpridos que traduzem em condicionalidades para os alunos se manterem nesses
Programas, a exemplo de obter aprovacdao em determinado nimero de disciplinas e de créditos
cumpridos. Mesmo que parte desses alunos desenvolva atividades extraclasses, parte significativa
destes ndo tem conseguindo cumprir com esses pré-requisitos, comprometendo assim a permanéncia
nos programas assistenciais e na universidade. Sem duvida, a situacdo se agrava para aqueles
estudantes que mesmo dentro do perfil de corte de renda para inser¢ao nos Programas de Assisténcia

Estudantil, ndo conseguem vagas nesses Programas.
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Com base nos aspectos discutidos no decorrer deste trabalho dissertativo, atestam os “(des) caminhos
da assisténcia estudantil”, nos termos de Kowalski (2012); bem como, o “carater subsidiario” da
Assisténcia Estudantil para a contrarreforma universitaria, conforme Nascimento (2013). Esses
aspectos também apontam outras caracteristicas da Politica Nacional de Assisténcia Estudantil
brasileira que se configura como uma assisténcia estudantil limitada e focalista, afastada do carater
universalista que o sentido Politica enseja, o que a torna um discurso falacioso. Falacioso porque ilude
o estudante que pautado no discurso democratizante da Politica de Educa¢do ao garantir o acesso
universal a universidade, por meio do ENEM/SiSu; contudo, ao chegar a universidade, o estudante ndo
encontra condi¢Oes objetivas que lhe garantam a permanéncia, sobretudo, para aqueles que precisam

porque estdo dentro do perfil estabelecido pelo Decreto n2 7.234, de 19 de julho de 2010.

Desse modo, depara-se com uma Politica limitada em face do ndo alcance de todos os eixos de atuagao
previstos no referido Decreto: moradia estudantil; alimentacao; transporte; atencdo a saude; inclusdo
digital; cultura; esporte; creche; apoio pedagdgico; e acesso, participacdo e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacdo. Decerto, expressa uma politica focalista em decorréncia do corte de renda regulado
pela renda familiar per capita de até um salario minimo e meio, além da adoc¢do de outros critérios
excludentes que as instituicdes de ensino superior passam a criar que impossibilitam o acesso

democratico e universalista.
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INTRODUGAO

Estudos apontam que a maioria dos estudantes brasileiros que ingressa nos cursos superiores,
inclusive da drea de exatas, apresenta graves lacunas em matemadtica, sobretudo em relacdo aos

conteudos de algebra, geometria e trigonometria (DONEL, 2015; MACAMBIRA e ATHAYDE, 2016).

A situacdo se torna alarmante quando o estudante se confronta com o rigor do curso de Cdlculo
Diferencial e Integral de uma fun¢do de uma varidvel real a valores reais e as fragilidades de sua prépria
formacdo com respeito aos pré-requisitos basicos da disciplina cursada. Sao eles, respectivamente:

algebra, geometria e trigonometria.

Esse problema, entretanto, poderia ser atenuado se a carga horaria da disciplina de matematica do
nivel médio permitisse o ensino dos conceitos basicos do Calculo Diferencial e Integral de fungao de
uma variavel real a valores reais. Além disso, tais conceitos estdo presentes em grande parte dos livros

didaticos do ensino médio.

O professor Geraldo Avila, em artigo publicado na Revista do Professor de Matematica, questiona a

inclusdo de tépicos do Calculo no Ensino Médio:

Por que ndao ensinamos calculo na escola de segundo grau? Sera que é um
assunto muito dificil? Foi sempre assim no passado, ou ja houve época em que o
calculo era ensinado na escola secunddria? E nos outros paises, como é a
situagdo? E ou n3o conveniente introduzir o célculo no ensino? Por qué? Como
fazer isso? (AVILA, 1991, p.1).

J4 que a carga hordria da disciplina de matematica ndo permite ao professor introduzir o Calculo
diferencial e Integral de fun¢do de uma variavel real a valores reais, de forma a reduzir o impacto do
estudante ao ingressar nos cursos superiores, surgiu, a seguinte indagac¢do por parte da proponente
do presente projeto: por que ndo introduzir no ensino médio, em forma de iniciacdo cientifica os
principais conceitos basicos do Calculo Diferencial e Integral de fungdo de uma variavel real a valores

reais, de forma a revisar os pré-requisitos necessarios para apropriacao de tal disciplina?

Fato é que ndo se pode negar a importancia do Célculo Diferencial e integral quando se considera as
diversas aplicacdes da matematica ligadas as ciéncias fisicas, a engenharia, a biologia e as ciéncias
sociais, dentre outras. Mais especificamente, os conceitos de calculo permitem tratar fenomenos tao
diversos como a queda de um corpo, o crescimento populacional, o equilibrio econémico, a

propagacdo do calor e do som, dentre outros.
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Em face da referida importancia do Céalculo Diferencial e Integral na formacado de profissionais da area
de exatas e do baixo rendimento historicamente apresentado por parte consideravel de alunos do
ensino superior, a presente proposta consiste em introduzir o orientando do ensino médio na

investigacao dos principais conceitos abordados.

Além de visar que bolsista estude no contexto de fun¢do de uma varidvel real a valores reais as
estruturas limite, derivada e integral respectivamente, apropriando-se de suas definicdes e resolvendo
problemas, a pesquisa especificamente objetiva: possibilitar ao bolsista rever temas que foram
estudados por ele, mas com uma abordagem diferente; desenvolver a maturidade matematica do
bolsista através do tratamento formal das situa¢des problemas, de forma a prepard-lo para estudos
posteriores; desmistificar o calculo como disciplina abstrata e de dificil compreensao contribuindo

para a redugao da evasdao nos cursos superiores.

METODOLOGIA

Para o alcance dos objetivos aqui elencados o caminho privilegiado vem se ancorando na pesquisa
bibliografica, no uso da internet e em estudos organizados e devidamente acompanhados através de

reunioes entre bolsista e orientadora.

RESULTADOS PARCIAIS E DISCUSSAO

Quanto aos resultados parciais, destaca-se a assimilacdo e apropriagdao pelo bolsista dos principais
tépicos estudados no calculo diferencial e integral de funcdo de uma variavel real a valores reais, além

da discussao e aprendizagem de problemas aplicados envolvendo limite, derivada e integral.

Ressalta-se que os resultados parciais dessa pesquisa foram apresentados pelo bolsista, no més de
outubro de 2017, na VIll Semana de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Goids — Campus Goiania, visando para além da troca de experiéncias e

aprendizagem, despertar interesses e vocacdes na area de exatas .

CONCLUSOES

Embora as dificuldades de ensino-aprendizagem do Calculo Diferencial e Integral sejam
historicamente reconhecidas entre professores e alunos e, até mesmo, apontadas como um dos
principais fatores responsaveis pela evasdo nos cursos superiores, vale destacar que a execugao dessa

pesquisa esta sendo plenamente possivel e interessante para o bolsista do nivel médio, tendo em vista
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que os conceitos iniciais do calculo Diferencial e Integral s3o absolutamente simples e compreensiveis
ainda nesse nivel. Além disso, concorda-se com Simmons (1987) que o aprendizado dessa disciplina

exige tempo e pratica, o que nos convence de inicid-lo o quanto antes possivel:

O Célculo é usualmente dividido em duas partes principais — calculo diferencial e
calculo integral -, sendo que cada uma tem sua prdpria termologia ndo familiar,
notacdo enigmatica e métodos computacionais especializados. Acostumar-se a
tudo isso exige tempo e pratica, processo semelhante ao aprender uma nova
lingua. Entretanto, esse fato ndao deve nos impedir de ver no inicio que os
problemas centrais do assunto sdo realmente muito simples e claros, sem nada
de estranho ou misterioso acerca deles. (SIMMONS 1987, p.69, grifos nossos).
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LIBRAS COMO DISCIPLINA NOS CURSOS DE
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES, UM
MAPEAMENTO BIBLIOGRAFICO NOS ANAIS DO
CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO —
CONEDU
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Resumo: A presente pesquisa evidencia a importancia que a disciplina Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) possui para a formacao de professores, pois essa formacdo trata-se de um processo
obrigatério para a habilitacdo dos mesmos garantido pelo artigo 62 e 63 da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), lei n®9.394/1996, a referida disciplina é obrigatéria no citado curso conforme decreto n? 5.626
de 22/12/05.0 Estudo foi oriundo de uma coleta bibliografica dos ultimos sete anos nos banco de
dados-Anais do CONEDU e possui uma conduta qualitativa, com o objetivo de analisar trabalhos
cientificos inseridos nas edi¢gdes do Congresso Nacional de Educacdao (CONEDU) voltados para a
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) nos cursos de formacdo de professores e enfatizar a
importancia da disciplina dentro deles.Com o desenvolvimento desta pesquisa, compreende-se que a
disciplina de Libras é muito importante dentro dos cursos de formacado de professores, pois a Lingua
Brasileira de Sinais é a primeira lingua do surdo, que possibilita a comunica¢do entre os surdos e os

ouvintes e sobretudo é fundamental para o desenvolvimento nos aspectos social e emocional.

Palavras-chave: Libras. Formacdo de professores. Pesquisa
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INTRODUGAO

A pesquisa em evidéncia, trata-se de um Mapeamento Bibliografico, também denominado de
levantamento bibliografico, conforme citado por (VOSGERAU, ROMANOWSHI, 2014, P. 167) tem como

objetivo ordenar as publicagbes, dentro das tematicas escolhidas para uma analise critica.

Assim, o tema dessa pesquisa, esta localizado no ambito de formacdo de professores, ressaltando a
importancia da disciplina Lingua Brasileira de Sinais (Libras), pois a formacao inicial de professores é o
processo obrigatdrio para a habilitacdo dos mesmos, sendo garantida pelos artigos 62 e 63 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo(LDB), Lei n® 9.394/1996, essa formacdo acontece através dos cursos de
Pedagogia que formam profissionais para atuar na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, e das licenciaturas que formam professores para atuar no ensino fundamental e médio
na area do seu conhecimento, segundo orientacdes da nota técnica nimero 020/2014 do Ministério

da Educacio(BRASIL, 2016).

Segundo Pimenta (1999) a educagdo é um processo de humaniza¢do. Uma formacao adequada reflete
positivamente na sociedade, pois produz profissionais competentes que irdo influenciar e gerar
criticos, pensadores. Os cursos de formacao inicial trardo a base que sera fundamental para conducgao
desses professores. Contudo o campo educacional estd cada vez mais exigente devido as demandas
da sociedade. Para melhor capacitacdo é necessario da continuidade a essa formacdo visando o

aperfeicoamento através de cursos de diferentes modalidades.

A disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é uma disciplina obrigatéria nos cursos de formacao
de professores através do decreto n? 5626 de 22/12/05. Sendo o professor aquele que ird viabilizar os
caminhos para a inclusdo, é imprescindivel que ele tenha conhecimentos prévios que lhe possibilite

acolher seus alunos dentro das suas necessidades.

Sendo assim, o objetivo desse estudo é analisar trabalhos cientificos voltados para essa tematica, e
ressaltar a relevancia da disciplina Libras dentro do curso de formacao de professores, a presente
pesquisa, permite a elaboracdo de uma pergunta norteadora como: Na perspectiva dos trabalhos
cientificos do Congresso Nacional da Educacgdo, qual a importancia da disciplina de Libras no curso de
formacao de professores? Oferecendo a autonomia de conhecer outros autores que corroboram com

a referida tematica.

O presente trabalho traz o panorama das producbes apresentadas nas edicGes anteriores do

Congresso nacional de Educacdo (CONEDU), sobre Libras Como Disciplina nos Cursos de Formacado de
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Professores, com o objetivo de analisar a ocorréncia e expressividade dos trabalhos, evidenciando as

tipologias de pesquisas.

O CONEDU possui 21.510 trabalhos publicados nas sete ultimas edi¢des, no qual sua primeira edicao
publicou-se 1.419 trabalhos, na segunda edigao com 2.019, na terceira edigdo 2.893, na quarta edi¢ao
3.991, na quinta edi¢do 3.887, na sexta edicdo 5.068 e na sétima edi¢do 2.233 sendo que cada uma
dessas edicdes acontece em diferentes cidades brasileiras onde sao discutidas ideias para responder

as demandas do campo educacional.

A respeito do exposto, apresentou-se brevemente a tematica, analisando a discussdo por meio de
pesquisadores da mesma tematica, o tdpico seguinte é o metodoldgico, onde se dara os préximos

passos para o desenvolvimento dessa analise.

METODOLOGIA

A andlise foi efetuada por meio de estudo qualitativa originando-se pela etapa investigativa, que é o

tipo de pesquisa. Esse procedimento é conceituado por Bardin como:
Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricio do contelido das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens. (Bardin, 2011, p. 48)

Nesse contexto, conforme ressalta Bardin, verifica-se a etapa de estudo realizado de maneira direta e
objetiva obedecendo um conjunto de técnicas para que o trabalho cientifico seja realmente validado,

que sucedeu com a producgao de um portfdlio dos resultados do mapeamento bibliografico.

Vale salientar, que a presente pesquisa é de cunho qualitativo, visto que ele se refere a caracteristicas
de investigacdo exploratdria e descritiva, podendo apoiar-se numa analise quantitativa, pois ela

considera os dados quantificados para uma andlise geral, como afirma Gatti:

Os métodos de analise de dados que se traduzem por nimeros podem ser
muito Uteis na compreensdo de diversos problemas educacionais. Mais ainda,
a combinagcao deste tipo de dados com dados oriundos de metodologias
qualitativas, podem vir a enriquecer a compreensdo de eventos, fatos,
processos. As duas abordagens demandam, no entanto, o esforgo de reflexao
do pesquisador para dar sentido ao material levantado e analisado Gatti (2004
p. 13).

A abordagem utilizada para desenvolvimento dessa pesquisa trata - se de um estudo bibliografico,

onde foi reunido material tedrico sobre o tema em questdo para trazer fundamentacdo ao trabalho.
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A ferramenta metodoldgica utilizada foi o mapeamento bibliografico, que é de fundamental
importancia para sistematiza¢cdao dos dados, Ferreira (2002) diz que que pesquisador investiga o que

foi feito buscando lacunas, para fazer o que nao foi feito.

Os lécus das pesquisas escolhidas foram os anais do Congresso Nacional de Educa¢do — Conedu, que

€ um dos maiores congressos de educagao do Brasil e atualmente,

O evento foi estruturado de modo a ampliar a inser¢do de participantes em
eventos cientificos, incluindo a todos e todas com as modalidades presencial (A
gente em Maceid!) e online (A gente no CONEDU em Casa!). Entendemos que
é no encontro de ideias que podemos estabelecer novas conexdes para
responder as demandas do campo educacional. (CONEDU,2021, s/p)

Os sujeitos da pesquisa foram os artigos que tratam da temadtica libras ligada a formacdo de
professores. Iniciou-se com a coleta dados dos trabalhos e foi feita uma analise documental, dentro
da perspectiva de técnicas que abrangem a analise qualitativa, norteando o pesquisador e dando

forma a nova pesquisa.

DESCRICAO DO MAPEAMENTO

A descricdo do mapeamento tem como objetivo descrever passo a passo todo o trabalho realizado
necessario para sistematizacao da pesquisa de cunho bibliografo, desde a primeira etapa para dar-se
inicio até a ultima, com base em Menezes, Silva e Camacam (2021). Nesse caso a representacao final

foi feita através de planilhas e tabelas.

12 planejamento: nessa etapa de planejamento foi escolhido o local da pesquisa, os anais do CONEDU,
por se tratar de um congresso de grande relevancia no meio educacional com grade nimero de

publicacdes académicas.

A delimitacdo do tema se deu em conjunto com orientador por meio de reunido online, sendo
escolhido Libras como disciplina nos cursos de formacao de professores, porque apesar de ser uma
matéria obrigatdria dentro desses cursos de formacgdo académica, ainda traz muitas inquietacoes
guando levamos em consideracdo as barreiras enfrentadas pela comunidade surda na sociedade,

inclusive dentro da sala de aula.

Foi definido o cronograma de atividades e escolhida as palavras chaves ou nucleos de sentido para

serem usados na busca da pesquisa, sendo elas: LIBRAS e Lingua Brasileira de sinais
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22 Mapeamento prévio: O banco de dados possibilita fazer 4 tipos de buscas, sendo elas por autor,
modalidade, titulo do artigo e drea temdtica. Essa busca resultou em um levantamento quantitativo

gue mostra quantos artigos aparece referentes a essa temdtica em cada edicdo.

TABELA 1. RELAGAO DOS TERMOS NOS ANAIS

EDIGAO/ TERMOS LIBRAS LINGUA BRASILEIRA DE
SINAIS
| CONEDU 2 0
1 CONEDU 8 1
11 CONEDU 14 3
| V CONEDU 17 5
V CONEDU 19 6
VI CONEDU 39 5
VIII CONEDU 17 3

FONTES: Dados do autor (2021).
32 Selegdao dos termos: optou-se por trabalhar os textos que estd ligado ao tema formacdo de
professores, outra busca foi feita colocando os mesmos termos, porém, selecionando a drea tematica

formacao de professores resultando em uma outra tabela:

TABELA 2. RELACAO DOS TERMOS SELECIONADOS NOS ANAIS

EDICAO/ TERMOS LIBRAS /FORMAGCAO DE LINGUA BRASILEIRA DE

PROFESSORES SINAIS/FORMAGAO DE
PROFESSORES

| CONEDU 1 0

1 CONEDU 1 0

11 CONEDU 2 0

| V CONEDU 4 0

V CONEDU 3 0

VI CONEDU 4 0

VIII CONEDU 0 1

FONTES: Dados do autor (2021).

42 Aplicagdo dos critérios de inclusdo e exclusdao: Foi feita uma leitura dos resumos dos artigos
selecionados, para maior seguranca alguns foram lidos por completo excluindo aqueles que nao tinha
relacdo direta com o tema, deixando somente os que tratavam do ensino de libras nos cursos de
formacdo inicial de professores. No final foram selecionados 7 trabalhos para fazerem parte desse

mapeamento.
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52 Portfélio: Nessa Ultima etapa, resultados e discursdes, foi criado um portfdlio com os trabalhos

selecionados, organizados por ano/edic¢do, autor, titulo e tipo de pesquisa que.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segue apresentacdo dos dados da pesquisa encontrada no banco de dados e uma analise sobre os

trabalhos encontrados.

TABELA 3. Portfélio dos resultados do mapeamento bibliografico:

ANO/EDICAO | AUTOR (A) | TITULO TIPO DE DESCRICAO
PESQUISA
2014, 1 Hoverdiano | Libras da | Pesquisa Partido do pressuposto que a Libras é
César formacdo de|decampo |fundamental na relagdo comunicativa e de
Pereira | professores: |qualitativa |ensino- aprendizagem entre professores e
Caetano, |Curriculo alunos surdos nosso  objetivo é
Lucas aprendizagem compreender como os graduandos de um
Romarioda |e educacéo curso da universidade federal na
Silva de surdos modalidade a distancia, percebem o papel
da disciplina Lingua Brasileira de Sinais no
curriculo da formacdo de professores, e
sobretudo, de que forma  essa
aprendizagem se corporificara na pratica
educativa na sala de aula com a presenca
de alunos surdos, segundo os informantes.
2015, 11 Eleilde de | A importancia | Pesquisa Os principais resultados da andlise dos
Sousa dos cursos|de campo |dados compreendem as consideracdes dos
Oliveira, |em iniciacdo | qualitativa |graduandos de Licenciatura Plena em
Mayara |em LIBRAS Quimica acerca da importancia do curso de
Karlada |no curriculo Libras, dos saberes necesséarios a futura
Anunciacéo | dos atuacdo com alunos surdos e a repercussao
Silva graduandos desses saberes na vida pessoal e
em quimica profissional desses graduandos.
do IFMA
campus
Acailandia
2016, 1l Edinardo | Formagéao Pesquisa Este trabalho foi desenvolvido objetivando
N. Costa, |inicial de |de campo |analisar através das concepc¢des que os/as
GildoberG. | professores e | quantitativo | estudantes dos Cursos das licenciaturas e
Nunes, |o ensino de |-qualitativa |Pedagogia do Centro de Formacéao de
Jefferson |libras: um Professores da Universidade Federal de
Antonio M., | curso singular Campina Grande, Campus de Cajazeiras —
Gustavo de PB, apresentam em relacao a Libras e os
A. conhecimentos prévios sobre a cultura e
Figueiredo identidade surda. A abordagem da
pesquisa esta relacionada ao emprego de
recursos e técnicas estatisticas que visem
guantificar os dados coletados, e tem um
carater quantitativo-qualitativo.
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2017, IV Caroline da | A importancia | Pesquisa O intuito deste trabalho é contribuir com os
C. Bispo, |da disciplina|de campo | professores de Matematica da regiéo, pois sabe-
Carine da |de Libras na|descritiva se que os profissionais do ensino de Matematica
C. Pispo, |formacdo do | qualitativa deparam-se com grandes problemas, e por isso

: ’ os professores precisam de uma formacgéo
dLegdro P. professpr de continuada, tendo em vista que a disciplina de
e .essus, matematica Libras, vista na graduagdo contribuiu
LucﬂengP. do significativamente no processo de ensino, mas
de Aradjo, |IFPI/Campus ainda necessita, sem duvidas, melhorar pois, 0
Juraci P. | Angical universo de duvidas que norteiam o professor
dos Santos neste processo os remetem a refletir na busca de
novas metodologias. Para melhor compreensédo
sobre o tema, o estudo foi embasado nos
seguintes autores: Nérici (1993), Rinaldi (1997),
Soares (1999), Strobel (2006) entre outros.
2017, IV Izabel O ensino da|Pesquisa
Cristina | Libras no | de campo | Os objetivos deste trabalho foram
Barbosa de | curso de observar 4 ementas de instituicdes
Oliveira | Licenciatura federais que oferecem o curso de
em . . - .
i Licenciatura em Matematica; averiguar
matematica: . )
mais pratica guantas horas sdo oferecidas para a
menos teoria. disciplina de Libras; e analisar os
conteldos abordados nesta disciplina.
Observou-se que os contelddos ministrados
na disciplina de Libras ainda estdo longe de
oferecer, aos futuros docentes, autonomia
para estabelecer uma comunicacdo
eficiente com seus alunos surdos, pois
focam, em sua maior parte, o lado
histérico da Libras, deixando em segundo
plano os aspectos comunicativos no
processo de aquisi¢ao da lingua.

2018,V Deivila A disciplina de | Pesquisa Para a elaboragdo deste trabalho, foi
Aparecida | libras ”35 b|b|||<_)grfaf|ca utilizada uma pesquisa bibliografica de

Santos; jcursos dequalitativa | .o 4ter qualitativo e wuma entrevista
Myllenna |pedagogia da iestruturad leta de dados. O
de Oliveira | IES de semiestruturada p?ra coleta de .a os. Os

Santos; |Arapiraca - resultados, através das narrativas dos
Jacqueline | AL: Narrativas egressos e egressas, evidenciaram que a
B. da Silva; | dos (as) disciplina por si sé ndo da o suporte
'(;UC:; M. eggessos(as) necessario para que eles consigam
€ Abreu | sobre - sua trabalhar com as especificidades dos alunos

Janior formacao | q la d | -
docente e alunas surdas em sala de aula, pois sao

poucas aulas para muitas informagdes
pertinentes. Assim, fica claro a necessidade
de ampliar a disciplina, pois os pedagogos e
pedagogas carecem de um conhecimento
mais aprofundado sobre a matéria em
questao
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2020, VI Daniela |Os desafios|Pesquisa |0 artigo foi realizado através de uma
Sousa dos | da busca dgs de cl'am.po pesquisa para compreender e analisar os
Santos | processos de | qualitativa e | . ivos e as experiéncias de alunos que

aprendizagem | quantitativa }
sobre a lingua buscam conhecer e compreender a Libras,

Brasileira de ainda no processo de formagdo no ensino
Sinais: As superior. A pesquisa foi realizada através de
experiéncias um questiondrio aberto com cinco a seis
dos Discentes perguntas, enviadas por um aplicativo de

do curso de
pedagogia da
universidade

mensagem. Os resultados da pesquisa
foram satisfatérios pois ha uma procura

estadual do pelo conhecimento de Libras e existe uma
Piaui da conscientizacdo sobre a necessidade de
cidade da incluir um aluno surdo na escola, e para que
Parnaiba.

haja essa inclusdo os docentes precisam
buscar a Libras como formacado continuada
para que no futuro possam estar incluindo
seus alunos.

Diante das andlises dos artigos em questdo compreende-se que a disciplina de Libras é muito
importante dentro dos cursos de formacdo de professores, pois a Lingua Brasileira de Sinais é a

primeira lingua do surdo, que possibilita a comunicacdo entre os surdos e os ouvintes.

Para alguns, a disciplina de libras é o primeiro contato com a lingua, algumas pesquisas apontaram
gue parte dos estudantes da graduacdao compreende superficialmente a real importancia de libras no

contexto cultural do surdo,

Quadros e campelo (2020) ressaltam que a proposta da disciplina de Libras nas licenciaturas é

oferecer conhecimentos basicos dessa lingua.

Ha uma insatisfacdo no que se refere as praticas, pois alguns cursos tém mais teorias que pratica,
sendo eles de igual importancia. Na perspectiva da educacdo, a Libras facilita a aprendizagem e
possibilita a inclusdo dentro da sala de aula, o professor deve buscar aprimorar os seus conhecimentos
sobre a lingua, pois entende-se que a carga horaria dessa disciplina oferecida nas graduagdes nao é

suficiente para aquisicdo da lingua. Como diz Strobel (2008, p. 102)

Sdo raros os professores habilitados para trabalhar com os alunos surdos em
sala de aula, pois ter dominio da Libras para atuar de forma inclusiva é muito
dificil para o professor, considerando que esta é uma habilidade que nem todos
conseguem desenvolver em tempo vidvel e com certo éxito. No entanto,
conhecé-la quanto a sua estrutura lexical, sintdtica e semantica, seria
fundamental ao professor, no sentido de buscar formas de explicar um
conteldo de modo mais claro e sucinto, facilitando o trabalho do tradutor-
intérprete, assim também como possibilitar uma melhor interagdo entre
professor e aluno.
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O professor deve trabalhar em parceria com os intérpretes na sala de aula facilitando o processo de
inclusao dos alunos surdos, abrindo possibilidades, sem transferir para a responsabilidade do ensino
para ele, trazendo um ensino de qualidade. Ha toda uma sistematizacdo para garantir a inclusdo dos
alunos surdos, como direito a intérprete, flexibilidade nas corre¢des das provas, materiais de apoio
para os professores sobre as especificidades dos surdos, porém avalia - se que na pratica ela ndao

ocorre nas salas regulares.

E importante que as universidades ampliem seus curriculos e oferecam palestras, seminarios que
incentive ao futuro professor a se aprofundar nesses conhecimentos, buscando cursos para
capacitacdo, pois na maioria das vezes esses profissionais vao ao campo se sentindo incapazes de

receber um aluno surdo em sua sala de aula.

O aluno surdo nao precisa ser somente inserido na sala de aula, ele precisa ser respeitado, sua lingua
precisa ser respeitada, ele precisa ser avaliando levando-a em consideracdao e ndo sendo comparado

aos alunos ouvintes.

CONCLUSAO

Para que a inclusdo do surdo na escola ocorra plenamente ainda existem muitas barreiras que devem
ser superadas, no entanto a obrigatoriedade da disciplina de Libras, ainda que de maneira superficial
nos cursos de formacgao de professores se constitui uma grande vitdria para a comunidade surda, pois
através dessa, o estudante passa a ter uma noc¢do sobre a cultura surda, e a conhecer sua histdria de

lutas e desafios.

A visdo do estudante que tem a oportunidade de cursar essa disciplina nunca mais serd a mesma. Pois
sabera que o surdo tem suas particularidades, mas é capaz de se desenvolver integralmente, e é a
Lingua Brasileira de Sinais que lhe dar essa possibilidade e esse direito lhe é garantido por lei, ndo

cabendo ao professor negar-lhe esse direito.

O futuro docente, pesquisador, que sabe o seu papel na sociedade buscara se aprofundar mais nesses
conhecimentos para que se no futuro possa vir a receber um aluno surdo em sala de aula, ele tenha a
capacidade de acolhé-lo de maneira que possa lhe oferecer uma educacao significativa e de qualidade,

aderindo as praticas pedagdgicas que atendam nas suas especificidades.

O estudo em questao possibilitou alargar ainda mais a visdo sobre a necessidade de um melhoramento
dos processos de inclusdo relacionados a educagdo que ainda € muito insuficiente, nos aspectos que

trata — se do aluno surdo em salas de aulas regulares, percebe-se a falta de preparo dos estudantes
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Libras Como Disciplina Nos Cursos De Formagao Inicial De Professores, Um Mapeamento Bibliografico Nos Anais Do Congresso

Nacional De Educacdo — CONEDU

em formacdo docente. Prefere-se que lhes sejam assegurados o direito da sala bilingue para que eles

nao estejam em desvantagem em relagdao ao aluno ouvinte.
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Resumo: A participagdo da familia na vida educacional de uma crianga é fundamental para o seu pleno
desenvolvimento, sendo que a partir do instante que os pais ou os responsaveis legais por um aluno
ddo atencdo, bem como realiza um trabalho conjunto com os educadores, a chance de obter éxito
frente ao processo de ensino — aprendizagem torna — se muito maiores. E em decorréncia desse fato
que a tematica a ser abordada neste estudo monografico foi escolhida e como tal versa sobre
“Participacdo da familia na escola”. Nesta perspectiva, é necessario destacar que a relevancia deste
trabalho de cunho académico é visivel na esfera da educac¢do, uma vez que a cada dia que passa a
familia tem “jogado” a total responsabilidade pelo aluno para a escola, o que é algo errado, pois a
familia e a escola devem realizar um trabalho em conjunto visando o pleno e total desenvolvimento
da crianca. Por conseguinte, e levando em consideracdo o tema em estudo vale enfatizar que o
objetivo desta monografia gira em torno de destacar a importancia da familia e da escola vir a
desenvolverem um trabalho conjunto em prol do educando, sobretudo, os da Educacdo Infantil.
Ademais, a metodologia utilizada em meio a elaboracdo desta monografia enquadra — se na esfera da
pesquisa qualitativa tendo como base a pesquisa bibliografica, web gréafica, descritiva e de campo.
Adentrar na esfera escolar e verificar de perto a relacdo familia — escola faz — se essencial em meio a

tematica em estudo.

Palavras-chave: Familia. Escola. Educando. Aprendizagem.
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INTRODUGAO

O trabalho de um educador na esfera do processo de ensino-aprendizagem de criang¢as da Educacao
Infantil € um desafio continuo e como tal a cada dia esse profissional tem que se superar em meio a
execucao das suas fungdes. Isso é enfatizar, uma vez que educar em si é algo complexo e no contexto
da Educacdo Infantil essa é uma tarefa ainda mais complicada em decorréncia do publico que estd

sendo atendido, ou seja, criangas.

E na Educacdo Infantil que o aluno da os seus primeiros passos frente ao processo de socializagdo com
os colegas de classe. Observa-se que para a crianga essa € uma das fases mais complicadas, uma vez
gue o aluno na escola ndo dispoe da presenca direta dos seus familiares. Buscar meios para fazer com
que o educando se sinta bem e acolhido é uma das fung¢des principais do professor na esfera da

Educacao Infantil.

A partir dos ditos acima, é possivel mencionar que o trabalho a ser desenvolvido pelo professor em
meio ao processo de ensino-aprendizagem é arduo e como tal é essencial que a familia venha a da
apoio tanto ao professor como a propria crianca que necessita de atencdo nesta fase da sua vida.
Sendo assim, é possivel mencionar que para o aluno conseguir se desenvolver de modo pleno no que
tange ao contexto educacional é preciso que familia e escola venham a desenvolver um trabalho

conjunto.

Hoje, o que se observa no contexto de muitas escolas é que a familia ndo esta por se fazer presente
na vida educacional de diversas criangas e como tal essa situagdo tem representado um agravante em
meio ao trabalho a ser desenvolvido pela escola, sobretudo, por parte dos educadores. Sem ter o apoio
da familia, no geral, a maior parte das criancgas se sentem desestimuladas e até mesmo desmotivadas
para estudar, sendo que tal fato acaba por prejudicar o desenvolvimento da aprendizagem dos

educandos.

Diante disso e levando em consideracdo todos os pontos abordados acima nas entre linhas deste
estudo monografico é que vale enfatizar que a temadtica abordada neste trabalho de carater
académico gira em torno de “A importancia da familia e da escola desenvolver um trabalho conjunto
em prol do processo de ensino-aprendizagem do educando na Educacao Infantil”. O referido tema foi
escolhido em decorréncia da importancia da familia e da escola estar desenvolvendo um trabalho
conjunto em prol da aprendizagem das criancas na esfera da Educacdo Infantil, bem como nas diversas

outras areas de estudo.
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Deve-se mencionar que tracar métodos que facilitem a constru¢do de um estudo monogréfico faz-se
essencial. vale destacar que a metodologia utilizada deste artigo versa sobre o campo da pesquisa
gualitativa. Esse tipo de pesquisa estar de modo direto associada a esfera da area educacional e como
tal em conjunto com a pesquisa bibliografica, web gréfica, descritiva e de campo serviu de base para
este trabalho. Por conseguinte, o objetivo deste artigo é, justamente, destacar a importancia da
familia e da escola vir a desenvolverem um trabalho conjunto em prol do educando, sobretudo, os da

Educacao Infantil.

Dentro desse contexto, é necessario enfatizar que este artigo encontra — se organizada em quatro (04)
tépicos. O primeiro aborda em seu texto sobre a escola enquanto instituicdo de ensino, bem como
sobre a sua funcdo social. O segundo tdpico, destaca em seu texto sobre a importancia do professor
em meio ao processo de ensino-aprendizagem do educando, como também ressalta em seu texto
sobre a relacdo professor-aluno. Na esfera da sala de aula o professor é essencial para o
desenvolvimento da aprendizagem do educando e como tal cabe a esse profissional buscar meios que
faca com que exista no contexto educacional e até mesmo fora da escola uma boa relacdo entre

educador e educando.

No que se refere ao terceiro tépico, foi construido com base em um amplo estudo e aborda sobre o
papel da familia e a sua contribuicdo no processo de ensino-aprendizagem do educando e traz algumas
reflexdes acerca da relagdo familia-escola. O fato é que a escola, sozinha, ndo consegue fazer milagre
e como tal cabe a familia contribuir para que ao aluno sejam garantidas condi¢cGes adequadas para
ampliar o seu saber na esfera escolar. Trabalhar escola e familia juntas é algo que se faz essencial para

o desenvolvimento educacional.

O quarto tépico foi elaborado com a finalidade de abordar em seu texto sobre os procedimentos
metodoldgicos utilizados em meio a construcao deste artigo, bem como para analisar e discutir sobre
a tematica em estudo frente a pesquisa de campo desenvolvida. Frente a esse fato, pode-se ressaltar
gue a busca por uma metodologia capaz de contribuir com a construcdo deste artigo fez-se necessario
ao longo do desenvolvimento das pesquisas bibliograficas e de campo, sendo que foi por meio da
escolha de obras literdrias e textos diversos voltados para area da educa¢do que este estudo

monografico foi elaborado.
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A ESCOLA ENQUANTO INSTITUICAO DE ENSINO

A tematica a ser abordada ao longo deste tdpico versa sobre a escola enquanto instituicdo de ensino,
sendo que buscar compreender esse fato é algo essencial em meio ao desenvolvimento do tema.
Desse modo, deve-se mencionar que todos veem a escola como uma instituicdo voltada, no geral, para

O processo de ensino e isso vem a ser algo correto.

Nesta perspectiva, é valido mencionar que a escola enquanto instituicdo de ensino tem como
propdsito oferecer um ensino de qualidade para todos os educandos e como tal tem como diretor
dessa acdo o préprio professor. Desse modo, deve-se destacar que, no geral, boa parte dos paises
possui um sistema formal voltado para a drea da educacdo e como tao é obrigatério. Frente a esse
sistema enfatizado acima, observa-se que os educandos em meio ao processo educacional avangam

tendo como ponto de referéncia diversos niveis de série (ano).

Dentro desse contexto, é importante mencionar que cada pais cria a sua prépria denominacdo para
os niveis de série, contudo em sua maioria incluem o Ensino Fundamental para crian¢as e o Ensino
Médio, ou seja, a escola secunddria para adolescentes que vieram a concluir o Ensino Fundamental |
e ll. Por conseguinte, vale enfatizar que a instituicdo educacional cujo é ensinado a graduacgao de nivel
superior é comumente chamada de faculdade ou universidade. De acordo com os Parametros

Curriculares Nacionais (1998, p. 67), sdo objetivos do ensino fundamental que os alunos sejam capazes

de,

Compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas, respeitando o
outro e exigindo para si 0 mesmo respeito; Posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo
como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas; Conhecer
caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensGes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a nogao de identidade
nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais; Conhecer e valorizar
a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nag¢des, posicionando-se contra qualquer
discrimina¢do baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de
sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais.

Dentro desse contexto, deve-se mencionar que os demais objetivos definidos e contemplados pelos

Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 67), sdo:
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Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagGes entre eles, contribuindo ativamente
para a melhoria do meio ambiente; Desenvolver o conhecimento ajustado de si
mesmo e o sentimento de confianga em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de inser¢do social, para agir
com perseveran¢a na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;
Conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
sauddveis como um dos aspectos bdsicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relacdo a sua saude e a saude coletiva; Utilizar as diferentes
linguagens: verbal, musical, matematica, grafica, pldstica e corporal - como meio
para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das
producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intencbes e situacbes de comunicacdo; Saber utilizar diferentes fontes de
informacdo e recursos tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos;
Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento légico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade
de analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacao.

Além das instituicdes abordadas no texto acima, pode-se destacar que os educandos também podem
frequentar outras unidades escolares seja antes ou depois do Ensino Fundamental. Um exemplo disso
estd a pré-escola que tem por finalidade ofertar uma escolaridade basica para criangas com nivel de
idade baixo. Existem também as instituicdes profissionalizantes, ou seja, faculdades ou até mesmo

seminarios que podem vir a esta disponivel antes, durante ou depois do Ensino Médio.

A escola enquanto instituicdo de ensino é fundamental para a vida de toda e qualquer pessoa. Isso é
enfatizado, uma vez que adquirir conhecimento é um dos bens mais preciosos que um homem pode
ter. Por meio do saber as pessoas conseguem, no geral, se desenvolver e, sobretudo, viver em
sociedade. Muitas das oportunidades de emprego estao direcionadas para profissionais qualificados
e que possuem certo grau de conhecimento para poder exercer suas fungdes. De acordo com Freire

(1999, p. 43),

A educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda. Se opcdo é progressista, se ndo se esta a favor da vida e ndo da morte,
da equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com
o diferente e ndo de sua negacdo; ndo se tem outro caminho senao viver a
opcdo que se escolheu. Encarna-la, diminuindo, assim, a distancia entre o que
se diz e o que se faz (FREIRE, 1999).

A escola enquanto instituicdo de ensino nada mais é do que espagos organizados e voltados para o
processo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. Sendo assim, pode — se enfatizar que as
salas de aula sdo essenciais e possuem uma importancia central, uma vez que os professores realizam

o seu trabalho em prol da aprendizagem dos educandos.

53



FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA

A realizacdo de uma pesquisa aprofundada frente ao tema proposto neste estudo fez-se importante
para melhor explicar a relevancia do trabalho conjunto entre familia-escola, bem como para
desenvolver uma explanagdo sobre a fungdo social de uma instituicdo de ensino. Segundo Saviani
(1997), “a escola tem sim o papel fundamental de instrumento de transformacdo da sociedade,
através da transmissdo para os individuos do saber sistematizado, da cultura histérica e socialmente

produzida pelo conjunto da humanidade”.

Contudo, antes de abordar nas entre linhas deste capitulo sobre a temdtica em destaque vale
mencionar que, hoje, muitas sdo as funcdes que a sociedade como um todo tem atribuido a escola,
bem como ao professor em meio ao seu trabalho docente. Segundo Bueno (2008, p. 91) um dos

objetivos da escola é,

Compreender a cidadania como participacdo social e politica; assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o
outro e exigindo para si 0 mesmo respeito; Posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando didlogo
como forma de mediar conflitos e de tomar decisGes coletivas; Desenvolver o
conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confiangca em suas
capacidades afetiva, fisica, cognitiva, étnica, estética, de inter-relagdo pessoal e
de inserc¢do social, para agir com perseveranga de conhecimento e no exercicio
da cidadania. Conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando e adotando
habitos sauddveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo
com responsabilidade em relagdo a sua saude e a saude coletiva.

Nesta perspectiva, deve-se ressaltar que, atualmente, muitas familias tém atribuido tanto para a
escola e, sobretudo, para o professor funcées pelas quais ndo sdo da sua responsabilidade. Isso é algo
gue tem preocupado muitos profissionais da area da educacdo, uma vez que, no geral, para o
educando conseguir se desenvolver frente ao processo educacional é necessario que a familia e a
escola trabalhem em conjunto. A participacdo dos familiares na vida educacional de uma criancga, bem
como de um jovem é algo fundamental. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 93 94/96)
estabelece como direito da crianca e dever dos pais e responsaveis, a educacdo de seus filhos pelo

Poder Publico.

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Art. 52 O acesso ao ensino fundamental é direito
publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagcdo
comunitaria, organizacdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente
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constituida, e, ainda, o Ministério publico, acionar o Poder Publico para exigi-
lo.

Dentro desse contexto, é necessdrio mencionar que a Educacdo Infantil € uma das etapas da vida de
uma crianca que é bastante delicada. Isso € mencionado, uma vez que é justamente nesse periodo
gue a criangca comeca a construir os primeiros vinculos sociais e como tal essa situacao nao é facil. A
familia frente a esse processo deve buscar da apoio, bem como trabalhar em conjunto com a escola
para que o aluno se sinta protegido em meio ao ensino-aprendizagem dos contelddos. Quando a
familia participa desse processo o trabalho do professor torna-se menos complexo, uma vez que o
aluno é acompanhado pela familia e as suas duvidas fora na esfera da escola pode ser sanada pelos

pais ou familiares. Segundo Sutter (2007, p. 37),

A necessidade de se estudar a relacdo familia e escola se sustentam e sdo
reafirmadas quando o educador se esmera por considerar o educando, sem
perder de vista a globalidade da pessoa; ou seja, compreendendo que quando
se ingressa no sistema escolar, ndo se deixa de ser filho, irmao, amigo etc. Os
pais precisam ter consciéncia de que servem como exemplo para seus filhos,
portanto sua responsabilidade é redobrada.

Diante disso, é necessario enfatizar que em meio a pesquisa realizada, p6de-se constatar que uma das
fungdes sociais da escola versa sobre desenvolver um trabalho em prol do educando de modo a fazer
com que esse sujeito social venha a se tornar um cidaddo e como tal consiga se desenvolver em meio

a sociedade a qual ele —aluno — venha a fazer parte. De acordo com Assmann (1998, p. 16),

O (a) educador (a) deve proporcionar e tornar facil uma educagdo, que anseie
e cobice seres humanos politicamente capacitados, habilitados e dispostos a
atuarem e influenciarem em uma sociedade aniquiladora e inflexivel. Os
educadores precisam ter dnsia na cobica dessa transformacdo destes seres,
tentando transformar seus alunos em pessoas criticas, reflexivas e acima de
tudo humanas, permitindo o afloramento de descobertas e de novos
conhecimentos que estejam inseridos em um contexto globalizador.

A partir do instante que a escola consegue desempenhar um trabalho de qualidade por meio do esfor¢o de
professores, funciondrios diversos e familia ao aluno é assegurado o direito de ter acesso a saberes
fundamentais e que interferem de modo direto para com o desenvolvimento da sua cidadania. Pessoa (1998,
p. 86) ressalta que,
Criar alunos autébnomos, que saibam pensar, tomar as préprias decisdes e
estudar sozinhos, € uma das metas do ensino. Muito se fala que um dos
principais objetivos da escola é levar o aluno a aprender a aprender, mas para

gue isso aconteca é necessario redefinir as relagdes professor-aluno na sala de
aula.

Hoje, a sociedade como uma toda busca por pessoas capazes de contribuir com o meio no qual ele —

homem — estd inserido. Segundo Rossler (2004, p. 43),
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A educacdo deve formar os homens para que esses realizem a transformacao
da ordem social vigente, quando esta realidade impede seu livre
desenvolvimento, ao invés de ajustd-los a essa mesma ordem. A instituicdo
escolar e suas politicas publicas, ndo devem se voltar para um processo de
adaptacdo dos individuos as suas condi¢Bes culturais e sociais. Antes, essas
politicas devem considerar o carater histérico da humanidade; as
determinantes histérico-sociais, e assim, desenvolver a capacidade de
transformacdo e superacgao, pela sua praxis, de sua prépria histéria, quando
suas condicdes reais de vida ndo contribuem para seu pleno desenvolvimento
e realizacdo como seres humanos.

Diante de tudo isso, deve-se destacar que a escola, ou seja, a instituicdo de ensino a cada dia que passa
encontra-se mais pressionada a preparar o educando para a vida. Hoje, o que é possivel observar é que pessoas
um grau elevado de conhecimento estd por ficarem desempregada, empresas e até mesmo o setor comercial
— loja — busca por individuos que tenham um saber e, sobretudo, potencial para estar lidando com as mais

variadas situacgoes.

Os professores tém enfrentado uma série de dificuldades com os educandos em meio ao processo educacional,
sendo que ha maior parte das problemdticas vivenciadas na escola, atualmente, por esses profissionais
encontra-se interligada a questdo comportamental dos alunos. Logo, é fundamental que a familia e a escola
busquem desenvolver um trabalho conjunto de modo a sanar qualquer obstaculo que venha a interferir na

aprendizagem.

E importante destacar que a familia tem um papel primordial na formac3o das criancas, uma vez que, os valores
éticos, morais, religiosos que sao imprescindiveis para vida do homem em sociedade, perpassam pelo nucleo
familiar. Nesse sentido, é dever da familia acompanhar a vida escolar das criangas de modo a oferecer uma base
para o educando nao sé aprender, mas, sobretudo conseguir desenvolver o seu senso critico-reflexivo. Para
Ribeiro (2011, p. 19):
A escola e a familia enquanto instituigdes sociais que se relacionam de maneira
permanente e dindmica no processo de desenvolvimento dos individuos devem

estabelecer meios de cooperagao, para que tal processo ocorra de maneira
efetiva em suas diferentes esferas: fisica, social, intelectual e emocional.

A realidade é que a partir do momento que a familia participa de maneira ativa da vida escolar dos educandos,
contribui ndo sé com o trabalho do professor, mas também com o desenvolvimento de modo pleno da crianca.
A escola sozinha ndo consegue atender a todas as necessidades e anseios do educando e como tal é

fundamental que essa instituicdo trabalhe de maneira integrada com a familia.

Dentro desse contexto, deve-se ressaltar que a parceria familia-escola é fundamental, visto que, quando ha a
juncdo dessas duas instituicdes sociais o educando é quem sai ganhando, uma vez que, a obtencdo de valores
por parte desses individuos é consideravel. A comunidade escolar deve estar ciente da importancia de o aluno
criar valores éticos, morais, religiosos, entre outros, para que ele consiga ser um ser cidaddo na sociedade na

qual faz ou fara parte.
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A IMPORTANCIA DO PROFESSOR EM MEIO AO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DO
EDUCANDO

A tematica a ser abordada neste capitulo tem uma ampla importancia frente a esfera educacional, uma vez que
todo e qualquer professor tem uma relevancia grande na vida de um educando. Desse modo, deve-se destacar
qgue abordar sobre esse tema nas entre linhas deste artigo que trata sobre a importancia da familia na vida

educacional de uma crianga faz-se necessario e, sobretudo, fundamental.

Nesta perspectiva, destacar que em meio ao tema escolhido e desenvolvido neste estudo monografico ndo se
pode falar apenas do quanto a familia é importante na vida educacional de uma crianca na esfera da Educacdo
Infantil. Muito pelo contrdério, vale abordar também do quanto o professor é importante em meio a realiza¢do
do seu trabalho enquanto docente para com o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Segundo Freire

(1996, p. 17),

O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e
ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque
acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas,
suas duvidas, suas incertezas.

Diante disso, é possivel mencionar que ao entrar em uma escola, pela primeira vez, muitos educandos
ficam assustados com tudo, uma vez que a vida educacional é algo novo e o novo assusta. Sendo assim,
no geral, os educandos frente a essa situa¢ao passam a ver o professor como uma referéncia ou até
mesmo como uma extensao da sua familia, sendo que quando acontece algum problema, somente, o

educador é capaz de sanar.

Dentro desse contexto, é importante destacar que em meio ao desenvolvimento do seu trabalho, todo
educador que trabalha na esfera da Educacdo Infantil deve ter a preocupacdo de desenvolver um
modo apropriado e, sobretudo, adequado de como saber lidar com as criancas em situacdes
especificas. Isso € mencionado, uma vez que uma atitude impensada por parte do professor pode
prejudicar e interferir na sua relacdo com o seu aluno. O fato é que ao voltar o olhar para o contexto
da Educacdo Infantil, pode-se observar que ao tratar de educandos iniciantes, ou seja, que acabaram

de entrar na escola, as mais variadas situacdes surge e como tal devem ser solucionadas.

Frente a essa situacdo, deve-se enfatizar que a importancia do professor é ampla e como tal o
educador que atua na esfera da Educagdo Infantil deve sempre ter a preocupagdo de buscar uma
maneira adequada de saber lidar com os seus educandos no seu dia a dia e, sobretudo, em situacbes

diversas. Isso € mencionado, uma vez que a crianca que acabou de entrar em uma dada instituicao de
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ensino quer atencdo do professor e passa a vivenciar situacdes diferentes da sua rotina habitual em

relacao as demais fases escolares.

Desse modo, o professor no contexto da educacdo infantil deve sempre tentar compreender o
universo da crianga e aceitar as suas limitagdes, medos e duvidas nesta fase da sua vida. Sendo assim,
buscando melhorar o trabalho do professor na esfera da vida educacional de uma crianga, Caiado
(2013, p. 62) sugere algumas dicas de como o docente deve proceder no contexto do mundo infantil,

tais como:

Buscar organizar o espaco infantil de forma que o ambiente proporcione
harmonia nos aspectos psicoldgicos e bioldgicos da crianca; No periodo em que
a crianca estiver no Jardim de Infancia, passar a sensacdo de um mundo mais
Iudico no qual a crianga, apesar de estar passando por um processo de educacgdo
e aprendizagem, ndo se sinta educada formalmente; Criar hdbitos de correcdo
com suavidade e fineza; Ao propor atividades para as criancas, conduza-as da
melhor maneira possivel, de forma que essas venham lembrar-se do momento
com saudade; Preparar o momento da leitura com maior carinho possivel, visto
gue se trata de um momento madgico para a crianga, bem como estimula o
crescimento do vocabuldrio preparando-a para a alfabetizacdo; Observar bem os
seus alunos, podendo detectar o que pode melhorar ou até mesmo o que deve
ser eliminado; Ter consciéncia que puni¢cdes devem ocorrer para corrigir maus
habitos, porém busque a melhor forma de realizar, fazendo com que a crianga
tenha consciéncia do erro.

Levando em consideracdo os ditos feitos pela autora, deve-se destacar que buscar entender o mundo
da crianca é algo que todo professor da Educacgao Infantil e das outras modalidades de ensino devem
fazer para melhorar o desenvolvimento do seu trabalho em sala de aula. A partir do instante que o
professor se propde a entender o seu educando o seu trabalho obtém muito mais significado, uma vez
gue a relacdo de respeito, confianca, amizade ird se estabelecer tanto entre professor-aluno, como
entre aluno-professo, fato que é essencial e contribuir de maneira direta para com todo o
desenvolvimento do processo educacional. Sendo assim, vale mencionar que é indiscutivel o quanto

o professor é essencial na vida de toda e qualquer crianca frente ao contexto educacional.

A RELACAO PROFESSOR-ALUNO

Ao desenvolver um estudo em torno da importéncia da participacado da familia na vida educacional de
uma crianca na esfera da Educacao Infantil, vale destacar nas entre linhas deste artigo também sobre
a relacdo professor-aluno. Desse modo, deve — se destacar que muitos sdo os desafios enfrentados
pela crianga ao entrar na escola, uma vez que, no geral, tudo é novo para o educando, seja o contato
com pessoas desconhecidas ou até mesmo o obstaculo existente frente ao processo de ensino —

aprendizagem. De acordo com Antunes (1996, p. 106),
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A relagdo professor e aluno deve ser baseada em afetividade e sinceridade, pois:
Se um professor assume aulas para uma classe e cré que ela ndo aprenderd,
entdo estd certo e ela terd imensas dificuldades. Se ao invés disso, ele cré no
desempenho da classe, ele conseguird uma mudanga, porque o cérebro humano
é muito sensivel a essa expectativa sobre o desempenho.

Diante disso, observa — se ao adentrar no dmbito educacional de uma instituicdo de ensino que o
professor através do seu trabalho tem um papel fundamental na vida de todo e qualquer educando.
Isso € mencionado, uma vez que a criancga ver o professor como uma referéncia frente ao meio — escola
—no qual ela estd inserida. Desse modo, é possivel mencionar que a relagao professor —aluno interfere
de modo direto no desenvolvimento da aprendizagem dos educandos nessa fase da sua vida. Frente

a esse fato, Meirieu (1998, p. 52), destaca que,

O papel do professor é fazer com que nasca o desejo de aprender, sua tarefa é
criar o enigma ou, mais exatamente, fazer do saber um enigma, comenta-lo ou
mostra-lo suficientemente para que se entreveja seu interesse e sua riqueza,
mas calar-se a tempo para suscitar a vontade de desvenda-lo.

Nesta perspectiva, deve — se destacar que em meio a essa situacdo os educadores, sobretudo, na
esfera da Educacdo Infantil, inicialmente, tém que tentar se aproximar da crianga de maneira que ela
enguanto pessoa se sinta segura e confiante frente a essa relacdo. Isso é destacado, pois se a crianga
ndo confiar em sua educadora ou seu educador, dificilmente acontecera aprendizagem, pois m meio
ao processo educacional o educando se sente muito mais interessado pelos estudos quando tem uma

boa relagdo com o professor.

Dentro desse quadro, é importante ressaltar que tentar manter uma boa relagdo com os seus
educandos é uma das melhores maneiras de um professor conseguir obter éxito em meio a realizacdo
do seu trabalho em sala de aula. Quando o aluno ndo gosta do educador todo o processo de ensino —
aprendizagem fica comprometida, pois por mais que o educador desenvolva uma aula dinamica e
interessante o educando, no geral, ndo prestara atencdao no conteldo que esta por ser explicado.

Sendo assim, pode — se enfatizar que a relagdo entre professor — aluno interfere na aprendizagem.

A partir do instante que o educador mostra — se compreensivo, carinhoso e atencioso para com o seu
aluno, no geral, acontece o fato do aluno passar a gostar do seu professor. Frente a esse fato, é vélido
destacar que muitos sdao os desafios a serem enfrentados tanto por professores como por alunos em
meio ao processo educacional, sendo que tentar manter uma boa relacdo em sala de aula e fora dela
€ uma das melhores alternativas desses desafios serem reduzidos pela metade. O professor que se
volta contra o seu aluno ou vice-versa acaba por prejudicar a se mesmo na esfera educacional. Dentro

desse contexto, torna-se importante mencionar que de acordo com Abreu e Masetto (1990, p. 61),
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E 0 modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas caracteristicas
de personalidade que colabora para uma adequada aprendizagem dos alunos;
fundamenta-se numa determinada concepg¢do do papel do professor, que por sua
vez reflete valores e padrdes da sociedade.

Diante disso, é necessario enfatizar que o didlogo é um dos meios mais importantes e que deve sempre
esta presente frente a relagdo professor —aluno. Ou seja, se um problema acontecer cabe ao professor
ou ao aluno tentar soluciona-lo através do uso do didlogo. Falar a respeito do que pode ter acontecido
de errado é sempre a melhor alternativa para se chegar a uma resolu¢do do problema ocorrido em

meio ao processo educacional.

De acordo com Gadotti (1999, p. 93),

O educador para pér em prdtica o didlogo, ndo deve colocar-se na posicdo de
detentor do saber, deve antes, colocar-se na posigcdo de quem ndo sabe tudo,
reconhecendo que mesmo um analfabeto é portador do conhecimento mais
importante: o da vida.

Por fim, vale mencionar que frente a relacdo professor — aluno deve sempre existir respeito, pois sem
respeito é impossivel manter uma boa convivéncia em sala de aula. Desse modo, deve — se destacar
gue tanto o educador como o aluno devem se respeitar seja em meio ao desafio do professor de
ensinar ou a dificuldade ou até mesmo limitagdo do educando em aprender. Respeito é uma das

palavras mais importantes e que deve existir na relacdo de todo e qualquer professor com o seu aluno.

O PAPEL DA FAMILIA E A SUA CONTRIBUICAO NO PROCESSO DE ENSINO — APRENDIZAGEM DO
EDUCANDO

A tematica abordada neste capitulo gira em torno do papel da familia e a contribui¢cdo no processo de
ensino —aprendizagem do educando. Desse modo, deve — se enfatizar que a familia é essencial na vida
educacional de toda crianca e como tal deve d4 assisténcia frente aos estudos para que os educandos
consigam se desenvolver e ampliar os seus conhecimentos em meio aos contelddos trabalhados e

explicados pelos educadores em sala de aula.

A importancia da participacao das familias na vida escolar de uma crianca faz — se perceber no seu
interesse pelos estudos. Os pais ou familiares diversos quando acompanham o educando em meio ao
processo de ensino — aprendizagem acaba por buscar auxiliar nos estudos e enfatizar o quanto a
educacdo é essencial na vida de toda e qualquer pessoa. Isso sem mencionar que, através da ajuda da

familia é possivel o professor desenvolver um melhor trabalho. Para Ferreira (2009, p. 64),
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[...] o objetivo principal da educacdo hoje é favorecer uma participacao que
gere compromisso da familia com a aprendizagem e o sucesso escolar do seu
aluno e compromisso da escola com a insergao curricular do ambiente cultural
da familia e da comunidade. Essa parceria assegurard, em ultima instancia, o
pleno cumprimento da funcdo social da escola.

Dentro desse contexto, deve —se mencionar que embora a participacao da familia na vida educacional
de uma crianga, sobretudo, as que estdo na esfera da Educacgao Infantil faga importante, observa —se,
atualmente que essa participacdo cada vez mais tem se tornado mais rara. E possivel ver que muitos
pais, ou seja, diversas familias tém participado muito pouco da vida educacional dos educandos e isso
acaba por prejudicd-los e, por conseguinte, desestimula-los frente ao processo de ensino —

aprendizagem. De acordo com Quinalha (2010, p. 2),

As escolas pedem “socorro”, pois ndo estdo deixando em suas portas sé
criangas em busca de conhecimentos. Sem que se faca um juizo de valor dessa
situacdo, constata-se, atualmente, que alguns pais delegam a escola muitas
outras fungGes: a de educar, transmitir valores, autoridade, respeito, limites e
a mais dificil: exercer fungdes de maternagem e paternagem, pois, a bem da
verdade e sem generalizacGes, pode-se dizer que alguns pais se esquivam de
responsabilidades que originalmente seriam deles. (QUINALHA, 2010).

Tal situacdo é mencionada, uma vez que a ndo participacdo e a atribuicdo de diversas fungdes as
escolas é alo que tem preocupado muito a todos os profissionais da drea da educa¢ao. Sendo assim,
vale lembrar que toda crianga precisa de orientacao ao longo da fase escolar, pois muitos e, sobretudo,
diversos s3ao os desafios a serem enfrentados por tais individuos em meio ao ato de aprender. Quando
a familia participa tudo, no geral, torna — se mais facil, tanto para o aluno quanto para o professor.
Isso é destacado em decorréncia do apoio e incentivo que o educando recebe por parte da familia em

meio as dificuldades quem surgem no contexto do processo de ensino — aprendizagem.

A ndo participacdo da familia na vida escolar de uma crianca pode gerar diversos problemas na sua
trajetoria escolar e como tal isso vem a ser um problema. Quando a familia ndo participa e ndo busca
contribuir com o desenvolvimento educacional da aprendizagem, no geral o aluno ndo sente vontade
de estudar e buscar compreender e aprender o que é explicado pelo professor. Isso é mencionado,
uma vez que ao adentrar na esfera escolar, é possivel observar que uma das satisfacdes maiores de
uma crianga é mostrar os seus resultados para a sua familia e mostrar o que ele —educando —aprendeu

de novo da escola. Duarte (2008, p.17),

Cabe a escola aproximar a comunidade do convivio escolar numa tentativa de
reestruturar a familia e o interesse dos pais pelo futuro de seu filho, de oferecer
oportunidades de acesso a cultura, a tecnologia, a informacdo, de oportunizar
a reflexdo de questdes relativas ao respeito ao proximo, suas culturas, etnias e
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orientagdo sexual, a preservacdo do meio ambiente, ao desenvolvimento
sustentavel, entre varios outros temas (DUARTE, 2008).

Nesta perspectiva, é possivel enfatizar que a familia tem por obrigacdo e dever buscar contribuir com
o processo educacional, vindo a estimular e incentivar a crianga da importancia que tem a educagao
na vida do homem para que esse educando consiga sentir prazer e interesse pelo ato de estudar.
Frente a esse fato, vale lembrar que familia e escola devem desenvolver um trabalho conjunto em prol

do desenvolvimento educacional do aluno.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, ANALISE E DISCUSSAO DA PESQUISA

Os procedimentos metodoldgicos usados em meio a elaboracdo deste artigo foram diversos, uma vez
que o tema em estudo tem um foco amplo de pesquisa. Através disso, vale mencionar que a partir do
momento que a tematica foi escolhida o primeiro ponto a ser tomado foi realizar uma pesquisa tendo
como objetivo encontrar livros, revistas, artigos e paginas da internet relacionadas a esfera

educacional, bem como ao tema proposto neste artigo.

A construgdo deste artigo nao foi algo facil, pois exigiu um longo periodo ao que se refere a busca pelo
material a ser usado na elaboracdo dos textos que serviram de base para estar artigo. Desse modo, é
importante mencionar que a escolha dos livros e dos artigos usados neste artigo foi feita por meio de

uma leitura minuciosa da tematica em estudo neste trabalho.

Diante disso, vale mencionar que através das leituras dos livros e artigos é que esta artigo foi
construida. Sendo assim, torna — se fundamental mencionar que foi através do ato de ler que pode -
se observar de fato a real importancia da participacdo da familia da vida educacional de uma crianca.

Isso é mencionado, uma vez que o professor sozinho ndao pode assumir o papel de educador e pai.

No que refere - se ao segundo procedimento, esse gira em torno da formulacdo dos textos que
serviram de base para a construcdo dos capitulos deste artigo. Desse modo, deve — se destacar que
estd artigo foi realizada tendo como foco obras literarias, bem como artigos pesquisados na internet

gue estivessem ligados ao tema proposto neste estudo de pesquisa.

Dentro desse contexto, deve — se mencionar que o terceiro procedimento a gorou em torno da
organizacao do artigo como um todo, tendo como base as regras definidas pela ABNT. Através disso,
€ importante mencionar que a partir do instante que os capitulos estavam prontos eles foram de
maneira coerente formatados tendo como base as regras da Associagao Brasileira de Normas Técnicas.

Formatar estd artigo foi algo essencial e como tal vale enfatizar esse fato encontra-se expresso e nitido
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nas entrelinhas deste estudo monografico. Por fim, é importante destacar que pesquisar é

fundamental para a construgao e finalizagao de um estudo.

TIPO DE PESQUISA

A partir do instante que o tema deste artigo foi escolhido e que versa sobre “A importancia da familia
e da escola desenvolver um trabalho conjunto em prol do processo de ensino — aprendizagem do

|II

educando na Educacdo Infantil”, tornou — se essencial escolher o tipo de pesquisa a ser usada frente
a elaboracdo deste trabalho de cardter académico. Desse modo, vale mencionar que a escolha foi feita
com base, justamente no tema abordado neste artigo. Nesta perspectiva, é necessario enfatizar que
o tipo de pesquisa a ser usada nas entre linhas deste artigo versa sobre a esfera da pesquisa qualitativa,
descritiva, bibliografia, web grafica e de campo. Sendo assim, a pesquisa qualitativa tem como objeto

de estudo desenvolver pesquisas, bem como observar os pontos principais a serem analisados frente

ao desenvolvimento deste artigo.

Diante disso, deve — se mencionar que a pesquisa descritiva foi realizada a partir do instante que esta
artigo passou a ser desenvolvida. O tipo de pesquisa mencionada é muito bem observado ao longo
deste artigo, pois todos os capitulos foram formulados tendo como base obras literarias e que, por
conseguinte, vieram a serem descritas nos textos deste artigo. A técnica de descrever os principais
pontos principais da tematica em foco deste artigo é algo essencial e como tal faz — se relevante na

construcdo deste trabalho.

No que se refere a pesquisa bibliografica, é necessario mencionar que esta é de muita importancia em
meio a construcdo deste artigo. Tal fato é mencionado, pois através das obras bibliograficas usadas
como base tedrica é que esta artigo foi elaborada. Frente a esse fato, a escolha dos livros, bem como
revistas e artigos que serviram de referéncia teoria para os textos bases elaborados devem ser feitos

de modo minucioso.

Dentro desse contexto, torna — se fundamental mencionar que a pesquisa web grafica é muito
importante em meio a elaboracdo de um estudo monografico, pois facilita a realizacdo de diversas
pesquisas. Hoje o homem pode desenvolver um amplo estudo por meio da grande rede mundial de
computadores sem ao menos sair da sua residéncia. Com o advento da tecnologia, realizar uma
pesquisa tornou — se muito mais facil e dinamica. Por fim, vale destacar que a pesquisa qualitativa,
descritiva, bibliografica, web grafica e de campo foram essenciais em meio a elaboracdo deste estudo

monografico.
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INSTRUMENTO DA PESQUISA

O uso de instrumentos de pesquisa é algo fundamental em meio a construcdo de um artigo. Desse
modo, deve —se mencionar que frente a elaboracdao de um dado artigo ndo basta apenas escolher, ou
seja, definir os procedimentos metodoldgicos a serem usados é preciso também determinar os

instrumentos de pesquisa que serdo utilizados frente ao desenvolvimento do estudo em foco.

Tendo como base o tema abordado neste artigo que versa sobre “A importancia da familia e da escola
desenvolver um trabalho conjunto em prol do processo de ensino — aprendizagem do educando na
Educacgdo Infantil”, vale ressaltar que os instrumentos utilizados ao longo da formulagdo deste
trabalho académico giram em torno dos préprios livros, artigos e revistas que vieram a servir de base
em meio a construcdo dos capitulos que compdem a artigo em questdo. Ademais, os outros

instrumentos foram, justamente, um caderno de anotacgdo, caneta, bem como um microcomputador.

Dentro desse contexto, vale mencionar que os livros, revistas e artigos utilizados frente ao
desenvolvimento e formulagao deste artigo foram essenciais, uma vez que foram esses instrumentos
gue deram suporte tedrico a todos os ditos feitos neste estudo de pesquisa. A escolha dos livros foi
feita de acordo com o tema trabalhado, uma vez que observou — se que ha uma ampla diversidade de
livros, revistas e artigos que abordam em seus textos sobre a importancia da participacdo da familia

na vida educacional das criancas.

Depois de feita a leitura dos livros, revistas e artigos escolhidos para servir de base em meio a
construcdo deste artigo o instrumento utilizado foi, justamente, um caderno de anotagdao em conjunto
com uma caneta, bem como um questionario contendo quatro questdes. Em tal caderno foram feitos
todos os textos que vieram a serem utilizados na construcao dos capitulos deste artigo, sendo que o
ato de descrever o que havia sido lido foi algo que ampliou o conhecimento acerca da tematica em

foco neste artigo.

Por fim, o microcomputador também foi outro importante instrumento utilizado neste estudo
monografico, uma vez que através deste equipamento foram desenvolvidas pesquisas em torno de
artigos relacionados ao tema. Por conseguinte, também foram por meio do computador que toda a
artigo foi devidamente formatada seguindo de modo correto as regras estabelecidas pela Associacdo

Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
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ANALISE E DISCUSSAO DA PESQUISA

Ao desenvolver um estudo monografico em torno da participacdo da familia em meio ao processo
educacional de criancas da Educacdo Infantil, tornou — se essencial adentrar na esfera de uma
instituicdo de ensino para desenvolver uma pesquisa de campo com educadoras para verificar o que
elas acham sobre a temdtica em foco neste artigo. Desse modo, vale enfatizar que em meio a esta
pesquisa de campo foi utilizado como instrumento coletor de dados um questionario contendo quatro
guestdes e como tal um caderno de anotacGes para anotar todos os pontos relevantes frente a este

estudo de pesquisa.

Diante disso, é possivel mencionar que desenvolver uma pesquisa de campo nao é algo facil, uma vez
que, primeiramente, foi necessario pedir autorizacdo para a direcdo da escola, bem como para as
educadoras para que o estudo fosse realizado. Sendo assim, o primeiro contato com a escola campo
de pesquisa foi, justamente, para pedir tal autorizacdo e como tal observar o espaco e a organizacdo
desta unidade de ensino. A partir do instante que a autorizagdo foi dada, a pesquisa comecgou a ser

desenvolvida.

Nesta perspectiva, o que péde — se observar ao longo das visitas é que os profissionais que trabalham
na escola /ocus de pesquisa de fato estdo comprometidos com o oferecimento de um ensino de
qualidade para os seus educandos. Os professores sao qualificados e como tal fazem questdao de
desenvolverem aulas dinamicas e diversificadas para que o aluno venha a de fato adquirir
conhecimento em meio ao processo educacional. Contudo, péde — se constatar também que na escola
muitos sdo os alunos que ndo sdo acompanhados de perto pelos seus familiares e como tal isso é algo

preocupante.

Dentro desse contexto, é necessario enfatizar que a escola visitada e que serviu de campo de pesquisa
localiza — se no Distrito de Nova Descoberta, pertencente a cidade de Petrolina — PE. Hoje, a escola
atende a um publico de diversas comunidades que sao circunvizinhas do distrito mencionado. A maior
parte dos alunos sdo filhos de trabalhadores rurais e de comerciantes. Por passarem a maior parte do
dia trabalhando na lavoura ou no comercio, muitos pais acabam por deixar os filhos em casa e, por

conseguinte, ndo acompanham essas criangas em meio ao contexto educacional.

Ao conversar com o gestor da instituicao de ensino visitada e que veio a servir de campo de pesquisa,
ele assegurou que muitos pais, avds, irmaos ou outros familiares participam, sim, da vida educacional

das criangas. Contudo, existe uma parcela grande de familiares que sé comparecem na escola quando
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é dia de recadastramento da Bolsa Familia e como tal ndo tem se quer a preocupacao em perguntar
como anda o rendimento dos filhos na escola. Esse agravante reflete na angustia que muitas
educadoras expressam em meio a realizacdo do seu trabalho. Por ndo contar com o apoio da familia
muitas professoras ndo sabem o que fazer para solucionar a indisciplina e falta de interesse de muitos
alunos e, por conseguinte, ao saberem que os pais ndo fazem esse acompanhamento, os alunos

tendem a fazer o que querem dentro do contexto escolar.

Diante disso, torna — se necessario mencionar que foram propostas quatro perguntas para que uma
professora da escola campo de pesquisa e que trabalha em uma turma da Educacdo Infantil viesse a
responder ao questionario. Desse modo, deve — se enfatizar que a primeira pergunta versa sobre
“Vocé enquanto educadora acha importante a participacdo da familia em meio ao processo de ensino
— aprendizagem da crianca? Justifique”. A resposta obtida frente a realizacdo do referido

guestionamento foi:

A meu ver a participagdao da familia é algo essencial frente ao processo
educacional de uma crianga. Ao vivenciar a realidade envolta da escola a crianga
encontra muitos desafios e cabe a familia contribuir com o professor em meio
a busca por solucdes dos medos que o aluno sente. E notavel o fato que quando
0s pais participam o aluno consegue se desenvolver e adquirir o saber que é
ensinado (PROFESSORA).

Dentro desse contexto, deve — se mencionar que a primeira questao foi formulada com a finalidade
de verificar o ponto de vista da educadora quanto a importancia de a familia participar da vida
educacional do educando. E como tal a resposta obtida expressa o ponto de vista de tal profissional

guanto a questdo proposta. De acordo com Paro (1997, p. 94),

A escola deve utilizar todas as oportunidades de contato com os pais, para
passar informacgbes relevantes sobre seus objetivos, recursos, problemas e
também sobre as questdes pedagoégicas. SO assim, a familia ird se sentir
comprometida com a melhoria da qualidade escolar e com o desenvolvimento
de seu filho como ser humano.

Diante disso, é importante mencionar que a segunda questdo proposta foi formulada com o intuito de
saber da educadora “As familias participam da vida educacional dos seus alunos? Justifique”. Sendo
assim, vale lembra que nada melhor do que a professora ou o professor para destacar se a familia

participa ou ndo da vida educacional das criancgas. O fato é que a resposta obtida foi,

A maior parte dos pais, avds ou outros familiares participam, sim, da vida
escolar das criancas. Essa parcela de pais faz sempre questdo de estarem
envolvidos com os eventos da escola e como tal participa de modo intenso das
reunides escolares. Contudo, existem alguns pais que ndo participam da vida
educacional dos seus filhos e isso é algo preocupante, uma vez que o reflexo
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dessa situacdo fica nitido no comportamento e no rendimento escolar dessas
criangas (PROFESSORA).

Levando em consideracao a resposta obtida, deve — se mencionar que a professora por meio dos seus
ditos expressa muito bem que existem algumas familias que participam enquanto tem outras que nao.
A ndo participacdo da familia na vida educacional de uma crianca é algo preocupante e como tal acaba
por prejudicar o trabalho a ser desenvolvido pelos educadores. A escola necessita da familia para
desenvolver um trabalho que atenda a todas as necessidades dos educandos em meio ao processo de
ensino — aprendizagem, sendo que a partir do instante que a familia ndo participa da vida educacional
da crianga, é nitido que a escola passa por grandes problemas, sobretudo, no modo de se comportar

do aluno.

No que refere — se a terceira questdo, pode — se ressaltar que esta foi elaborada com o objetivo de
verificar da educadora a seguinte pergunta “Para vocé a participacdo da familia interfere no
desenvolvimento da aprendizagem dos educandos? Justifique”. A realizacdo dessa questdo foi

importante para o desenvolvimento da pesquisa, sendo que, a resposta obtida foi,

Sim, e como interfere. Se todos os pais ou outros familiares viessem a participar
da vida educacional das criangas, com certeza a aprendizagem seria muito mais
significativa por parte dos educandos. E praticamente impossivel desenvolver
um trabalho de qualidade sem a ajuda da familia. Diversas vezes atividades de
fixacdo do conteddo em estudo foram propostas e voltaram sem ter sido
respondida. Os alunos necessitam da orientacao da familia nesta etapa da sua
vida escolar (PROFESSORA).

Através da resposta acima fica nitido o quanto a professora tem nocdo do quanto a participacdo da
familia faz — se essencial em meio ao processo de ensino — aprendizagem de criancas na esfera da
Educacdo Infantil. Sendo assim, vale mencionar que muitos sdo os livros, bem como trabalhos voltados
para a area educacional que relatam o quanto o acompanhamento da familia em meio ao processo
educacional de uma crianca é importante para o desenvolvimento e aprendizagem do saber ensinado

em sala de aula.

Neste contexto, deve — se ressaltar que a quarta questao aplicada queria fazer com que a educadora
viesse a “Dé a sua opinido quanto a relacdo familia — escola existente na sua instituicdo de ensino”. A
opinido obtida foi “a relacdo é 6tima, contudo, como ja foi enfatizado antes existem algumas familias
gue ndo participam da vida educacional de determinados alunos e isso é algo complicado”. Adentrar
na esfera escolar foi algo fundamental em meio a realizacdo deste artigo e como tal para compreender

o ponto de vista de quem esta de modo direto inserido para com o processo educacional de criangas
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da Educacdo Infantil, ou seja, o educador que a cada momento que passa tem sofrido mais e

reconhecido cada dia menos.

A participagao da familia na esfera escolar se faz cada dia mais importante ndo sé enquanto suporte
do trabalho a ser realizado pelas professoras, mas também para se apresentar como o ponto de
referéncias dos préprios educandos. A partir do momento que os pais e/ou responsaveis participam
da vida educacional dos seus filhos, é notdrio que as criancas se sentem muito mais estimuladas a

estudar e, por conseguinte, o seu desempenho melhora.

E essencial frisar que passa as familias tem deixado para a escola a responsabilidade de educar as
criancas e como reflexo disso, o que tende a ocorrer é o crescimento dos problemas vivenciados na
esfera escolar. Ao ndo acompanhar os seus filhos, os pais negam a crianga o suporte necessario a ser

dado frente ao processo educacional, fato esse lamentavel.

CONSIDERACOES FINAIS

A realiza¢do de um estudo aprofundado em torno da tematica abordada neste artigo que versa sobre
“A importancia da familia e da escola desenvolver um trabalho conjunto em prol do processo de ensino

|II

—aprendizagem do educando na Educacao Infantil” foi algo essencial. Desse modo, deve — se enfatizar
gue por meio da pesquisa bibliografica e de campo péde — se entender o quanto a ajuda da familia é

fundamental para a crianga ampliar e, sobretudo, adquirir novos saberes na esfera da escola.

Diante disso, é necessario mencionar que o professor, bem como todos os outros profissionais da area
da educa¢dao sé conseguira realizar um bom trabalho em prol do oferecimento de um ensino
significativo para as criancas que estdo na Educacdo Infantil se a familia trabalhar em conjunto. Hoje
e a muito tempo atrds, muitos estudiosos e pensadores da educacdo ja enfatizavam por meio dos seus
trabalhos o quanto a participacdo da familia é algo importante para a crianca, sobretudo, na fase

escolar onde o aluno enfrenta varios desafios.

Contudo, através do estudo realizado em meio a elaboracao deste artigo, p6de — se constatar que,
atualmente, existem muitas familias que estdo por atribuir para a escola a total responsabilidade de
educar as criancas e isso vem a ser errado. O professor sozinho ndo consegue fazer com que o
educando aprenda, nem tdo pouco faz com que o educando tenha o compromisso de fazer sozinhas
as atividades propostas ao longo do processo de ensino — aprendizagem. O fato é que toda crianga
precisa ser acompanhada e orientada em meio ao contexto educacional. Nesta perspectiva, vale

destacar que ao adentrar na esfera educacional de uma instituicao de ensino do interior da cidade de
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Petrolina - PE, p6de — se perceber a angustia de diversas educadoras que ndo sabiam o que fazer com
criangas indisciplinadas que ndo dispunha de ateng¢do alguma por parte da familia no que refere —se
ao processo educacional. E isso é algo muito preocupante, uma vez que a insercdo da crianca na escola
€ uma das fases mais dificeis na vida de uma pessoa e é uma das mais importantes e se a familia nao

participa a aprendizagem da crianca fica comprometida.

A ndo participacdo e a atribuicdo de diversas funcdes as escolas é alo que tem preocupado muito a
todos os profissionais da drea da educacdo. Sendo assim, vale lembrar que toda crianga precisa de
orientacdo ao longo da fase escolar, pois muitos e, sobretudo, diversos sdo os desafios a serem
enfrentados por tais individuos em meio ao ato de aprender. Quando a familia participa tudo, no geral,
torna — se mais fdcil, tanto para o aluno quanto para o professor. Isso é destacado em decorréncia do
apoio e incentivo que o educando recebe por parte da familia em meio as dificuldades quem surgem

no contexto do processo de ensino — aprendizagem.

A ndo participacao da familia na vida escolar de uma crianca pode gerar diversos problemas na sua
trajetdria escolar e como tal isso vem a ser um problema. Quando a familia ndo participa e ndo busca
contribuir com o desenvolvimento educacional e, sobretudo, da aprendizagem, no geral o aluno ndo
sente vontade de estudar e buscar compreender e aprender o que é explicado pelo professor. Isso é
mencionado, uma vez que ao adentrar na esfera escolar, é possivel observar que uma das satisfacoes
maiores de uma crian¢a é mostrar os seus resultados para a sua familia e mostrar o que ele —educando

— aprendeu de novo da escola.

Dentro desse contexto, torna-se relevante destacar que, atualmente, muitas familias tém atribuido
tanto para a escola e, sobretudo, para o professor funcGes pelas quais ndo sdo da sua
responsabilidade. Isso é algo que tem preocupado muitos profissionais da drea da educacao, uma vez
gue, no geral, para o educando conseguir se desenvolver frente ao processo educacional é necessario
gue a familia e a escola trabalhem em conjunto. A participacdo dos familiares na vida educacional de
uma crianga, bem como de um jovem é algo fundamental, uma vez que a presenca da familia contribui

e possibilita que o educando perceba a importancia da educac¢do na sua vida.

A escola enquanto instituicdo de ensino é fundamental para a vida de toda e qualquer pessoa. Isso é
enfatizado, uma vez que adquirir conhecimento é um dos bens mais preciosos que um homem pode
ter. Por meio do saber as pessoas conseguem, no geral, se desenvolver e, sobretudo, viver em
sociedade. Muitas das oportunidades de emprego estdo direcionadas para profissionais qualificados

e que possuem certo grau de conhecimento para poder exercer suas fungdes, sendo que, a aquisi¢ao

69



de saberes por parte dos educandos ocorre, no geral, quando ha a parceria entre familia e escolar que

ao trabalharem juntas ajudam as criangas.

Por fim, vale mencionar que a relevancia desta tematica faz — se perceber em meio ao ato de observar
quando as familias participam da vida educacional de uma crianga. Quando isso acontece de modo
significativo, o educando sente, no geral, mais prazer e interesse em aprender o que é ensinado em
sala de aula, bem como o professor tem mais um ponto de referéncia — familia — frente a realizacao

do seu trabalho de ensinar e educar.

70



REFERENCIAS

ABREU, Maria C. & MASETTO, M.T. O professor universitario em aula. Sdo Paulo: MG Editores
Associados, 1990.

ANTUNES, Celso. Alfabetizacdo Emocional. Sdo Paulo: Terra, 1996.

ASSMANN, Hugo. Reencantar a Educagdo: rumo a sociedade aprendente. 3a Ed. Petrépolis —RJ: Vozes,
1998.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo. Lei n? 9424, de dezembro de 1996.

BUENO, Maria Julia. Trabalhando para transformar a crianca de hoje no cidaddo de amanha. 2008.
Disponivel em: http://www.emefmariajuliabueno.com.br/institucional/objetivos-da-escola/ Acesso
em: 23 de jan. de 2017.

CAIADO, Elen Campos. A atuacdo do professor de Educacdo Infantil. 2013. Disponivel em:
http://educador.brasilescola.com/orientacoes/a-atuacao-professor-educacao-infantil.Lhtm  Acesso
em: 23 de jan. de 2017.

DUARTE, Gabriel. A funcao social da escola. 2008. Disponivel em:
http://www.textolivre.com.br/artigos/8621-a-funcao-social-da-escola Acesso em: 23 de jan. de 2017.

FERREIRA, Claudia Puget. Importancia da integracao escola — familia no processo pedagdgico. 2009.
Disponivel em: http://br.monografias.com/trabalhos3/integracao-escola-familia/integracao-escola
familia.shtml Acesso em: 23 de jan. de 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 11 ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1999.

. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. S3o Paulo: Paz e Terra,
1996.

GADOTTI, M. Convite a leitura de Paulo Freire. S3o Paulo: Scipione, 1999.
PARO, Vitor Henrique. Qualidade do ensino: a contribuicdo dos pais. [s.l.]: Xama. 126 p. 1997.

PESSOA, Ana Maria. Ciéncias no Ensino Fundamental: o conhecimento fisico. SGo Paulo: Scipione,
1998.

QUINALHA, Ivone Hondrio. A importancia da escola e seu lugar na constituicdo humana. 2010.
Disponivel em:
http://www.cuidademim.com.br/site/index.php?option=com_content&view=article&id=113:a-
importancia-da-escola-e-seu-lugar-na-constituicao-humana&ecatid=44&Itemid=72 Acesso em: 23 de
jan. de 2017.

ROSSLER, J. H. A Educagdo como aliada na luta revolucionadria pela superagdo da sociedade alienada.
In: Duarte, N. (ORG.) Critica ao fetichismo da individualidade. Campinas: Autores Associados, 2004.

SAVIANI, D. Pedagogia historico - critica: primeiras aproximagdes. Campinas: Autores Associados,
1997.

71



Capitulo 6

oi  10.37423/211205178

ANALISE E REFLEXOES EM TORNO DA DISLEXIA

NO CONTEXTO EDUCACIONAL ATUAL

CLECIANA BARBOSA VIEIRA DE ARAUJO Faculdade Domus Sapiens - FDS

LUCINEIDE DE SOU Universidade de Pernambuco -
UPE/Faculdade Domus-Sapiens - FDS



http://lattes.cnpq.br/2863368417181459

Resumo: A temadtica abordada neste estudo monografico gira em torno da “Dislexia em meio ao
processo de leitura e escrita”. Nesta perspectiva, deve-se destacar que o referido tema foi escolhido
para servir de base em meio a elaboracdo desta monografia em decorréncia do fato que a dislexia é
um transtorno que tem por caracteristica, principal, gerar dificuldades no desenvolvimento da leitura
e da escrita de muitas criangas e isso acaba por atrapalhar o desenvolvimento da aprendizagem dos
educandos. Logo, é fundamental que os professores estudem e, sobretudo, se apropriem sobre esse
problema para melhor oferecer um ensino que seja de fato significativo para a vida de educandos
disléxicos. Diante disso, é necessario ressaltar que esse estudo monografico tem como objetivo geral,
justamente, “desenvolver um estudo tedrico acerca da dislexia e as dificuldades no processo de leitura
e escrita no contexto da Educagao Infantil”. Por conseguinte, vale enfatizar que os objetivos
especificos sdo: Estudar sobre o transtorno acerca da dislexia; verificar quais sdo os sintomas de um
educando disléxico; destacar quais sdo os tratamentos indicados para um aluno disléxico. Dentro
desse quadro, é valido ressaltar que em meio a construgao deste estudo monografico, a metodoldgica
utilizada versa sobre o campo da pesquisa qualitativa, quanto aos procedimentos técnicos a pesquisa
configura-se como bibliografica e quanto ao método o estudo tem uma inspiracdo descritiva. Nesse
sentido, deve-se explicar que se optou pela escolha da pesquisa qualitativa em decorréncia da
tematica em estudo voltasse para o campo da pesquisa social. Por conseguinte, é importante
mencionar que a pesquisa qualitativa possui como principal objeto de estudo o ato de observar os
fatos que estdo por ser estudados em meio a uma dada pesquisa. Por fim, a realizacdo de todo este
estudo possibilitou compreender que a dislexia enquanto transtorno pode gerar diversos problemas

na vida estudantil e social de um educando, sendo que, é fundamental tanto a escola como a familia

buscar por ajuda de profissionais especializados para melhor enfrentar esse problema.

Palavras-chave: Dislexia. Leitura. Escrita.
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INTRODUGAO

A tematica abordada neste estudo versa sobre “dislexia em meio ao processo de leitura e escrita”.
Desse modo, é valido mencionar que desenvolver um estudo para melhor compreender sobre o que
vem a ser dislexia, quais sdo os seus sintomas, bem como qual é o tratamento utilizado tornou-se algo
essencial frente a construcdo deste trabalho de carater académico e de conclusdo de curso, uma vez
que, a realizacdo de uma pesquisa foi essencial frente a busca de respostas que viessem a fazer com

gue houvesse uma compreensao da dislexia.

Nesta perspectiva, deve-se destacar que o referido tema foi escolhido para servir de base em meio a
elaboracdo desta monografia em decorréncia do fato que a dislexia é um transtorno que tem por
caracteristica, principal, gerar dificuldades no desenvolvimento da leitura e da escrita e como tal é
fundamental que todo professor busque pesquisar e se tornar um conhecedor desse transtorno para
melhor identificar e ajudar aos alunos que sdo disléxicos e que enfrentam sérios problemas ao longo
de todo o processo de ensino-aprendizagem. Logo, é importante destacar que todo o estudo realizado
na elaboracdo desta monografia decorrera frente ao processo de ensino-aprendizagem de criangas no

contexto da Educacdo Infantil.

Diante disso, é necessario mencionar que o objetivo geral deste estudo monografico versa sobre
“desenvolver um estudo teérico acerca da dislexia e as dificuldades no processo de leitura e escrita no
contexto da Educacdo Infantil”. Por conseguinte, vale enfatizar que os objetivos especificos sao:
Estudar sobre o transtorno (dislexia); verificar quais sdo os sintomas de um educando disléxico;
destacar quais sdo os tratamentos indicados para um aluno disléxico. A definicdo de cada objetivo esta
de maneira direta relacionada a pesquisa feita para melhor entender e, sobretudo, aprender sobre o

transtorno da dislexia.

Dentro desse contexto, torna-se necessario enfatizar que ao realizar um estudo acerca do tema
abordado nas entrelinhas desta monografia, p6de-se constatar que dislexia € um termo grego, sendo
que, “dis” significa disturbio e “lexis” significa palavra. Desse modo, é necessario explicar de fato que
dislexia é um transtorno, ou seja, é uma dificuldade no “campo” da leitura, da escrita, bem como da
soletracdo. Levando em consideracdo esse fato, pode-se entender, em meio a pesquisa realizada, que
uma pessoa dislexia, ou seja, um educando quando disléxico também pode ter outras dificuldades a
exemplo de ter problemas ao tentar distinguir entre esquerda e direita, possuir dificuldades em meio
a percepcdo de dimensdes, na resolucdo de operacgbes aritméticas (discalculia), e no funcionamento

do tempo de duragao da memoria curta.
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Partindo desse fato, é importante mencionar que a dislexia, enquanto transtorno gerador de
dificuldades no desenvolvimento da leitura e da escrita, no geral na esfera de uma sala de aula vem a
ser identificada ao longo do processo de alfabetizacdo, provocando assim uma defasagem inicial de
aprendizado pelo aluno. Dai aimportancia dos professores se apropriarem de conhecimentos que lhes
possibilitem identificar quando um educando apresenta caracteristicas da dislexia para em meio a isso
buscar ajuda ndo sé da escola, como também da familia e, sobretudo de profissionais especializados
e que saibam contribuir para com a resolu¢do ou minimiza¢do do efeito desse transtorno na vida

educacional da crianga.

Nessa perspectiva, é valido destacar que dislexia pode ser classificada. No que se refere a essa
classificacdo do transtorno em questdo, pode-se ressaltar que a dislexia muitas vezes em meio ao
processo educacional pode coexistir ou até mesmo vir a ser confundida com caracteristicas de diversas
outras dificuldades de aprendizagem, a exemplo do: déficit de atencdo, hiperatividade, dispraxia,
discalculia e disgrafia. Logo, é fundamental que escola-familia busque orientacdo de profissionais

especializados para que esses melhor ajudem no tratamento.

Levando em consideracdo isso, é valido ressaltar que em meio a construcao deste estudo monografico,
a metodoldgica utilizada versa sobre o campo da pesquisa qualitativa com enfoque bibliografica e cujo
método tem uma inspiracdo descritiva. Nesse sentido, deve-se ressaltar escolheu-se a pesquisa
qualitativa em decorréncia da tematica em estudo voltasse para o campo da pesquisa social. Por
conseguinte, é importante mencionar que a pesquisa qualitativa possui como principal objeto de
estudo o ato de observar os fatos que estdo por ser estudados em meio a uma dada pesquisa, nesse

caso a observacao feita em torno de todos os aspectos que circundam o transtorno da dislexia.

Diante disso, torna-se necessario destacar que a pesquisa bibliografica foi desenvolvida em meio a
realizacdo de um estudo aprofundado acerca de livros, revistas, artigos, bem como de outros textos
relacionados ao tema em foco. Ademais, é valido mencionar que frente a elaboracdo de uma
monografia, faz-se essencial ler e, sobretudo, buscar por obras literarias que contribuam em meio a
compreensao do tema em estudo e que fundamentem e dé um suporte em meio a construcdo de toda

fundamentacao tedrica do trabalho.

Levando em consideracdo os processos metodoldgicos, é importante ressaltar que a pesquisa web
grafica serviu de base em meio ao desenvolvimento desta monografia em virtude do advento da
internet e da contribuicdo desse meio de pesquisa na busca da compreensao do transtorno da dislexia.

Logo, toda pesquisa web grafica também denominada por pesquisa digital foi realizada tendo como
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base o0 acesso a paginas da internet que estivessem de modo direto relacionado com o tema em estudo
desta monografia. Partindo desse informe, é fundamental ressaltar que muitos dos artigos lidos e que
serviram de base para a elaboracdo dos capitulos deste estudo monografico foram pesquisados na

internet.

Por fim, é importante destacar que esta monografia se encontra organizada em trés capitulos, sendo
gue o primeiro foi elaborado com a finalidade de abordar sobre a contextualizacdo acerca do que vem
a ser dislexia. Por conseguinte, o segundo capitulo destaca nas entrelinhas do seu texto sobre as
caracteristicas gerais do transtorno (dislexia). E, o terceiro capitulo foi construido com a finalidade de
ressaltar os procedimentos metodolégicos e a analise da pesquisa realizada em meio a construgdo
desta monografia. Hoje, é essencial mencionar que em meio ao processo educacional atual, todo
professor precisa saber o que vem a ser dislexia, bem como quais sdo os seus sintomas para poder

detectar o problema e ajudar o seu educando a conseguir aprender a ler e a escrever bem.

CONTEXTUALIZACAO TEORICA SOBRE DISLEXIA E AS DIFICULDADES DE LEITURA E ESCRITA NA
ESFERA DA EDUCACAO INFANTIL

O tema a ser abordado neste primeiro capitulo versa sobre a “contextualizacdo tedrica sobre dislexia
e as dificuldades de leitura e escrita na esfera da Educacdo Infantil”. Desse modo, deve — se destacar
gue realizar uma pesquisa tendo por base os relatos histdricos sobre a dislexia faz — se essencial para
compreender e explicar nas entre linhas deste texto a origem do transtorno. De acordo com Martins

(2012, p. 17),

A dislexia é uma sindrome de origem neuroldgica. Pode ser genética
(desenvolvida) ou adquirida (depois de acidente vascular cerebral ou AVC). O
disléxico é potencialmente um mau leitor, embora consiga ler. O disléxico €,
mas |é mal, sua leitura é lenta e sofrivel. S6 um neurologista, a rigor, tem a
competéncia técnica, em equipe multidisciplinar juntamente com psicélogos e
pediatras, para afirmar se uma crianga é ou ndo disléxica. A dislexia &, pois, uma
sindrome para atendimento médico, embora n3do se trate de uma doenca. Para
os educadores, o que inclui pedagogos, psicopedagogos e profissionais de
ensino, o que se entende por dislexia é uma dificuldade de aprendizagem de
leitura (DAL). Venho denominando de dislectogenia essa dislexia dita
pedagdgica.

Diante disso, deve — se destacar que o primeiro caso de dislexia foi constatado, ou seja, identificado
por Oswald Berkhan no ano de 1881. Contudo, fontes histéricas enfatizam que o termo dislexia so foi
elaborado em 1887 por um oftalmologista da cidade de Stuttgart — Alemanha cujo nome é Rudolf

Berlin. Sendo assim, vale mencionar que Rudolf Berlim veio a usar o termo dislexia em meio a
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realizacdo de um diagndstico de um transtorno em um jovem que tinha elevada dificuldade em meio
a aprendizagem da leitura e da escrita, contudo frente ao processo educacional tal jovem possuia
habilidades intelectuais normais quando analisado sobre a dptica de todos os outros aspectos. De
acordo com o CID 10 (1993) a dislexia esta dentro dos “transtornos especificos do desenvolvimento
das habilidades escolares”. Compreender esses transtornos é algo que todo e qualquer professor deve

buscar para melhor desenvolver e elaborar as suas aulas.

Nesta perspectiva, faz — se necessdrio ressaltar que no ano de 1896, um fisico britanico da cidade de
Seaford — Inglaterra cujo nome era W. Pringle Morgan realizou um estudo e, por conseguinte, o
publicou no British Medical Jornal. Tal publicacdo abordava nas entre linhas do artigo elaborado por
Morgan sobre a descricdo de uma desordem especifica no que refere — se a aprendizagem na esfera
da leitura por parte de educandos. Sendo assim, deve —se relatar que o artigo realiza um estudo tendo
como base o caso de um menino de quatorze (14) anos de idade que em meio ao processo educacional
ndo conseguia aprender a ler, contudo mostrava potencialidades no campo intelectual como qualquer
outro garoto da sua faixa etaria de idade e resolvendo todas as atividades propostas. Frente a essa

afirmativa, Nunes (2012, p. 23), destaca que,

A palavra dislexia foi expressa pela primeira vez em 1887 por Rudolf Berlin um
oftalmologista de Stuttgart, Alemanha. Ele usou o termo para se referir a um
jovem que apresentava grande dificuldade no aprendizado da leitura e escrita
e mesmo assim apresentava habilidades intelectuais normais em todos os
outros aspectos.

Levando em consideracao os fatos histéricos que demonstram e relatam como a dislexia foi identifica,
deve — se destacar que entre as décadas de 1890 e o inicio de 1900, um oftalmologista escocés
chamado de James Hinshelwood, realizou e publicou um estudo em varios jornais médicos da Escdcia
cujo objetivo era descrever casos similares com o do garoto de quatorze (14) anos observado por W.
Pringle Morgan. Tal trabalho tornou — se essencial em meio a realizacdo de outros estudos acerca da
dislexia por outros estudiosos e pesquisadores da area. De acordo com Nunes (2012, p. 4), “no inicio
do século XX, Samuel Orton, neurologista americano teve uma grande influéncia na divulgacdo da
dislexia infantil dedicando-se aos erros de reversdo e inversdo de letras em algumas criancas”.
Entender e expressar nas entre linhas desse texto sobre os fatos histéricos em torno da dislexia faz —

se importante em meio a tematica em foco nesta monografia.

Dentro desse contexto, é valido destacar que um dos primeiros estudiosos, ou seja, pesquisadores a
realizar estudos acerca da dislexia foi o neurologista chamado de Samuel T. Orton. Sendo assim, os

primeiros trabalhos, ou seja, pesquisas realizadas por Orton sobre dislexia foi com pacientes vitimas
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de traumatismos. No ano de 1925, estudos relatam que Samuel T. Orton ao realizar o seu trabalho
enquanto neurologista conheceu um garoto que possuia dificuldades no campo da leitura e da escrita
e passou a estuda — lo. Frente ao estudo feito, Orton veio a concluir que o garoto possuia uma
sindrome que nao tinha ligagdo alguma com traumatismos neurolégicos e chamou tal sindrome de

“Simbolos Trocados”. De acordo com Faria (2009, p. 81),

Na dislexia lexical, ha uma dificuldade em operar utilizando-se a via lexical.
Nestes casos a rota fonoldgica estd relativamente preservada. As dificuldades
residem na leitura de palavras irregulares, a leitura é lenta, vacilante, silabada
devido a necessidade de operar pela via fonolégica.

Ao elaborar a sua teoria sobre pessoas disléxicas, Samuel T. Orton veio a descrever e relatar em seus
textos ndo so sobre as dificuldades de leituras, como também sobre a falha na laterizacdo do cérebro.
Tal estudo feito por Orton foi alvo de novas pesquisas entre as décadas de 1980 e 1990, sendo que,
pesquisadores puderam constatar que o lado esquerdo do plano temporal do cérebro é maior do que
a regido esquerda nos cérebros de individuos com dislexia. Hoje, muitos sdo os pesquisadores que
estdo por estudar sobre a correlagdo neuroldgica e genética que geram as dificuldades em meio ao
ato de aprender a ler. Tais pesquisas tem possibilitado compreender melhor sobre a dislexia e os danos

e dificuldades aos alunos que possuem tal transtorno. Segundo Faria (2009, p. 93),
As dislexias adquiridas podem ser subdivididas em dislexias periféricas e
centrais. Na dislexia periférica a lesdo localiza-se no sistema de analise visual,
dificultando a percepcdo das letras. Na dislexia central, além do

comprometimento do sistema de anadlise visual, hd também alteracdo em parte
de uma das rotas, fonoldgica ou lexical ou em ambas.

Todos os estudos desenvolvidos até o presente momento tém colaborado para que a dislexia venha a
ser diagnosticada em educandos, bem como que o tratamento venha a ser feito de modo a possibilitar
ao aluno, assim como outras pessoas a conseguir a aprender a ler e a escrever. Sendo assim, é valido
destacar que por meio dos estudos feitos até hoje muitos sdo os professores que passaram a nao sé
estudar, mas também a aprender sobre educandos disléxicos e como desenvolver uma aula

diferenciada de modo a proporcionar aprendizagem. De acordo com Nunes (2012, p. 54),

No Brasil, as pesquisas em dislexia chegaram a década de 80 com o empresario
Jorge Simeira Jacob que descobriu um tipo de disturbio de aprendizagem em
seu filho. Foi para Inglaterra em busca de informagdes e conheceu a Associagdo
Britanica de Dislexia—BDA, trazendo os conhecimentos para o Brasil (Sdo Paulo)
onde fundou a Associacao Brasileira de Dislexia — ABD que preocupa - se em
reeducar e diagnosticar o disturbio.

Diante de tudo isso, deve — se destacar que em meio ao processo de ensino — aprendizagem de

criangas na Educacgao Infantil é valido que todo professor venha a observar se as dificuldades no campo
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da leitura, da escrita e da soletracdo ndo estdo relacionadas com o transtorno da dislexia. A partir do
momento que o transtorno é diagnosticado a crianga, bem como o jovem que vem a ser disléxico tem
muito mais chance de conseguir se recuperar e ampliar o seu conhecimento no campo da leitura e da

escrita.

UMA ANALISE EM TORNO DO TRATAMENTO DE ALUNOS COM DISLEXIA

A partir da temadtica abordada em meio ao desenvolvimento deste estudo monografico, deve-se
mencionar que abordar nas entre linhas sobre o tratamento de alunos com dislexia faz-se importante.
Desse modo, é possivel enfatizar que o tema a ser trabalhado e discutido ao longo deste segundo
capitulo versa sobre a realizacdo de “Uma andlise em torno do tratamento de alunos com dislexia”.
De acordo com Araguaia (2012, p. 16), “o tratamento embora ndo tenha cura, auxilia o paciente
guanto as suas limitacdes, permitindo uma melhora progressiva e evitando, assim, que sofra

problemas sérios relacionados a autoestima e socializagdo”.

Dentro desse contexto e tendo como base as pesquisas realizadas acerca do assunto em foco neste
capitulo, torna-se necessario destacar que, hoje, o tratamento, ou seja, a intervencdo a dislexia tem
acontecido tendo como base dois métodos pautados na alfabetizacdo: o método multissensorial e o
fonico. A diferenca entre tais métodos é que o primeiro mencionado é indicado para criangas mais
velhas, enquanto o outro método é indicado para criangas mais jovens e que estdo no inicio do

processo de alfabetizacdo.

Nesta perspectiva, é valido mencionar que o método multissensorial é utilizado com criangas mais
velhas, uma vez que enquanto alunos estes individuos j& possuem um longo histérico de fracasso
escolar em decorréncia dos problemas gerados pela dislexia. Por conseguinte, o método fénico é
utilizado com educandos disléxicos cujo transtorno foi de modo rdpido identificado em meio ao

processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Martins (2012, p. 8) enfatiza que,

Poderiamos dizer que todo disléxico é realmente um mau leitor, mas nem todo
mau leitor é disléxico. Uma ma leitura ndo deve ser uma indicagao final para o
reconhecimento do mau leitor, mas é uma pista preciosa para o diagnéstico do
disléxico.

Deve-se destacar que a dislexia € um transtorno que ndo possui cura até o momento atual. Apesar de
ser um problema grave e que pode gerar diversas dificuldades aos educandos, quando diagnosticado

na fase inicial, ou até mesmo em um estado ja avangado no que refere — se a faixa etaria da crianga,
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guando recebe um tratamento adequado e apropriado possibilita que o educando consiga aprender

a ler, bem como a escrever. Para Varella (2011, p. 32),

Ainda ndo se conhece a cura para a dislexia. O tratamento exige a participacao
de especialistas em vdrias areas (pedagogia, fonoaudiologia, psicologia etc.)
para ajudar o portador de dislexia a superar, na medida do possivel, o
comprometimento no mecanismo da leitura, da expressdo escrita ou da
matematica.

Levando em consideracdo os ditos acima, é importante enfatizar que apesar da dislexia ndo ter cura,
o avanco da Ciéncia e dos inumeros estudos realizados em torno dessa area vem a demonstrar o que
é preciso ser feito em meio ao contexto educacional para que o aluno consiga aprender a ler e a
escrever. Sendo assim, deve-se destacar que um aluno disléxico pode aprender quando recebe o
tratamento adequado em decorréncia do fato que o cérebro possui uma vasta capacidade de se
reorganizar e suprir os danos gerados pela dislexia. Segundo Martins (2012, p.75), no que se refere a

dislexia, tal transtorno,

Se for de origem genética, ndo. E por isso, sera considerada uma sindrome, uma
dislexia desenvolvimento, evolutiva ou genética. Se a dislexia é de natureza
escolar, a mudanga do método de leitura, por exemplo, mudar o método global
para o fonico, pode trazer resultados bastante animadores para os disléxicos,
docentes e aos pais.

Dentro desse quadro, vale mencionar que a crianga dislexia quando recebe um tratamento para a
dislexia consegue aprender e como tal é funcdo ndo sé da escola, mas, sobretudo do professor
desenvolver uma aula que possibilite que as potencialidades de tal educando venham a ser valorizadas

e exploradas.

Nesta perspectiva, é importante enfatizar que o diagnéstico de uma crianga, como também de
qualquer outra pessoa disléxica, pauta-se em uma analise geral do paciente. Sendo assim, deve-se
destacar que tal andlise, no geral, ou quase sempre é feita por uma equipe multidisciplinar constituida
por psicélogo, fonoaudidlogo, psicopedagogo e outros profissionais. Em meio a realizacdo da analise
e da construcdo de um diagndstico, constata-se que toda avaliacdo é feita de modo individual, levando

em consideracdo as particularidades dos pacientes.

No campo educacional, é importante destacar que a contratacdo de psicopedagogos pelas escolas,
bem como a construgdo de salas de recursos para o atendimento de criangas com dificuldades de
aprendizagem, possibilitou que inUmeros casos de alunos disléxicos viessem a serem diagnosticados
nos ultimos anos no Brasil. O fato é que, atualmente, com a realidade envolta da educagado inclusiva,

as escolas brasileiras tiveram que buscar adequar a sua estrutura fisica, bem como capacitar os seus
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profissionais para melhor atender aos educandos com transtornos a exemplo da dislexia, sendo que,
professores e psicopedagogos lutam por em meio a busca de formas de ensinar que possibilitem o

educando disléxico a aprender a ler e a escrever. De acordo com Martins (2012, p. 84),

Os pais devem ficar atentos sobre o desempenho leitor de seus filhos. As baixas
notas em lingua portuguesa e a falta de interesse em ler textos podem ser sinais
de alerta importante para um pedido de ajuda profissional. Os alunos que sao
disléxicos tendem a se afastar de atividades que envolvem a leitura ou texto
escrito, temendo as dificuldades inerentes ao sistema escrito da lingua e
caminham para atividades outras como atividades de lazer, esporte, lideranca
escolar, entre tantas em que possa revelar seu potencial de criacdao e
inteligéncia.

Diante de tudo isso, é valido mencionar que embora a dislexia ndo tenha cura quando o aluno recebe
auxilio e ajuda em meio ao tratamento por parte dos professores e dos demais profissionais que atuam
na esfera da educagdo, a possibilidade desse aluno conseguir superar as dificuldades frente ao
processo educacional tornam-se muito maiores. O acompanhamento de aluno disléxico por parte da
escola, ou seja, dos professores é essencial para que outros problemas, tais como relacionados a
guestoes de autoestima e socializagdo ndo venham a complicar ainda mais o seu desempenho em

meio ao processo de ensino-aprendizagem dos conteldos a serem estudados em sala de aula.

UMA ABORDAGEM EM TORNO DAS ESCOLAS ESPECIAIS PARA ALUNOS DISLEXICOS E OS
PROFESSORES PARTICULARES

A dislexia € um transtorno grave e que pode gerar diversas dificuldades em meio ao processo de ensino
— aprendizagem dos educandos que possui tal problema. Desse modo, vale destacar que ao realizar
uma pesquisa acerca desse tema, pode — se perceber que existem varias escolas espalhadas pelo
mundo que foram criadas para receber alunos disléxicos, como também ha professores particulares

especializados nessa area de estudo.

Diante disso, é possivel destacar que nem todas as escolas, hoje, estdo preparadas e dispdem de
profissionais qualificados e preparados para atender a alunos disléxicos. Pensando nisso, escolas
especiais foram criadas em diversos locais espelhados pelo mundo. Frente a esse fato, vale enfatizar
gue em Portugal boa parte das instituicGes de ensino possuem aulas especiais que sdo desenvolvidas

como apoio para educandos com dislexia. De acordo com Martins (2012, p. 62),

Cabe a escola oferecer aos pais de alunos e aos préprios alunos, metodologias
interessantes e eficientes, do ponto de vista pedagdgico, para atender os alunos
especiais, os que apresentam dificuldades em leitura, escrita e ortografia. E
incumbéncia da escola e, em especial dos professores, oferecer recuperagao de
estudos para aqueles que tém baixo rendimento escolar.
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Nesta perspectiva, é importante mencionar que as escolas especiais, ou seja, os seus profissionais —
professores — utilizam de diversos estimulos como cores, movimentos, sons e formas para ensinar e
explicar os conteudos. O didlogo é outro ponto forte utilizado pelos professores das escolas especiais
para como o desenvolvimento do ensino dos seus alunos. Frente a esse processo de ensino-
aprendizagem, o educador de tais escolas conversas sobre o que foi lido ao longo das aulas, bem como
trabalha com separacdo silabica, o que possibilita ao educando disléxico desenvolver a aprendizagem

acerca do campo da linguagem e do ato de escrever o que é ensinado em sala de aula.

Ao contrdrio de Portugal, hoje, o Brasil ainda ndo dispGe de apoio adequado a criancas e adolescentes
disléxicos. Isso vem a ser algo preocupante, uma vez que existem muitas instituicdes de ensino, ou
seja, profissionais da area da educacdo que se quer saber o que é dislexia. Apesar da implantacdo das
salas de recursos e da contratacdo de psicopedagogos em diversas escolas do pais ainda muito precisa
ser feito para que o aluno disléxico venha a conseguir se desenvolver em meio ao processo educacional
no que refere — se ao ato de aprender a ler e a escrever. Em decorréncia desse fato, muitos sao os pais
gue possuem condicdes financeiras que contratam professores particulares para ensinarem aos filhos

disléxicos. Levando em consideracdo esse fato, deve — se mencionar que para Freitas (2010, p. 39),

A intervengdo psicopedagdgica tem para o disléxico, um cardter de urgéncia e
pode capacitd-lo a ser “senhor de seu destino”, integrando-o dentro da sala de
aula como alguém responsavel e competente, assim como reintegra-lo em suas
relacbes familiares e sociais. A reabilitacdo da leitura dard ao disléxico,
condicbes de adquirir a educacdo formal, ja que em nossa sociedade
representam - a leitura e escrita, habilidades bdasicas, a “chave-mestra” para o
conhecimento de si mesmo e do mundo que o cerca.

Diante disso, é valido destacar que o tratamento de criangas disléxicas cujos pais possuem condicdes
financeiras torna — se bem mais facil quando comparado a criancas de escolas publicas. Isso é
mencionado, uma vez que, diversos sdo os recursos tecnoldgicos criados para melhorar o atendimento
das necessidades dos educandos disléxicos, contudo tais recursos, no geral, sé sdo utilizados em meio
as aulas de professores particulares contratados pela familia dos educandos. Entre os recursos
utilizados destaca-se o computador que possibilita a crianca disléxica a ler e a escrever melhor. De
acordo com Nunes (2012, p. 17), “quando tém melhores condi¢des socioecondmicas, a familia o leva
ao neurologista (se for um conhecedor do disturbio) que logo fara o diagndstico, encaminhando-o a

outros profissionais da equipe interdisciplinar”.

Dentro desse contexto, deve-se mencionar que todas as instituicdes de ensino devem dispor de
educadores qualificados e preparados para saber lidar com a dislexia e os seus inumeros problemas.

Desse modo, faz-se necessario enfatizar que um educador preparado conhece de modo amplo a
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fonologia aplicada a alfabetizagao, bem como tem um vasto conhecimento acerca do campo da
linguistica e da escrita. A partir do instante que a escola nao consegue superar as dificuldades em torno
dos educandos disléxicos, cabe ao professor de portugués e o psicopedagogo da suporte em meio ao

processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Freitas (2010, p. 41),

O olhar e escuta psicopedagdgicos, entendem a dislexia: sob um viés
integrativo, onde importam os aspectos organicos e psicodinamicos do
individuo, bem como a instituicdo familia e sistema educacional, na figura da
escola. A atuacdo psicopedagdgica visa auxiliar a que o sujeito se beneficie com
um processo de aprendizagem que lhe seja significativo e prazeroso, num nivel
compativel as suas reais potencialidades.

Desse modo, é essencial mencionar que as escolas particulares ao contrario das escolas publicas
possuem uma melhor estrutura para atender as necessidades particulares dos educandos com
dislexia, sobretudo no que refere — se a atuac¢do dos psicopedagogos. Isso é destacado, uma vez que
muito ainda precisa ser feito por parte do governo para que as criancas disléxicas venham a receber
um ensino e um tratamento adequado. Ter acesso a uma educacdo de qualidade é direito de todos,
inclusive de alunos com o transtorno da dislexia. Freitas (2010, p. 43), em meio a esse fato, destaca

que,

A atuacdo da psicopedagogia sé encontra real eficiéncia quando atingir a familia
do disléxico, incorporando-a ao tratamento, ja que esta se apresenta no minimo
contaminada pelos fracassos e sofrimentos de seus filhos, associado as
projecOes de seus proprios sofrimentos, além das tentativas fracassadas de
auxilio. Para tanto, a compreensao do sistema funcional, da dinamica desta
familia, se faz necessario para que se possa orienta-la eficientemente. A agdo
deve se estender a instituicdo escola, alertando e sensibilizando seus
educadores de que o disléxico pode e merece aprender, tal qual outro aluno
qualquer, que ele apenas precisa de técnicas e estratégias que o auxiliem nessa
jornada. Que o educador possa valorizar ndo seus erros, mas seus acertos.

No que se refere a capacitacdo dos professores, é possivel destacar que formacgdes continuadas
precisam ser ofertadas aos professores das escolas publicas para que esses profissionais da area da
educacdo venham a se tornarem aptos para trabalhar com alunos disléxicos. O fato é que essa acao
precisa ser feita com carater de urgéncia, pois muitos educadores ainda hoje ndo sabem de fato o que
vem a ser dislexia e quando isso acontece torna — se dificil um educando disléxico conseguir aprender
a ler e a escrever em meio ao processo de ensino-aprendizagem dos conteldos a serem estudados ao

longo do ano letivo. De acordo com Nunes (2012),
Dislexia é um disturbio pouco conhecido pela maioria da populacdo brasileira,

deixando lacunas sobre maiores conhecimentos, gerando um mal-estar,
principalmente dos educadores, pois, os alunos se tornam incompreendidos. O
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pouco contato com esse disturbio de aprendizagem acontece dentro da prdpria
familia. Nesse contexto o disléxico sofre com a rotulagdo dela.

Levando em consideracdo o aprendizado de palavras dificeis, vale destacar que os padrdes acerca da
movimentac¢do dos olhos de alunos disléxicos sdo essenciais para o desenvolvimento da leitura. Isso é
destacado nas entre linhas deste capitulo, pois os movimentos oculares sdo fundamentais e é o que
assegura que o leitor consiga extrair informes visuais sobre o texto em estudo. Contudo, em meio ao
processo de ensino — aprendizagem de alunos disléxicos e tendo por base a pesquisa realizada frente
a construcdo desta monografia pode — se entender que algumas palavras sdo compreendidas e fixadas
por um periodo maior do que outras palavras. Segundo Nico (2002, p.15) “o disléxico apresenta

inteligéncia igual ou superior acima da média”. Para Ellis (1995),

O disléxico é um mau leitor que é capaz de ler, mas ndo é capaz de entender
eficientemente o que |é. Ao contrario do que muitos acreditam “a dislexia ndo
é resultado da mad alfabetizacdo, desatencdo, desmotivacdo, condicdo
socioeconOmica ou baixa inteligéncia.” (ELLIS, 1995).

Partindo desse contexto, é necessario enfatizar que na esfera educacional todas as pessoas, ou seja,
todos os alunos possuem dificuldades diversas no ato de aprender determinadas palavras. Isso ocorre
em meio a variados fatores que interferem na aprendizagem ou na dificuldade do reconhecimento
dessas palavras. Sendo assim e tendo como foco a pesquisa desenvolvida em meio a construcdo desta
monografia, pode — se mencionar que os fatores mais relevantes para o aluno conseguir escrever uma
determinada palavra versam sobre: o tamanho da palavra; o conhecimento prévio da palavra;
existéncia de hiatos, ditongos, digrafos e trigrafos; o uso constante da palavra; faixa etdria de idade

gue a palavra foi aprendida; o contexto do uso da palavra; significado da palavra; entre outros fatores.

Todos esses fatores devem ser levados em consideracdo em meio ao processo de ensino —
aprendizagem de alunos com dislexia. Isso € mencionado em decorréncia do fato que qualquer um
desses fatores pode interferir no desenvolvimento da aprendizagem de uma crianca disléxica. O
estudo desses fatores, bem como a analise deles em sala de aula é algo recorrente no processo
educacional das escolas particulares, bem como frente ao trabalho desenvolvido por professores
particulares em meio a realizacdo do seu trabalho. Sendo assim, a partir do momento que um
professor possui um aluno com dislexia ele enquanto profissional da educagdo tem que buscar

compreender e pesquisar sobre tal transtorno para melhor atender as necessidades desse educando.

A busca por uma escola adequada e com profissionais qualificados é algo que todos os pais de alunos
disléxicos almejam. Muito ainda precisa ser feito em prol dos educandos disléxicos do Brasil. Isso é

enfatizado, uma vez que paises como a exemplo de Portugal e outros, atualmente, sdo referéncias no
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oferecimento de um ensino de qualidade para criancas com dislexia. Por ndo ter cura tal transtorno é
preocupante, contudo, quando a crianga recebe tratamento conjunto com um trabalho qualificado

por parte dos professores conseguem aprender de fato.

UM BREVE ESTUDO SOBRE O DIAGNOSTICO E OS TIPOS DE DISLEXIA

A temadtica abordada ao longo das entre linhas deste subcapitulo gira em torno de “Um breve estudo
sobre o diagndstico e os tipos de dislexia”. Desse modo, é valido destacar que antes de abordar sobre
o diagnéstico e os tipos de dislexia existentes no momento atual, faz — se importante enfatizar que é
normal em meio ao processo educacional um educando disléxico vir a ter frusta¢des, sofrimentos,
humilhagdes e sentimentos ruins em torno do ato de aprender a ler e a escrever. De acordo com

Coelho (2010, p. 63),

Nos testes de inteligéncia, uma crianca disléxica apresenta desempenhos
superiores nas fung¢Ges ndo verbais, comparativamente as funcbes verbais
(valores mais baixos nas subescalas de meméria de digitos, aritmética e
codigos), isto é, um QI ndo verbal/de realizacdo superior ao QI verbal.
Demonstra, ainda, inseguranca e baixa autoestima, culpabilizando-se e
sentindo-se, muitas vezes, triste. Muitas destas criancas recusam-se a realizar
atividades ligadas a leitura (e, por vezes, a escrita também) com medo de
revelarem os erros que cometem.

Diante disso, deve-se destacar que muitas criancas passaram por inimeros constragimentos ao longo
do processo educacional em decorréncia da ndo constatacdao que esse aluno vinha a ser disléxico.
Desse modo, é valido mencionar que quando o diagndstico de dislexia é rapido o educando é privado
de inumeros constragimentos por ndao conseguir a ler e a escrever. Dai a relevancia de toda escola,
hoje, possui salas de recursos com profissionais qualificados e que trabalhem em prol da analise e

identificacdo de casos de alunos disléxicos. Segundo Teles (2009, p. 128), a dislexia,

E caracterizada por dificuldades na correcdo e/ou fluéncia na leitura de palavras
e por baixa competéncia leitora e ortogréfica. Estas dificuldades resultam
tipicamente de um déficit na componente fonolédgica da linguagem que é
frequentemente imprevisto em relacdo a outras capacidades cognitivas e as
condicbes educativas. Secundariamente podem surgir dificuldades de
compreensdo leitora, experiéncia de leitura reduzida que podem impedir o
desenvolvimento do vocabulario e dos conhecimentos gerais.

Nesta perspectiva, é importante enfatizar que quando o aluno aprensenta dificuldades no aprendizado
relacionado ao campo da linguagem, ou seja, leitura/ escrita e ortografia, o diagndstico muitas vezes
é informal e iniciado pelo préprio professor frente a realizacdo do seu trabalho. Contudo, tal

diagndstico sé é realizado na esfera da sala de aula a partir do instante que o educador possui
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conhecimento acerca do que vem a ser dislexia, caso contrario a crianca disléxica continuard sofrendo

por ndo aprender a ler e a escrever. De acordo com Martins (2012, p. 81),

Na educacdo infantil, o atraso da fala é um indicio importante. No ensino
fundamental, a dificuldade de alfabetizar-se em leitura, soletrar, por exemplo,
um texto, em voz alta perante uma sala de aula ou para si mesmo. No ensino
fundamental, se a soletracdo nao tiver sido resolvida, o aluno terad implicagGes
no entendimento do texto em todas as disciplinas escolares. A falta de
consciéncia fonoldgica durante a alfabetizacao leva a dislexia escolar.

Dentro desse contexto, vale mencionar que o aluno disléxico é identificado pelo seu professor em
meio ao teste de velocidade feito ao longo do processo de ensino-aprendizagem da escrita e da leitura
realizado pela crianca. O referido teste é realizado em meio a aplicacdo de questdes simples a exemplo
de: A crianga movimenta os ldbios ou murmura ao ler? A crianca movimenta a cabec¢a ao longo da
linha? Entre outras questdes. E importante deixar claro na identificacdo de um aluno disléxico que de

acordo com Martins (2001, p. 1),

Dislexia € uma necessidade especial. e uma crianca com dislexia ndo é
portadora de deficiéncia nem mental, fisica, auditiva, visual ou multipla, bem
como, também, ndo é uma crianca de alto risco. Uma crianga nao é disléxica
porque teve seu desenvolvimento comprometido em decorréncia de fatores
como gestacdo inadequada, alimentagdo imprdpria ou nascimento prematuro.
A dislexia tem um componente genético. Ser disléxico é condicdo humana.

No geral, o teste da velocidade utilizado para verificar se uma crianca é disléxica é feito no ambito de
uma sala de recurso sob a orientacao do professor e de um psicopedagogo. A partir do momento que
o diagnostico é feito, o aluno comeca a receber o tratamento adequado em prol do desenvolvimento
do saber. Para Durce (2000) “o disléxico até ganhar um nome para o seu sofrimento, vive uma
adjetivacdo que, atribuida de forma imprecisa, causa apenas dano na identidade do sujeito”. Levando

em consideracdo esse fato, Nunes (2012) destaca que,

Para ajudar o disléxico é importante mergulhar no que a vida é para ele. O
disturbio ndo consiste apenas em confundir letras ou ler devagar, sdo situacoes
do cotidiano e de como a dislexia se nos apresenta varios ambientes
frequentados por ele. E é preciso além da afetividade muita compreensao.

Ao longo do desenvolvimento do diagndstico, muitas vezes o psicopedagogo ou até mesmo o préprio
professor capacitado utiliza um espelho para verificar a tensdo ao ler por parte de uma crianga. Sendo
assim, deve-se mencionar que o uso do espelho faz-se fundamental, uma vez que é possivel constatar
se 0s movimentos de tensao expressos por um determindado educando é frequente no que refere —
se ao “vai —e —vem” dos olhos no ato da realizacdo da leitura. Por conseguinte, em meio a realizacdo

do teste diagndstico no contexto de uma instituicao de ensino, determinados exercicios envoltos ao
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estudo de dadas palavras sdo aplicados para constatar o nivel de compreensdo da leitura por parte do

aluno. De acordo com Coelho (2010, p. 39),

Nunca é tarde demais para ensinar disléxicos a ler e a processar informacgdes
com mais eficiéncia. Obviamente, ndo existe um tratamento padrao adequado
a todas as criangas com dislexia, pelo que o recurso a uma intervencao
individualizada devera ser a preocupagdo principal de quem quer ajudar. E
importante recordar, também, que estas criangas revelam um ritmo de
trabalho mais lento quando comparado com os restantes colegas e, muitas
vezes, incongruente, por isso ndo é de espantar que num dia consiga ler trés
frases, mas no dia seguinte apresente graves dificuldades na leitura de uma
palavra. H3 que dar tempo ao tempo e, acima de tudo, motiva-la e reforca-la
sempre (por escassos que sejam os resultados positivos) — lembre-se que a
leitura lhe exige um esforco enorme e se ela ndo faz melhor é porque nao
consegue e N30 porque ndo quer ou porque é preguicosa.

No que refere — se aos tipos de dislexia, destacam-se: Dislexia mista; Dislexia auditiva; Dislexia visual,
Dislexia diseidética; Dislexia disfonética. Desse modo, é valido mencionar que a dislexia é originaria
em decorréncia de fatores genéticos, hormonais, problemas durante a gesta¢ao, influéncia familiar no
qgue refere —se a tendéncia ao transtorno, sistema educacional, socializacai, idioma e a prépria cultura.
Neste contexto, é importante enfatizar que a dislexia pode ser classificada de diversas maneiras, sendo
que, o diagndstico do referido transtorno é realizado, no geral, por uma equipe multiprofissional. De

acordo com Araguaia (2012, p. 78),

O diagndstico consiste na analise do paciente, geralmente por equipe
multidisciplinar (psicélogo, fonoaudidlogo, psicopedagogo etc.), excluindo
outras possiveis causas. Tal avaliagdo permite que o acompanhamento seja
feito de forma mais eficaz, ja que leva em consideragdo suas particularidades
individuais.

Ao longo dos estudos, bem como das pesquisas realizadas por diversos estudiosos da area educacional
e neuroldgica, é que pbde-se constatar que a dislexia disfonética trata-se e estd relacionada as
dificuldade que o educando apresenta em meio a percep¢ao auditiva de fonemas, ou seja, do estudo
e analise de fonemas. Sendo assim, tal dificuldade faz com que o aluno troque em meio ao processo

de ensino-aprendizagem fonemas e grafemas por outros similares. Para Varella (2011, p. 19),

Os sintomas variam de acordo com os diferentes graus de gravidade do
disturbio e tornam-se mais evidentes durante a fase da alfabetizacao.
Entre os mais comuns encontram-se as seguintes dificuldades: 1) para
ler, escrever e soletrar; 2) de entendimento do texto escrito; 3) para de
identificar fonemas, associad-los as letras e reconhecer rimas e
aliteracdes; 4) para decorar a tabuada, reconhecer simbolos e conceitos
matematicos (discalculia); 5) ortograficas: troca de letras, inversdo,
omissdo ou acréscimo de letras e silabas (disgrafia); 6) de organizacao
temporal e espacial e coordenagdo motora.
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Partindo desse fato, é valido ressaltar que a dislexia diseidética trata-se da dificuldade apresentada
pelo aluno no que refere-se a percepgao visual, bem como na percepg¢ao gestalica. Por conseguinte, a
dislexia visual esta relacionada com a dificuldade na percepc¢éao visual, como também na coordenacao
visomotora. No que refere-se a dislexia auditiva, essa trata-se da dificuldade na percepg¢ao auditiva,
ou seja, no desenvolvimento da memoria auditiva e fonética. E, por fim, a dislexia mista nada mais é
do que o transtorno em meio a combinac¢do de dois ou mais tipos de dislexia. Frente ao estudo da
dislexia, é possivel destacar que apesar de muitos professores associarem dislexia como discalculia um
transtorno difere do outro, ou seja, ndo possuem as mesmas caracteristicas e sintomas. De acordo

com Frank (2003, p. 15),

O disléxico pode aprender a ser mais socidvel preparando-se para situagdes que
ird enfrentar nos cenarios sociais onde ele pode observar a linguagem corporal
das pessoas, o espaco de cada um e seu tom de voz. Essa ajuda também vira
através da familia e do terapeuta, construindo a confianga em si.

Dentro desse contexto, é valido mencionar que atualmente uma nova definicdo de dislexia foi criada
no que refere-se a drea de dificuldade denominado de DSM — V. Frente a esse fato, é importante
destacar que, hoje, a dislexia encontra-se dividida, ou seja, organizada em seis (06) diagndsticios
envoltos ao campo da Desordem de Aprendizagem. Entre os seis diagndsticos, destacam-se: a
desordem na leitura de palavra; a desordem na influéncia de leitura; a desordem na compreensao da
leitura; a desordem na expressdo escrita; a desordem no cdlculo matematico; e a desordem na
resolucao de problema de matematica. A imagem expressa abaixo destaca as partes que se atingidas
afetam de modo direto o desenvolvimento da linguagem por parte de qualquer pessoa. De acordo
com Coelho (2010, p. 19),
Na area da neurobiologia também tém surgido algumas conclusGes. Como se
sabe, as diferentes partes do cérebro desempenham fungdes especificas. A area
esquerda do cérebro, por exemplo, é responsavel pela linguagem; nesta zona,
foram identificadas trés subdreas distintas: uma delas processa fonemas —
vocalizacdo e articulagdo das palavras (regido inferior frontal), outra analisa
palavras — correspondéncia grafema-fonema (regido parietal-temporal) e a
ultima reconhece palavras e possibilita a leitura rdpida e automatica (regidao
occipital-temporal). Os disléxicos parecem ter dificuldade em aceder as areas
localizadas na parte posterior do cérebro, isto &, as regides responsdveis pela
analise de palavras e pela automatizagao da leitura, recorrendo mais a area de

Broca (area frontal inferior esquerda) e a outras zonas do lado direito do
cérebro que fornecem pistas visuais.

Partindo do esquema envolto a composicao do cérebro do homem, deve-se destacar que qualquer
lesad gerada a umas das partes cerebraes demonstradas na figura acima afeta a compreensao da

linguagem e como tal pode causar dislexia. Essa definigdo e demonstragao é feita tendo como foco as
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causas que podem ocasionar e fazer com que um individuo venha a ter dislexia. Logo, a partir do
instante que um individuo na fase gestacional ou ao longo da sua vida sofre alguma lesdo no cérebro,
isso pode ocasionar de maneira direto o surgimento de problemas a exemplo do préprio transtorno

da dislexia. Visca (1987, p. 83),

O tratamento dependera dos sintomas apresentados pelo aluno, no qual em
alguns casos poderdo até serem ministrados medicamentos, mas, de forma
genérica, o reforco na realfabetizacdo ou a mudanca na forma de alfabetizacdo
serd primordial a reabilitacdo do aluno com Dislexia. Porém, independente do
disturbio, a pratica de esportes sera sempre aconselhavel, em especial, a
natagao.

Nesse sentido, é importante que na esfera da Educacao Infantil todos os professores venham a ter o
maximo de cuidado quanto as brincadeiras, pois ao brincar a crianca tem riscos de se chocarem e
acabarem por bater a cabeca ou no chdo ou em outra crianca. A principil isso parecer ser algo simples,
mas é preciso que na hora do choque se tonem os devidos cuidados para que futuramente esses
educandos ndo venham a sofrer com algum tipo de transtorno em decorréncia de uma batida de

cabeca sofrida enquanto pequenos.

PROCEDIMENTOS TECNICOS METODOLOGICOS E ANALISE DA PESQUISA

Ao elaborar uma monografia é importante tracar, ou seja, utilizar procedimentos metodolégicos que
facilitam a sua construcdo, sobretudo no que se refere ao tracar caminhos que possibilitem a chegada
do objetivo geral definido. Desse modo, torna-se necessario mencionar que a construgao (defini¢do)
da metodologia é uma das principais partes frente a realizacdo de um estudo monogréfico, uma vez
gue sao, justamente, os procedimentos técnicos metodoldgicos que irdo ajudar a entender melhor
sobre a tematica em estudo. Logo, para Lakatos e Marconi (2003, p. 221) “a metodologia é o tépico
(...) de pesquisa que abrange maior niumero de itens, pois responde as seguintes questées: Como?

Com qué? Onde? Quanto?” se pesquisar sobre um determinado tema.

Através disso e tendo como foco geral a temdtica abordada nas entrelinhas deste estudo monografico,
é essencial enfatizar que a metodologia versa sobre o campo da pesquisa qualitativa e cujo enfoque
gira em torno da pesquisa bibliografica. Através disso, é valido destacar que o referido tipo de pesquisa
€ muito utilizado em meio a estudos voltados para o campo da educacdo. Por conseguinte, deve-se
destacar o objeto de estudo da pesquisa qualitativa, pauta-se em torno do ato de observar os fatos
pesquisados e em se tratando desta monografia em questao, todo o processo de observacdo girou no

campo de estudo da dislexia. Nesse sentido, Minayo (1994, p. 22) enfatiza que,
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Ao apresentar a metodologia que compde determinada pesquisa, busca-se
apresentar o "caminho do pensamento" e a "pratica exercida" na apreensdo da
realidade, e que se encontram intrinsecamente constituidos pela visdo social
de mundo veiculada pela teoria da qual o pesquisador se vale. O processo de
apreensdo e compreensdo da realidade inclui as concepc¢les tedricas e o
conjunto de técnicas definidos pelo pesquisador para alcangar respostas ao
objeto de estudo proposto. E a metodologia que explicita as opcBes tedricas
fundamentais, expde as implicacdes do caminho escolhido para compreender
determinada realidade e o homem em relagdo com ela.

Nesta perspectiva, é necessario mencionar que o primeiro procedimento feito em meio a construgao
desta monografia gira em torno da escolha do tema e bisca pela sua compreensdo, uma vez que
entender sobre a temdtica é importante e ao mesmo tempo requer bastante dedicagdo. Desse modo,
deve-se ressaltar que a escolha da tematica em estudo ocorreu em meio ao desenvolvimento de

estudos (pesquisas) acerca da dislexia em alunos que faziam parte da Educacao Infantil.

Apds o tema ser escolhido, o procedimento seguinte foi, justamente, pesquisar livros, revistas, artigos
e textos académicos diversos que abordavam sobre a tematica. A leitura dos materiais pesquisados
possibilitou uma melhor compreensao acerca do que vem a ser dislexia, as suas principais causas, 0s
seus tratamentos e como ocorre o diagndstico desse transtorno que afeta a milhares de alunos em
todo o Brasil e em diversas partes do mundo. De acordo com a Ulbra (2008, p. 167)” a dislexia pode
ser definida como disturbio ou transtorno de aprendizagem na area da leitura, escrita e soletracdo. A
dislexia é o disturbio de maior incidéncia nas salas de aula”, sendo que é fundamental entender sobre

esse transtorno para que os professores deem um maior suporte para os educandos.

Dentro desse contexto, foram definidos os obetivos desta monografia que vieram a tragcar os caminhos
a serem seguindos em meio das metas escolhidas para realizagdao desta monografia. Desse modo, vale
mencionar que o objetivo geral deste estudo monografico versa sobre “Desenvolver um estudo
tedrico acerca da dislexia e as dificuldades no processo de leitura e escrita no contexto da Educacao
Infantil”. Por conseguinte, vale enfatizar que os objetivos especificos sdo: Estudar sobre o transtorno
(dislexia); verificar quais sdo os sintomas de um educando disléxico; destacar quais sdo os tratamentos
indicados para um aluno disléxico. Todos esses objetivos foram tracados para melhor investigar sobre
a tematica, como também como afirma Camargo (2008, p. 27) “a escola que conhecemos nao foi feita
para o disléxico, pois ndo possuem planos pedagdgicos e objetivos que atinja a necessidade do aluno

com dificuldade de compreensao”.

Diante de tudo isso, é valido enfatizar que esta monografia por ser um estudo tedrico-metodoldgico,

apos a realizacdo da pesquisa foram elaborados todos os capitulos que compGem este trabalho de
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carater académico. Desse modo, é vdlido mencionar que esta monografia se encontra divida em trés
capitulos. Cada capitulo foi construido, justamente, com base em discorrer ndo sé sobre o tema, mas

também buscando responder a problematica deste trabalho monografico.

TIPOS DA PESQUISA E ANALISE DA PESQUISA

O tipo de metodologia utilizada em meio a construcdo desta monografia versa sobre o campo da
pesquisa qualitativa. Desse modo, deve-se mencionar que realizar um estudo aprofundado acerca do
tema em foco neste trabalho de cardter académico faz-se essencial para melhor expor nas entre linhas
deste texto sobre o que vem a ser dislexia e as dificuldades em torno do ato de ler e escrever. Segundo

Becker (1999),

Metodologia é o estudo de métodos de como fazer e relatar os feitos em
ciéncia. A explicacdo de sua importancia ja vem embutida na explicacdo do que
ele é. No caso da metodologia do trabalho cientifico, quando se faz um
trabalho, seja um artigo para um jornal, uma monografia para um curso, uma
dissertacdo de mestrado, em se pretenda estar fazendo um trabalho de
comunicacdo cientifica, o que menos se espera é que tenha vindo de uma
inspira¢do poética.

Nesta perspectiva, torna-se necessario enfatizar que os outros tipos de pesquisas usadas em meio a
construcdo desta monografia giram em torno da pesquisa: bibliografica, webgrafica (digital) e
webgrafica. Frente a esse fato, é valido destacar que a pesquisa bibliografica foi desenvolvida tendo
com base a realizacdo da leitura em livros, revistas, artigos e diversos outros textos. Sendo assim, a
busca por materiais que viessem a abordar em seu texto sobre o tema em estudo foi algo essencial
em meio a elaboracdo desta monografia. O ato de planejar os materiais pesquisados fez-se importante

em meio a conclusdo deste trabalho. No que refere-se ao planejamento,

Dentro desse contexto, é importante mencionar que com o advento da tecnoldgia, hoje, tornou-se
mais facil realizar pesquisas tendo como base o uso do computador interligado a internet. Desse
modo, deve-se destacar que a pesquisa webgrafica (digital) foi desenvolvida através do acesso a

paginas da internet que estavam de modo direto relacionadas ao tema em estudo neste trabalho.

Diante disso, é importante destacar que a pesquisa descritiva foi feita apds a realizacdo das pesquisas
bibliografica e webgrafica. Por meio dos dados obtidos tanto na pesquisa bibliografica como na
pesquisa webgrafica pode-se fazer uma descri¢cdo do que vem a ser dislexia e toda dificuldade que tal
transtorno causa a uma pessoa frente ao processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Araguaia

(2012, p. 16),
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Muitas vezes confundida com déficit de atengdo, problemas psicoldgicos, ou
mesmo preguica; esse transtorno se caracteriza pela dificuldade do individuo
em decodificar simbolos, ler, escrever, soletrar, compreender um texto,
reconhecer fonemas, exercer tarefas relacionadas a coordenagdao motora; e
pelo habito de trocar, inverter, omitir ou acrescentar letras/palavras ao
escrever.

A realizagdo de um estudo acerca da tematica em foco nesta monografia, possibilitou compreender
que a dislexia é um transtorno que, no geral, afeta mais individuos do sexo masculino. Por conseguinte,
a dislexia é um problema que afeta de modo direto o aluno, bem como outras pessoas no que refere-
se ao desenvolvimento da leitura e da escrita. Por ndo ter cura, a dislexia gera muita preocupagao por
parte dos pais de alunos disléxicos, sendo que, quando ndo cuidada a dislexia torna — se em um
problema grave, uma vez que o aluno ndo conseguira superar as suas dificuldades em meio ao

processo educacional. No que refere-se as instituicdes de ensino, Araguaia (2012, p. 18) destaca que,

Levando em consideracdo o despreparo que muitas instituicdes de ensino tém
em relagdo as particularidades dos alunos - muitas vezes, inclusive, criando e
reforcando estigmas — esse comportamento é responsavel por uma grande
parcela das causas de evasdo escolar. Além disso, muitos casos de suicidio e de
violéncia juvenil tém sido associados aos portadores dessa sindrome;
comportamentos estes muitas vezes relacionados as alteragdes emocionais
decorrentes das suas dificuldades.

Dentro desse contexto, é valido destacar que quando os pais de criangas disléxicas possuem condicbes
financeiras, o tratamento do transtorno torna-se mais facil, uma vez que a familia terd condicGes de
pagar profissionais qualificados para tratar da dislexia. O tratamento de um individuo disléxico é
essencial para que ele enquanto pessoa consiga a superar as dificuldades em torno do ato de ler e de

escrever no contexto nao soé da escola, mas também de outros espacos.

Hoje, alunos disléxicos podem, sim, conseguir se desenvolver frente ao processo de ensino-
aprendizagem. Contudo, o transtorno, primeiramente, deve ser diagndsticado para dai entdo o
educando vir a receber o tratamento adequado por parte de profissionais qualificados e preparados
para lidar com a dislexia. A realidade é que muitas sdao as dificuldades de aprendizagem que
atrapalham o desenvolvimento educacional do educando, sendo que, a dislexia é uma dessas
dificuldades e como tal tem causado grandes transtornos, tanto em alunos, como em professores e,

sobretudo, em psicopedagogos que trabalham em prol da resolucdo desta problematica.

Com base nisso, nota-se que a dislexia € um problema considerado atual para com o contexto
educacional, uma vez que, para muitos simboliza um dos déficits inerentes da aprendizagem. Nesse
sentido, é imprescindivel destacar que a dislexia €, sobretudo, uma incapacidade especifica do ato de

aprender e como tal tem como base a linguagem. Em decorréncia desse fato, nota-se que a dislexia é
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tratada como uma anomalia que influencia diretamente a aprendizagem das palavras por parte dos
alunos, assim como, no desenvolver da leitura. De acordo com Dubois (1993, p. 5), a dislexia “é um
defeito de aprendizagem da leitura caracterizado por dificuldades na correspondéncia entre simbolos
graficos, as vezes mal reconhecidos, e fonemas, muitas vezes, mal identificados”. Dentro desse

contexto, Lourencgo (2009, p. 27), enfatiza que,

A Dislexia ndo é uma doencga, portanto, ndo podemos falar em cura, ela é
congénita e hereditdria e seus sintomas podem ser identificados logo na pré-
escola. Os sintomas ainda podem ser aliviados, contornados, com
acompanhamento adequado, direcionado as condi¢cdes de cada caso. Nao
podemos considerar como “comprometimento” sua origem constitucional
(neuroldgica), mas sim, uma diferenca que é mais notada em relagdo a
dominancia cerebral.

Diante disso, observa-se que a dislexia tende a se apresentar no “seio” familiar, sendo que, na area
educacional essa problematica é vista como uma anomalia hereditdria, e tem como predominancia
ocorrer com mais constancia em homens do que em mulheres; hoje, entende-se que a dislexia é uma
anomalia que estd associada, sobretudo a deficiéncias do cérebro no que diz respeito ao

processamento de sons e da linguagem falada.

O fato em torno desta questdo é que as deficiéncias existentes desde o nascer vém a afetar e
descodificar as palavras e, por conseguinte, geraram graves problemas na ortografia e na escrita. De
acordo com Condemarin (1987), outras perturbacdes da aprendizagem podem acompanhar os
disléxicos, tais como: Alteracbes na memdria; Alteracbes na memoria de séries e sequéncias;
Orientacdo direita-esquerda; Linguagem escrita; Dificuldades em matematica; Confusao com relagao
as tarefas escolares; Pobreza de vocabulario; Escassez de conhecimentos prévios (memdria de longo

prazo).

Dentro desse contexto, no que estad relacionado aos sintomas, é importante destacar que os
educandos em idade pré-escolar com dislexia podem vir a desenvolver a fala muito tarde, quando
comparada as demais criancas. Isso se deve a problemas nas articulacdes das palavras e sentem muita
dificuldade em lembrar nomes, letras, nimeros, cores. Com isso, as criancas disléxicas vém a ter
dificuldade, ainda, de associar sons, rimas, palavras, dentre outros fatores. O fato é que a falha de

memodria é algo comum em criancas disléxicas (GORMAN, 2003).

Desse modo, vale salientar que as criangas que ndo conseguem se desenvolverem frente ao processo
de aprendizagem da linguagem do meio ou no final do primeiro nivel de escolarizacdo devem vir a

passar por exames para constatar se sofrem de dislexia. Sendo assim, é importante agir do mesmo
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modo com educandos que em qualquer nivel de ensino, ndo leem com a desenvoltura esperada de
acordo com as suas capacidades verbais ou intelectuais. Por conseguinte, é essencial ressaltar que
toda crianca que se mostre lenta na aprendizagem da leitura ou para adquirir fluéncia na linguagem

deve também ser examinada para se pode descartar a dislexia. Gorman (2003, p. 69) enfatiza que,

Nunca é tarde demais para ensinar disléxico a ler e a processar informacdes
com mais eficiéncia. Entretanto, diferente da fala — que qualquer crianga acaba
adquirindo — a leitura precisa ser ensinada. Utilizando métodos adequados de
tratamento e com muita atengdo e carinho, a dislexia pode ser derrotada.
Criancas disléxicas que receberam tratamento desde cedo apresentam uma
menor dificuldade ao aprender a ler. Isso evita com que a crianca se atrase na
escola ou passe a desgostar de estudar. E importante enfatizar que a dislexia
nao é curada sem um tratamento apropriado.

Portanto, apds fazer uma ampla pesquisa em torno da dislexia, observou-se que o tratamento deve
ser feito de maneira direta, uma vez que, é importante incluir aspectos multissensoriais, pois, esse
tratamento consiste em ensinar fonética com uma variedade de indicagbes propostas pelos

psicopedagogos, em meio ao programa de leitura desenvolvido em casa ou na prépria escola.

A realidade é que nao é facil compreender e entender o que venha a ser dislexia, uma vez que,
constata-se que a dislexia esta ligada ao entendimento do ser humano, no que se refere a memdria,
pensamento, linguagem, ser em si. O fato é que, pode-se mencionar que embora tenha ocorrido a
evolucao progressiva de conhecimento sobre o que vem a ser dislexia ainda ndao se chegou a um
consenso do conceito a ser dado a esta palavra, dada a sua complexidade. De acordo com Hennigh

(2008, p. 132),

Compreender a Dislexia é uma referéncia para educadores, professores, demais
profissionais de educacdo e pais que pretendam inteirar-se da problematica em
si e procurem encontrar métodos praticos de ensino no que diz respeito aos
padrdes de leitura da crianca disléxica.

Dentro desse contexto, é importante ressaltar que atualmente, estudos desenvolvidos na area de
educacdo e saudo mostro que a dislexia tem base neurologia, sendo que, constata-se que ha uma
incidéncia ampla de fator genético em suas causas, uma vez que, esse fator é transmitido ao homem
por um gene de uma pequena ramificacdo de um determinado cromossomo do organismo humano.
Isso vem a acontecer no individuo em virtude do fato que o cromossomo envolvido no surgimento da
dislexia € dominante o que torna a dislexia altamente hereditaria, o que justifica o fato da heranca

genética do disléxico.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A dislexia é um transtorno que ndo possui cura até o momento atual. Apesar de ser um problema
grave e que pode gerar diversas dificuldades aos educandos, quando diagnosticado na fase inicial, ou
até mesmo em um estado ja avangado no que se refere a faixa etdria da crianga, quando recebe um
tratamento adequado e apropriado possibilita que o educando consiga aprender a ler, bem como a

escrever.

No que refere-se aos tipos de dislexia, destacam-se: Dislexia mista; Dislexia auditiva; Dislexia visual;
Dislexia diseidética; Dislexia disfonética. Desse modo, é valido mencionar que a dislexia é originaria
em decorréncia de fatores genéticos, hormonais, problemas durante a gestacao, influéncia familiar no
que refere-se a tendéncia ao transtorno, sistema educacional, socializacai, idioma e a prépria cultura.
Neste contexto, é importante enfatizar que a dislexia pode ser classificada de diversas maneiras, sendo

gue, o diagndstico do referido transtorno é realizado, no geral, por uma equipe multiprofissional.

Ao longo do desenvolvimento do diagndstico, muitas vezes o psicopedagogo ou até mesmo o proprio
professor capacitado utiliza um espelho para verificar a tensdo ao ler por parte de uma crianga. Sendo
assim, deve-se mencionar que o uso do espelho é fundamental, uma vez que é possivel constatar se
os movimentos de tensdo expressos por um determindado educando é frequente no que refere-se ao
“vai e vem” dos olhos no ato da realizagdo da leitura. Por conseguinte, em meio a realiza¢dao do teste
diagndstico no contexto de uma instituicdo de ensino, determinados exercicios envoltos ao estudo de

dadas palavras sdo aplicados para constatar o nivel de compreensao da leitura por parte do aluno.

Diante disso, vale destacar que muitas criancas passaram por inumeros constragimentos ao longo do
processo educacional em decorréncia da ndo constatacao que esse aluno vinha a ser disléxico. Desse
modo, é necessario mencionar que quando o diagndstico de dislexia é rdpido o educando é privado
de inumeros constragimentos por ndo conseguir a ler e a escrever. Dai a relevancia de toda escola,
hoje, possui salas de recursos com profissionais qualificados e que trabalhem em prol da analise e

identificacdo de casos de alunos disléxicos.

Na esfera educacional todas as pessoas, ou seja, todos os alunos possuem dificuldades diversas no ato
de aprender determinadas palavras. Isso ocorre em meio a variados fatores que interferem na
aprendizagem ou na dificuldade do reconhecimento dessas palavras. Sendo assim e tendo como foco
a pesquisa desenvolvida em meio a construgdo desta monografia, pode-se mencionar que os fatores

mais relevantes para o aluno conseguir escrever uma determinada palavra versam sobre: o tamanho
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da palavra; o conhecimento prévio da palavra; existéncia de hiatos, ditongos, digrafos e trigrafos; o
uso constante da palavra; faixa etdria de idade que a palavra foi aprendida; o contexto do uso da

palavra; significado da palavra; entre outros fatores.
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Resumo: A Educacgado Infantil é a modalidade de ensino inicial na vida de uma crianga e como tal é uma
fase muito complicada no que tange ao processo educacional de uma crianga, sendo que muitos sdo
os desafios a serem enfrentados tanto por professores como pelos préprios educandos em meio ao
ensino-aprendizagem dos conteudos. Nesta perspectiva, torna-se necessario enfatizar que a tematica
abordada neste estudo versa sobre o ludico na Educagdo Infantil. A referida tematica foi escolhida em
decorréncia da relevancia, hoje, do ludico em meio ao processo educacional na esfera da Educacdo
Infantil. Dentro desse contexto, é necessario enfatizar que o objetivo deste trabalho gira em torno de
desenvolver uma abordagem frente ao uso do ludico na Educacdo Infantil, sendo que, a metodologia
utilizada versa sobre a pesquisa qualitativa com enfoque na pesquisa bibliografica. Logo, adentrar no
universo de uma instituicao de ensino e vivenciar de perto a realidade educacional de turmas da
Educacado Infantil foi essencial para perceber o quanto trabalhar de forma ludica é o caminho a ser
seguido por todos os educadores da referida modalidade de ensino. Diante disso, vale destacar que o
ludico é um elemento facilitador em meio a interagdo da crianga com o meio escolar, social no qual

ela esta inserida e como tal deve ser utilizado em beneficio da aprendizagem.

Palavras-chave: Ludico. Ensino. Aprendizagem. Educacdo Infantil.
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INTRODUGAO

Os desafios enfrentados por professores, hoje, no universo da Educacao Infantil sdo muitos e como tal
é preciso cada dia mais que aconteca uma dinamizacdo das aulas para que a aprendizagem das mais
diversas habilidades trabalhadas ocorra de maneira significativa. Pensando nisso, é valido enfatizar
que utilizar o lidico na esfera da Educacdo Infantil é bom e ao mesmo tempo necessdrio, uma vez que
o educador pode fazer o seu uso como instrumento preventivo, diagndéstico, interventivo frente a

busca pelo desenvolvimento integral da crianga.

O ludico, hoje, tem sido muito utilizado por professores da Educacao Infantil, sobretudo no que se
refere a aplicacdo de atividades diferenciadas a exemplo de jogos e brincadeiras. Através disso, vale
enfatizar que o ludico esta de modo direto relacionado ao uso de jogos e brincadeiras e como tal por
meio desses recursos os professores conseguem fazer com que o educando passe a se interessar pelas
habilidades a serem trabalhados, uma vez que, as aulas se tornam mais dindmicas e atrativas para as

criangas.

Dentro desse contexto, observa-se que a partir do instante que o educador passa a utilizar atividades
ludicas em meio ao processo de ensino-aprendizagem de criangas as aulas tornam-se muito mais
dindmicas e como tal o aluno sente prazer em aprender novos conhecimentos. Logo, diante dessa
situacdo é possivel ressaltar que as atividades Iddicas se tornaram essenciais e como tal é dever de
todo professor planejar as suas aulas levando em consideracdo a importancia de associar os jogos e
brincadeiras em meio as atividades trabalhadas em sala de aula. Diante disso, é preciso mencionar
que a tematica abordada neste estudo versa sobre o lidico na Educagdo Infantil, sendo que o objetivo
deste trabalho de carater académico gira em torno de desenvolver uma abordagem frente ao uso do
ludico na Educacdo Infantil. Por conseguinte, a metodologia utilizada enquadra-se na esfera da

pesquisa qualitativa e na pesquisa bibliografica.

Este artigo se encontra organizada em quatro (04) topicos. Desse modo o primeiro foi elaborado apés
arealizacdo de uma pesquisa do tema em foco, ou seja, sobre a contextualizacdo tedrica sobre o papel
do ludico na Educacdo Infantil. Logo, destaco que buscar compreender sobre o papel do ludico na
esfera da Educacdo Infantil foi o que motivou para que este primeiro capitulo viesse a ser construido.
Por conseguinte, neste primeiro topico discute-se ainda sobre algumas reflexdes sobre a importancia
da atividade ludica na Educacdo Infantil. A realidade é que, refletir sobre a importancia do ludico é
essencial frente ao tema abordado neste trabalho. No segundo tépico, com a finalidade de abordar

sobre a importancia de trabalhar o ludico na esfera da sala de aula da Educagao Infantil, como também
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sobre o brincar na Educagao Infantil e a ludicidade frente ao desenvolvimento da aprendizagem da
crianga na Educacgdo Infantil. Desenvolver uma analise acerca da importancia do ato de brincar em
meio ao processo de ensino-aprendizagem com criancas € essencial para o seu pleno
desenvolvimento. Por meio do uso de brincadeiras e jogos associados ao ludico o professor consegue

nao sé dinamizar as suas aulas, como também facilita a aprendizagem dos alunos.

Levando em consideracdo esse contexto, torna-se fundamental expressar que o terceiro topico foi
elaborado para abordar em seu texto sobre os procedimentos metodolégicos utilizados em meio a
construcdo deste artigo. Neste capitulo encontra-se expresso a metodologia utilizada, bem como os
tipos de pesquisa que serviram de base para construcdao deste trabalho de carater académico. O
guarto tépico tem por finalidade destacar, ou seja, analisar o desenvolvimento da pesquisa realizada

acerca da tematica.

Diante de tudo isso, é possivel afirmar que o uso de atividades ludicas, hoje, em meio ao contexto da
Educacado Infantil é fundamental para a aprendizagem das criangas e como tal é, justamente isso que
demonstra a relevancia para com a realizacdo deste trabalho. Isso é ressaltado, uma vez que através
do ludico, ou seja, dos jogos e das brincadeiras o educador consegue proporcionar ndo so a
aprendizagem por parte dos alunos, como também o desenvolvimento da comunicagdao entre
professor-alunos e alunos-alunos. Por meio das atividades ludicas os educandos tém acesso a novos

saberes e como tal descobrem novos mundos por meio da socializacao e do seu desenvolvimento.

CONTEXTUALIZAGCAO TEORICA SOBRE O PAPEL DO LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL

Com a finalidade de abordar nas entrelinhas do seu texto sobre a “Contextualizacdo tedrica sobre o
papel do lddico na Educacdo Infantil”. Desse modo, deve-se mencionar que este assunto foi
desenvolvido em decorréncia do fato de estar de modo direto relacionado com a temdtica em estudo

neste trabalho de carater académico.

Vale destacar que antes de abordar sobre o papel do lidico na Educacdo Infantil, é necessario
entender a origem de tal termo. Sendo assim, apds realizar alguns estudos frente a tematica em foco,
pode-se compreender que o termo “lidico” tem a sua origem envolta da palavra “ludus” que significa

na esfera da lingua portuguesa “jogo”.

O jogo na escola apresenta beneficio a toda crianga, um desenvolvimento
completo do corpo e da mente por inteiro. [...], mas a prépria a¢do, momentos
de fantasia que sao transformados em realidade, momentos de percepgao, de
conhecimentos, momentos de vida. [...], como também o cognitivo de todo o
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processo de criatividade que envolve o sujeito-ser-crianga (ALMEIDA, 2006, p.
37).

Levando em consideracdo a afirmacao feita por Almeida (2006), é possivel constatar que o jogo na
esfera do uso do ludico na Educagao Infantil traz beneficios significativos para a criancga, a exemplo do
relacionar-se no ambito escolar. Buscar compreender e, especialmente, entender o significado da
palavra ludico é importante e como tal observa-se que ao longo dos anos essa palavra (ludico) evoluiu
em meio ao contexto da psicomotricidade e, por conseguinte, ganhou um significado mais amplo e
que perpassa o sentido de jogo. Junior (2008) frente ao seu trabalho envolto ao contexto do uso do
ludico na Educacdo Infantil destaca que Kishimoto (2001) em sua obra "Jogo, Brinquedo, Brincadeira,
e a Educacdo" apresenta o uso do brinquedo e do jogo educativo com fins pedagdgicos, nos remetendo
a relevancia desse instrumento para situacdes de ensino-aprendizagem e de desenvolvimento infantil,
trabalhando o campo cognitivo, afetivo, fisico e social da crianga. (IDEM, 2008, p.26). Kishimoto (2002,
p. 26):

O jogo é considerado uma atividade Iudica que tem valor educacional, [...], o jogo
é um impulso natural da crian¢a funcionando, como um grande motivador, é
através do jogo que se obtém prazer e realiza um esforco espontaneo e
voluntario para atingir o objetivo, o jogo mobiliza esquemas mentais, e estimula
0 pensamento, a ordenacdo de tempo e espaco, integra varias dimensdes da
personalidade, afetiva, social, motora e cognitiva (KISHIMOTO, 2002).

Nesta perspectiva, é necessario enfatizar que o lddico, hoje, estd de modo direto relacionado a
atividade humano vindo a ser caracterizado como algo espontaneo, funcional e satisfatério e o jogo
como enfatiza Kishimoto (2002), traz diversas vantagens frente ao processo de ensino-aprendizagem
com criancas. Logo, é possivel constatar que em meio a realizacdo de uma determinada atividade
ludica o resultado ndo é o mais importante, mas sim o desenvolvimento de a¢Ges, movimentos e

vivéncias. Gonzaga (2009, p. 39), aponta que,

(...) a esséncia do bom professor estda na habilidade de planejar metas para
aprendizagem das criangcas, mediar suas experiéncias, auxiliar no uso das
diferentes linguagens, realizar intervencGes e mudar a rota quando necessario.
Talvez, os bons professores sejam os que respeitam as criangas e por isso levam
gualidade Iudica para a sua pratica pedagogica (GONZAGA, 2009).

Dentro desse contexto, constata-se que nao basta fazer uso de atividades ludicas em meio ao universo
da Educagado Infantil, é preciso que antes de tudo o professor tenha compromisso com o seu trabalho,
vindo a planejar as suas aulas para que dai entdo o ensino através do ludico adquira sentido e, por
conseguinte, gere aprendizagem. Partindo desse fato, observa-se que, atualmente, o termo Iudico
tornou-se um dos mais utilizados na esfera da Educacdo Infantil, contudo, embora esse termo seja tdo

usado por professores, poucos sabem o seu real significado.
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Desse modo, é importante mencionar que, hoje, a maior parte das instituicbes de ensino tem
didatizado a atividade ludica dos educandos vindo desse modo a limitar o desenvolvimento de
atividades que sejam repetitivas no que tange a discriminagdo viso-motora e auditiva. Tudo isso
acontece em meio a utilizagcdo de brinquedos, bem como de desenhos coloridos, musicas ritmadas. O
fato é que para isso acontecer em meio ao processo de ensino-aprendizagem faz-se necessdario que o
educador se proponha a desenvolver um trabalho diferenciado com os seus alunos. Segundo Freire

(2002, p. 78):

As brincadeiras tém grande significado no periodo da infancia, onde de forma
segura e bem estruturada pode estar presente nas aulas [...] dentro da sala de
aula. Com uma conduta mais alegre e prazerosa, poderemos ver tragos
marcantes do ludico como ferramenta de grande importancia e com um imenso
fundamento no aprendizado da crianca sem descaracterizar a linha
desenvolvimentista do ambito escolar (FREIRE, 2002).

Partindo da afirmativa acima, é essencial destacar que a escola que didatiza a atividade ludica esta por
desenvolver um trabalho educacional que restringe de certo modo a organizacao, independente dos
educandos frente ao ato de brincar. Desse modo, constata-se que a didatizagao do ensino por meio
do uso do ludico configura-se como sendo uma pratica que favorece apenas a realiza¢do do trabalho
docente e a transmissdo de uma dada visio do mundo pela escola. E preciso que as escolas rompam

com essa postura didatizadora, uma vez que para Marcelino (1996, p. 38):

E fundamental que se assegure & crianga 0 tempo e 0s espagos para que o
carater ludico do lazer seja vivenciado com intensidade capaz de formar a base
solida para a criatividade e a participac¢do cultural e, sobretudo para o exercicio
do prazer de viver, e viver, como diz a canc¢do [...] como se fora brincadeira de
roda (MARCELINO, 1996).

O autor através das suas palavras consegue muito bem expressar o quanto é essencial que ao
educando seja assegurado o tempo e 0s espagos necessarios para que as atividades ludicas sejam
realizadas levando em consideracdao o lazer que deve ser vivenciado de modo intenso na esfera
educacional. Sendo assim, é preciso mencionar que através das atividades lidicas os educandos
conseguem se apropriar de acdes criativas e como tal constroem a sua criatividade por meio da

participacdo efetiva em atividades culturais. Aguiar (1998, p. 36) enfatiza que,

Partindo da consideracdo de que as atividades ludicas podem contribuir para o
desenvolvimento Intelectual da crianga, Platdo ensinava matematica as
criancas em forma de jogo e preconizava que os primeiros anos da crianca
deveriam ser ocupados por jogos educativos (AGUIAR, 1998).

Desse modo e, sobretudo, levando em considerac¢do a tematica abordada neste capitulo, é necessario

mencionar que um dos papéis da educagao, hoje, é, justamente, contribuir com a formagao de sujeitos
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criticos e criativos. A sociedade moderna atual requer do cidaddo criticidade e criatividade e ambas as
qualidades podem ser trabalhadas em meio a utilizagdo de atividades ludicas no processo de ensino —

aprendizagem na Educacdo Infantil. De acordo com Junior (2008, p. 31),

Ensinar a crianga de uma maneira mais dindamica é buscar cada vez mais o seu
interesse em querer aprender, os jogos e as brincadeiras sdo somente uma
maneira de ensino diferente do que a escola estd acostumada a ver. [...], através
dos jogos, pode ser feita facilmente uma investigacdo do modo de pensar dos
alunos, para ajuda-los a compreender os conteldos escolares e superar suas
dificuldades (JUNIOR, 2008).

Dentro desse quadro, é cabivel mencionar que o papel do lidico na Educacgdo Infantil, hoje, gira em
torno do ato de fazer com que a crianca desenvolva por meio das atividades ludicas trabalhadas pelos
professores aspectos relacionados a criatividade e a criticidade. Isso é ressaltado, uma vez que a
crianca deve ser orientada frente ao processo educacional que ela enquanto aluno é capaz de inventar,
descobrir saberes e construir o seu conhecimento. Quando o aluno torna — se critico consegue opinar

diante das mais diversas situacdes envoltas a sua realidade de vida, seja educacional ou social.

ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A IMPORTANCIA DA ATIVIDADE LUDICA NA EDUCAGAO INFANTL

O tema a ser abordado neste subcapitulo é relevante em meio ao estudo desenvolvido ao longo de
todo artigo. Desse modo, é necessario enfatizar que realizar algumas reflexdes sobre a importancia da
atividade ludica na Educacdo Infantil é algo essencial e que possibilita ressaltar o quanto o professor
da referida modalidade de ensino necessita ampliar o seu conhecimento frente a esfera do ludico para

melhor realizar as suas atividades. Segundo Junior (2008, p. 23):

A atividade ludica é reconhecida como meio de fornecer a crianga um ambiente
agradavel, motivador, planejado e enriquecido, que possibilita a aprendizagem
de varias habilidades, além de trabalhar estas habilidades na crianga, ajudara
no desenvolvimento da criatividade, na inteligéncia verbal-linglistica,
coordenacdo motora, dentre outras (JUNIOR, 2008).

Dentro desse contexto, observa-se que na esfera da Educacdo Infantil o ato de brincar deve ser
valorizado pelos educadores em meio ao processo de ensino-aprendizagem. Uma vez que o brincar é
algo fundamental na vida de toda crianca. Logo, a partir do momento que o docente associa os
conteldos e/ ou habilidades a serem trabalhados com atividades ludicas levando em consideragdo
brincadeiras e jogos a aprendizagem de novos saberes torna-se muito mais significativo, pois o brincar
€ uma das linguagens mais expressivas do homem. Assim, Oliveira (2000, p. 19) afirma que “o brincar,
por ser uma atividade livre que nado inibe a fantasia, favorece o fortalecimento da autonomia da

crianca e contribui para a ndo formacao e até quebra de estruturas defensivas”.
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Diante disso, é possivel enfatizar que o uso de atividades ludicas, hoje, em meio ao contexto da
Educacao Infantil é fundamental para a aprendizagem das criangas, justamente, por propiciar a
liberdade de pensamento e da criatividade do educando. Partindo desse fato, vale destacar que
através do ludico, ou seja, das brincadeiras o educador consegue proporcionar ndo sé a aprendizagem
por parte dos alunos, como também o desenvolvimento da comunicacdo entre professor-alunos e
alunos-alunos. Através das atividades ludicas os educandos tém acesso a novos saberes e como tal
descobre novos mundos a serem explorados por meio do uso da imagina¢ao. De acordo com Prata

(2010, p.15),

O ludico é um instrumento que permite a insercao da crianca na cultura, por
meio do qual se pode permear suas vivéncias internas com a realidade externa.
E um facilitador para a interacio com o meio, embora seja muito pouco
explorado (PRATA).

Por ser um instrumento, como afirma Prata (2010), o ludico faz com que a crianga, ou seja, o educando
consiga adentrar, bem como associar as suas vivéncias internas no que se refere a sua propria
realidade externa. Muitos sdo os fatos que demonstram o quanto é importante utilizar atividades
[idicas em meio ao processo de ensino-aprendizagem de criancas no contexto educacional da

Educacdo Infantil. Desse modo, Aguiar (1998, p. 37) destaca que:

A atividade ludica é o berco obrigatdrio das atividades intelectuais da crianga,
sendo por isso, indispensavel a pratica educativa. E, pelo fato de o jogo ser um
meio tdo poderoso para a aprendizagem das criangas que em todo lugar onde
se consegue transformar em jogo a iniciacdo a leitura, ao calculo ou a
ortografia, observa-se que as criangas se apaixonam por essas ocupagoes,
geralmente tidas como macgante (AGUIAR, 1998).

Ao longo da realizacao deste capitulo envolto a algumas reflexdes sobre a importancia da atividade
ludica na Educacao Infantil, p6de-se observar o quanto se faz necessario que o professor venha a
ampliar o seu conhecimento acerca deste assunto, pois como ressalta Aguiar (1998), ao fazer uso de
atividades ludicas o docente pode fazer com que contetdos e/ ou habilidades consideradas magantes
pelas criancas se tornem dinamicas e ao mesmo tempo prazerosas de serem aprendidas. Hoje,
observa-se o quanto o lidico encontra-se associado de modo direto com o ato de brincar em sala de
aula, contudo essa brincadeira deve por obrigacdo ter regras e, por conseguinte, finalidades voltadas

para o ato de aprender o conteudo a ser trabalhado. Segundo Prata (2010, p. 16):

O brincar é uma atividade culturalmente definida e representa uma
necessidade para o desenvolvimento infantil. Historicamente, o homem
sempre brincou, por meio dos diversos povos e culturas e no decorrer da
histéria, mas ao longo do tempo, as formas de brincar, os espacos e os
tempos de brincar, os objetos, foram se transformando (PRATA, 2010).
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Diante disso, é possivel constatar que a brincadeira associada as atividades ludicas se torna essenciais
para o desenvolvimento educacional de todas as criangas. Sendo assim, na esfera da Educagao Infantil
o professor sempre ao longo do seu trabalho docente deve mostrar para os educandos que estudar é
algo bom e, sobretudo, prazeroso e nada melhor do que mostrar tal acdo por meio do uso de

brincadeiras e jogos. Prata (2010, p.16), destaca ainda que:

Nas brincadeiras se aprende e sdo incorporados conceitos, preconceitos e
valores. Nas brincadeiras se materializam as trajetérias singulares de vida das
criancas, seus valores e suas experiéncias. Contudo, o brincar faz parte integral
da formacao da crianca e os pais e a escola deve encarar isso de maneira a estar
seriamente comprometido com o brincar de forma a desenvolve e educar a
crianca (PRATA, 2010).

Partindo dessa colocacdo, é importante destacar que através do uso de atividades ludicas os
educandos, no geral, conseguem nao so se interessar pelo que esta sendo ensinado pelos professores,
como também consegue aprender de maneira mais dinamica. Frente a esse fato, Prata (2010, p.17),
ressalta que “o brincar é encarado como uma situacdo cotidiana e um direito das criangas. Logo, por
meio do brincar elas se apropriam dos elementos da realidade e dado a eles novos significados”. Sendo
assim, pode-se enfatizar que por meio das atividades ludicas associadas a determinadas brincadeiras
os educandos conseguem desenvolver a sua aprendizagem, bem como conseguem ampliar o seu

conhecimento de mundo.

O LUDICO E A SUA CONTRIBUICAO NO DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM

Os desafios a serem enfrentados pelos professores em meio ao processo de ensino-aprendizagem de
criancgas na esfera da Educacao Infantil sdo muito, sendo que, buscar meios para superar esses desafios
é necessario frente ao trabalho a ser realizado por tais profissionais. Observa-se que o ludico associado
ao uso dos jogos didaticos tem contribuido de modo significativo para com o desenvolvimento da

aprendizagem dos educandos e como tal realizar uma andlise acerca desse fato se faz relevante.

Antes de adentrar na tematica a ser abordada neste subcapitulo, faz-se importante destacar que
muitas das dificuldades das criancas em aprender determinados contetdos e/ ou habilidades giram
em torno do modo como eles sdo explicados pelos professores. Sendo assim, vale mencionar que
desenvolver uma aula atraente e que faga com que o educando se interesse é algo fundamental em

meio ao contexto do processo de ensino-aprendizagem na Educacdo Infantil.

Deve-se ressaltar que uma das maneiras de fazer com que o educando se interesse pelo contelddo que

esta por ser aplicado é, justamente, através do uso do ludico com o auxilio dos jogos didaticos.
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Contudo, é essencial destacar que o desenvolvimento de um planejamento prévio por parte dos
professores é algo que faz toda diferenga em meio a realizagdo da aula e dos objetivos tragcados. Isso
é mencionado, uma vez que, para lde (2002, p. 95) destaca que, "o jogo ndo pode ser visto, apenas,
como divertimento ou brincadeira para desgastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento fisico,
cognitivo, afetivo, social e moral". Ou seja, tendo por base a afirmagao acima, é vdlido mencionar que
para utilizar jogos ou até mesmo recursos ludicos é preciso ter intencionalidade e objetivos definidos

pelos educadores, caso contrario ndo acontece a aprendizagem.

O professor usa novos métodos de ensino como técnica de trabalho que venha a dinamizar as aulas
ele enquanto profissional da educagdo estd por buscar maneiras de facilitar a aprendizagem do aluno
e isso é algo fundamental na esfera educacional. Frente a esse fato, é vidvel ressaltar que quando o

aluno consegue entender o que estd sendo explicada a relagdo professor-aluno tende a melhorar.

Segundo Maluf (2003, p. 29) os professores, aos poucos, estdo buscando informacdes e enriquecendo
suas experiéncias para entender o brincar e como utiliza-lo para auxiliar na constru¢do do aprendizado
da crianca dentro do universo da Educacdo Infantil. Quem trabalha na educacdo de criancas deve saber
gue podemos sempre desenvolver a motricidade, a atencdo e a imagina¢ao de uma crianca brincando

com ela. Nesse sentido, o ludico é parceiro do professor.

Partindo dos ditos acima e tendo por base as pesquisas realizadas em meio a construcao, vale enfatizar
que Maluf (2003) esta correto frente as suas colocagdes. Isso é destacado, uma vez que, atualmente,
os educadores estdo por sentir a necessidade de buscar novas informacdes que venham a enriquecer
a sua experiéncia profissional. Sendo assim, observa-se que em meio a essa acdo, muitos educadores
estdo por constatar o quanto os jogos e o ludico associado ao processo de ensino-aprendizagem tem

contribuido com o desenvolvimento do saber das criancas.

Vale destacar que a introducdo do ludico, bem como dos jogos em meio a esfera da Educacao Infantil
tem que ser de fato planejada pelos professores para que os objetivos tracados sejam alcancados ao
longo do ensino-aprendizagem dos conteudos. No que se refere ao uso de jogos na esfera do processo
de ensino-aprendizagem das criancas Noé (2007, p.25) mencionar que “a ideia principal é ndo deixar
o estudante participar da atividade de qualquer jeito”, mas sim tragar, antecipadamente, os objetivos

a serem cumpridas, metas a alcancar, regras gerais que deverdo ser cumpridas.

Partindo desse contexto, é preciso mencionar que o aluno nao pode encarar o jogo como uma parte
da aula em que ndo irad fazer uma atividade escrita ou ndo precisara prestar atencdao no professor,

promovendo assim uma conduta de indisciplina e desordem, mas precisa ser conscientizado de que
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aquele momento é importante para sua formacdo, pois ele usara de seus conhecimentos e suas
experiéncias para participar, argumentar, propor solu¢cdes na busca de chegar aos resultados

esperados pelo orientador, porque o jogo pode ndo ter uma resposta Unica, mas varias.

Logo, em meio ao uso de jogos e brincadeiras face ao processo educacional torna-se importante que
o aluno compreenda a necessidade de respeitar as iniUmeras respostas e solu¢ées encontradas ao
término destas (brincadeiras e jogos), desde que nao fujam do propdsito. Frente a essa situacdo, vale
destacar que agora muito tem se debatido sobre a importancia do uso do ludico e dos jogos didaticos

em meio ao contexto educacional, e como tal para Noé (2007, p. 28):

A discussdo sobre a importancia dos jogos [...] vem se concretizando, pois, as
criancas possuem uma grande capacidade de raciocinar e colocar em pratica
sua capacidade de resolver situacdes-problemas, caracterizando objetos e
buscando uma linha de resolucdo baseada em elucidagdes préprias. A proposta
de um jogo em sala de aula é muito importante para o desenvolvimento social,
pois existem alunos que se “fecham”, tem vergonha de perguntar sobre
determinados contetidos, de expressar duvidas. (NOE, 2007).

Em buscar de meios que facam com que o aluno participe das aulas, bem como, ndo venham a se
fechar frente a relagcao professor-aluno é algo que todo educador deve fazer ao longo da sua pratica
docente. Isso é mencionado, pois a partir do momento que o aluno ndo consegue interagir nas aulas
a aprendizagem fica comprometida. Um poderoso recurso para facilitar o desenvolvimento do saber
é, justamente, o uso de materiais llidicos, bem como jogos. O jogo em si tem a capacidade de
contribuir com o desenvolvimento do pensamento do educando, enquanto o ludico ajuda ao aluno a

aprender regras que sao fundamentais para a sua vida enquanto estudante.

Nesta perspectiva, quanto ao uso de jogos pelos professores, o que se observa é que o educador
elabora as questdes a serem trabalhadas durante as aulas com base em atividades preponderantes
em relacdo ao seu conhecimento. Nesse sentido, Antunes (2002, p. 73) afirma que é nesse contexto
gue “o jogo ganha espaco como ferramenta ideal da aprendizagem, na medida em que propde
estimulo ao interesse do aluno, que como todo pequeno animal adora jogar e joga sempre

principalmente sozinho” e desenvolve niveis diferentes de sua experiéncia pessoal e social.

Dentro desse contexto, vale ressaltar que o jogo ajuda o educando a construir novos conhecimentos,
desenvolve e enriquece sua personalidade e se apresenta como um instrumento pedagdgico que leva
ao professor a condigao de condutor, estimulador e avaliador na aprendizagem. Nesse sentido, é
possivel mencionar ainda que o jogo possibilita ao educando ampliar o seu conhecimento em meio ao

processo educacional. Desse modo, o educador frente ao desenvolvimento do seu trabalho em sala
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de aula ou até mesmo em meio aos diversos espacos escolares deve estar aberto a aceitar o novo,

assim como, o aluno, mas sem perder os seus valores. De acordo com Peres (2004, p. 51):

O professor ndo pode se considerar um ser profissionalmente acabado, visto
gue a profissdo docente exige o desenvolvimento profissional ao longo de toda
a carreira, ressaltando que a formagdo é um suporte fundamental do
desenvolvimento profissional e o desenvolvimento profissional de cada
professor é de sua inteira responsabilidade. Assim, esse autor, chama atencdo
para a importancia da formagdo continuada, que deve permear ao longo da
carreira docente (PERES, 2004).

O uso de jogos de acordo com diversos pesquisadores da area educacional se torna mais eficiente
quando ha durante a formagdo profissional uma abordagem sobre essa tendéncia e de como ela
enguanto tendéncia deve ser trabalhada pelo professor. Isso é lembrado porque o educador durante
o processo educacional ndo pode pegar qualquer jogo e desenvolver as suas aulas, é necessario que o
docente tenha o compromisso em decidir qual jogo se associa melhor com o que ele prende ensinar.
Noé (2007, p.45) a aplicacdao dos jogos em sala de aula surge como uma oportunidade de socializar os
alunos, busca a cooperacdo mutua, participacdo da equipe na busca incessante de elucidar o problema
proposto pelo professor. Mas para que isso acontec¢a, o educador precisa de um planejamento

organizado e um jogo que incite o aluno a buscar o resultado.

Através de todos os ditos feitos nas entrelinhas deste capitulo, vale destacar que, uma vez que os jogos
sdao bem elaborados pelo professor vém a se tornarem importantes recursos didaticos para a
construcdo do conhecimento por parte dos alunos, sendo que, o jogo é considerado um auxiliar no
ensino do contetdo. Assim como os jogos, o ludico também tem a sua relevancia em meio ao processo

de ensino-aprendizagem de criancas na esfera da Educacao Infantil.

A IMPORTANCIA DE TRABALHAR O LUDICO NA ESFERA DA SALA DE AULA DA EDUCACAO INFANTIL

O referido tema leva em consideracdo a relevancia do Iudico no momento educacional atual no campo
da Educacdo Infantil, uma vez que por meio da utilizacdo de atividades ludicas o professor consegue
obter éxito frente ao desenvolvimento do seu trabalho no que se refere a ampliacdo do saber e a
aquisicdo de novos conhecimentos por parte do educando. Logo, de acordo com o Referencial

Curricular Nacional da Educacdo Infantil (BRASIL, 1998, p. 23):

Educar significa, portanto, propiciar situacées de cuidado, brincadeiras e
aprendizagem orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagado interpessoal de ser e estar
com os outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianga, e o
acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e
cultural (BRASIL, 1998).
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Dentro desse contexto, deve-se destacar que se torna essencial trabalhar o ludico na esfera da sala de
aula de turmas da Educacgdo Infantil, uma vez que esse instrumento possibilita o desenvolvimento do
ensino tendo como base o ato de brincar. Desse modo, é necessdrio lembrar que o brincar para a
crianga é algo essencial no que tange ao seu desenvolvimento, uma que por meio da brincadeira o
educando consegue explorar e aprender uma vasta variedade de experiéncias envoltas as mais

diversas situacGes em meio aos propésitos definidos para a aula pelo professor. Bezerra (2009, p. 82):

O brincar é sem duvida um meio pelo qual os seres humanos e os animais
exploram uma variedade de experiéncias em diferentes situacdes, para
diversos propésitos. [...]. Através deste meio, os individuos conseguem chegar
a um acordo cobre as inova¢Oes e se familiarizam com objetos e isso é
classificado como um brincar funcional (BEZERRA, 2009).

Assim como a situacdo descrita acima, torna-se imprescindivel mencionar que, no geral, isso também
acontece na esfera do processo de ensino-aprendizagem de criangas na Educacdo Infantil. Quando o
professor trabalhar de modo dindmico e pratico por meio do uso de atividades ludicas consegue obter
muito mais éxito diante do seu trabalho docente. Por meio do uso de uma dada brincadeira o educador
consegue fazer com que o educando se sinta interessado em ndo sé aprender o que esta por ser
trabalhado, como também passa a querer saber as regras dos jogos ou das brincadeiras para poderem
interagir com os demais colegas de classe. Hoje, o uso do Iudico no contexto da Educagao Infantil
tornou-se fundamental ndo sé para os alunos como também para o desenvolvimento do trabalho do

professor. De acordo com Junior (2008, p. 16):

Através da atividade ludica para o desempenho desta crianca pode ajuda-la a
aprender a conviver com os colegas e aumentar seus conhecimentos. Portanto,
é importante demonstrar as relagGes entre os conteldos da disciplina [...] e as
demais disciplinas, ndo na sua importancia como meio auxiliar daquelas, mas
na identificacdo de pontos comuns do conhecimento e na dependéncia que o
corpo e mente, acdo e compreensio, possuem entre si (JUNIOR, 2008).

Nesta perspectiva, observa-se que muitos sdao os motivos pelo qual é essencial o professor vir a
trabalhar o Iudico na Educacao Infantil. Através da utilizacdo do ludico, ou seja, de atividades ludicas
o professor consegue explorar a criatividade do educando, bem como fazer com que a crianca venha
a conseguir se socializar com os demais colegas de classe no ato do desenvolvimento do brincar. De
acordo com Oliveira (2000, p. 36) apud Bezerra (2009, p. 23), “A criatividade é a capacidade de
responder emocional e intelectualmente a experiéncias sensoriais. Ela também esta estreitamente

relacionada ao ser artistico no sentido mais amplo da palavra”.

Dentro desse quadro e levando em consideracdo o que Oliveira (2000) apud Bezerra (2009) enfatiza,

¢é possivel destacar que a criatividade é o ato pelo qual o individuo consegue responder por meio das
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emocoes e utilizando o seu intelectual as mais variadas experiéncias sensoriais. Todas essas reacoes
envoltas ao ato do uso da criatividade por parte do educando podem ser geradas através do uso de
atividades ludicas. Nessa perspectiva, segundo o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil

(BRASIL, 1998, p. 30):

O professor é mediador entre as criancas e os objetos de conhecimento,
organizando e propiciando espacos e situacées de aprendizagens que articulem
0s recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada
crianga aos seus conhecimentos prévios e aos conteldos referentes aos
diferentes campos de conhecimento humano. (BRASIL, 1998).

E importante mencionar que todo professor deve buscar ampliar o seu conhecimento acerca do ltudico
uma vez que esse vem a ser um poderoso elemento para o desenvolvimento da aprendizagem por
parte dos educandos. vale destacar que o planejamento é necessario em meio a aplicacdo de
atividades ludicas na esfera da Educacao Infantil, uma vez que sem planejar é impossivel o professor

conseguir obter éxito frente a realizagao do seu trabalho com criangas. Fantacholi (2009, p. 19):

O aspecto ludico voltado para as criangas facilita a aprendizagem e o
desenvolvimento integral nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo e
cognitivo. Enfim, desenvolve o individuo como um todo, sendo assim, a
educac¢do infantil deve considerar o Iddico como parceiro e utiliza-lo
amplamente para atuar no desenvolvimento e na aprendizagem da crianga
(FANTOCHOLI, 2009).

Diante de tudo isso, é possivel mencionar que desenvolver uma analise do porqué trabalhar o ludico
na Educagdo Infantil é algo essencial para o entendimento deste artigo. A temdtica abordada neste
capitulo mostra-se importante, sobretudo quando observada a partir do trabalho a ser desenvolvido
pelo professor no contexto da Educagao Infantil no momento educacional atual. Isso é ressaltado,
pois, hoje, é fundamental o professor realizar atividades ludicas frente ao processo de ensino-

aprendizagem com criancas.

O BRINCAR NA EDUCAGCAO INFANTIL

A tematica a ser abordada neste subcapitulo gira em torno do “Brincar na Educacdo Infantil”. Desse
modo, deve-se destacar que desenvolver atividades pautadas em brincadeiras é algo essencial frente
ao trabalho realizado por professores no contexto da Educacdo Infantil. Sendo assim, o tema a ser
trabalhado neste subcapitulo se demonstra relevante e como tal estd de modo direto relacionado com

o tema deste artigo. Segundo Junior (2008, p. 17):
Ao brincar, a crianga esquece seu cotidiano e descobre através das agGes

realizadas com seu brinquedo o poder de criatividade e o seu lado simbdlico,
muitas vezes esquecido ao penetrar no mundo escolar. As brincadeiras tornam
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se distracdo para as criancas e sdo importantes para o seu desenvolvimento
(JUNIOR, 2008).

Ao brincar, a crianga esquece seu cotidiano e descobre através das a¢des realizadas com seu brinquedo
o poder de criatividade e o seu lado simbdlico, muitas vezes esquecido ao penetrar no mundo escolar.
As brincadeiras tornam se distracdo para as criancas e sdo importantes para o seu desenvolvimento

(JUNIOR, 2008).

A crianga aprende enquanto brinca. De alguma forma a brincadeira se faz
presente e acrescenta elementos indispensaveis ao relacionamento com outras
pessoas. Assim, a crianga estabelece com os jogos e as brincadeiras uma
relagdo natural e consegue extravasar suas tristezas e alegrias, angustias,
entusiasmos, passividades e agressividades, [...]. (FANTOCHOLI, 2009).

Levando em consideracdo a afirmacdo acima, é necessario mencionar que ao adentrar no contexto de
uma instituicdo de ensino, é possivel observar na entrada da sala de aula a animagdo por parte de
muitos professores da Educacdo Infantil na chegada dos seus alunos na escola. E essa animac¢do um
dos motivos que fazem com que a criancga se sinta estimulada em estudar e descobrir novos saberes
envolto ao universo do conhecimento. Ademais, a brincadeira e os jogos didaticos sdo outros motivos

que faz com que o aluno se interesse pelos estudos. De acordo com Freire (2002, p. 69):

0 jogo como o desenvolvimento infantil, evolui de um simples jogo de exercicio,
passando pelo jogo simbdlico e o de construgdo, até chegar ao jogo social. No
primeiro deles, a atividade ludica refere-se ao movimento corporal sem
verbaliza¢do; o segundo é o faz de conta, a fantasia; o jogo de construcdo é uma
espécie de transi¢do para o social. Por fim o jogo social é aquele marcado pela
atividade coletiva de intensificar trocas e a consideracdo pelas regras (FREIRE,
2002).

Dentro desse quadro, é valido mencionar que o ato de brincar é necessario, contudo, toda brincadeira
deve ter propdsito e finalidade. Cabe ao professor ter a responsabilidade de desenvolver atividades
Iudicas tendo por base um planejamento prévio. A brincadeira em sala de aula na esfera da Educacao
Infantil deve ser pautada em prol do desenvolvimento da aprendizagem do aluno e como tal o
educador tem que ter o compromisso para com o ensino dos seus alunos frente a aquisicdo de saberes

essenciais para a sua vida. De acordo com Kramer (1994) apud Bezerra (2009, p. 27):

Longe de desvalorizar o trabalho dos professores de sala de aula (...)
aumentaria seu prestigio, ao reconhecer plenamente a formidavel variedade e
os niveis de exigéncias feitas a eles atualmente, e ao envolvé-lo ndo apenas no
planejamento do trabalho de suas classes, mas também no estabelecimento de
uma estrutura curricular para a escola toda (KRAMER, BEZERRA, 2009).

Através do brincar, centrado em um planejamento, o educando consegue ndo sé aprender como

também desenvolver o seu conhecimento. Diante disso, observa-se que o professor frente ao seu
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trabalho docente por meio do uso de brincadeiras busca sempre associar as atividades ludicas
aplicadas para os alunos com uma determinada situagdao real vivenciada pelo educando no seu
contexto de vida. Frente a esse fato e levando em consideracdo a importancia do brincar na Educacao

Infantil, Bezerra (2009, p. 29):

As escolas experimentam e simbolizam o mundo real, fisico, por meio de o seu
brincar e da arte. Em ambos os canais de expressdo, as experiéncias passadas
sdo repetidas e revividas. Desta maneira, podemos relacionar o nosso mundo
externo ao nosso mundo interno de experiéncias passadas e conhecimento,
organizacdo mental e poder interpretativo. Podemos vincular experiéncias
antigas e desta maneira as nossas mentes absorvem novas informagdes e se
expandem (BEZERRA, 2009).

Ao desenvolver uma analise em torno dessa afirmacdo, é possivel mencionar que um dos melhores
modos de trabalhar brincadeiras em sala de aula é através do uso de situa¢des reais envoltos ao
contexto de um determinado contetdo ou habilidade a ser trabalhada pelo professor. Nesse sentido,
é valido destacar que quando o educador parte de algo real que é vivenciado pelo educando no seu
dia a dia frente ao que deve ser explicado, observa-se que o aluno consegue aprender o que esta por
ser explicado muito mais rapido. E quando essa explicagdo acontece tendo como base o uso de

brincadeiras, as aulas se tornam muito mais dindmicas e divertidas. Bezerra (2009, p. 29),

As criangas apresentam o mundo como o veem e como podem representa-lo
em um determinado momento de seu desenvolvimento: a beleza estd 13 se
estivermos preparados para vé-la, pois uma das dificuldades da arte é ela estar
crivada de valores que adquirimos através de nossa cultura e educagdo
(BEZERRA, 2009).

Nesta perspectiva deve-se mencionar que um dos melhores modos de trabalhar tendo por base o uso
de brincadeiras é através do ato de relacionar o brincar com situacGes-problema reais. A brincadeira
é algo que ja faz parte da realidade da Educacdo Infantil e como tal é um elemento fundamental para
o pleno desenvolvimento da aprendizagem por parte dos educandos. Brincar faz com que o educando
aprenda se divertindo e como tal passe a se interessar pelos estudos; a utilizacdo de brincadeiras em
meio ao processo de ensino-aprendizagem com criancas é algo que contribui de modo significativo

para com a fixacdo do saber explicado por parte dos professores.

A LUDICIDADE FRENTE AO DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM DA CRIANGA NA EDUCAGAQO
INFANTIL

A temadtica a ser abordada ao longo deste subcapitulo versa sobre “A ludicidade frente ao

III

desenvolvimento da aprendizagem da crian¢a na Educacdo Infantil”. Desse modo, torna-se essencial

mencionar que abordar sobre a ludicidade neste trabalho é importante e ao mesmo tempo abre
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espaco para destacar o quanto a ludicidade é fundamental em meio ao desenvolvimento do saber por

parte da crianga. De acordo com Rojas (2006, p. 47):

A ludicidade muda o comportamento infantil, buscando a autonomia da crianga
e valorizando a afetividade que envolve o processo do aprender. Brincando, as
criangas aprendem a cooperar com os companheiros, a obedecer as regras do
jogo, a respeitar os direitos dos outros, a acatar a autoridade, a assumir
responsabilidade, a aceitar penalidades que |he sdo impostas, a dar
oportunidades aos demais; enfim, a viver em sociedade (ROJAS, 2006).

Dentro desse contexto, é importante enfatizar que a atividade ludica, agora, na esfera da Educacao
Infantil tem sido representada através da utilizacdo de jogos e brincadeiras, justamente, por contribuir
frente ao desenvolvimento do aprender por parte do educando no dmbito da sala de aula. Logo, o
ludico no contexto da ludicidade representa-se como sendo uma ferramenta, ou seja, um elemento
essencial para o ensino no que tange ao desenvolvimento integral dos educandos. De acordo com
Junior,
O jogo na escola traz beneficios a todas as criangas, proporcionando momentos
Unicos de alegria, diversdo, comprometimento com o aprender e
responsabilidade. A ludicidade é uma necessidade na vida do ser humano em
todas as idades; e ndao deve ser vista apenas como diversao ou momentos de
prazer, mas momentos de desenvolver a criatividade, a socializagdo com o

préximo, o raciocinio, a coordenagdo motora, os dominios cognitivos, afetivos
e psicomotores (JUNIOR, 2008, p.10).

Diante disso, observa-se o quanto o jogo na esfera da ludicidade é essencial para o pleno
desenvolvimento do educando e como tal cabe ao professor valorizar as atividades lddicas em meio
ao contexto da Educacdo Infantil. Desse modo, é necessario destacar que a ludicidade trabalhada pelo
educador na Educacao Infantil no que tange ao desenvolvimento do seu trabalho docente faz com que
a crianca mude o seu modo de se comportar, ou seja, a ludicidade tem a capacidade de possibilitar a

crianca a ser um ser autbnomo em meio ao ato de aprender. Aguiar (1998, p. 36) afirma que:

Partindo da consideracdo de que as atividades ludicas podem contribuir para o
desenvolvimento Intelectual da crianga, Platdo ensinava matematica as
criangcas em forma de jogo e preconizava que os primeiros anos da crianga
deveriam ser ocupados por jogos educativos (AGUIAR, 1998).

Partindo dos ditos feitos acima por Aguiar (1998), deve-se mencionar que Junior (2008, p. 19) acredita
gue “a crianca aprende com mais facilidade; e dificilmente ird esquecer o conteldo que foi passado,
guardard em sua memoéria para o resto da vida e terd incentivo em ensinar aos seus colegas,
aprendendo cada vez mais, conseguindo se socializar com o préximo”, sendo que, tudo isso pode
ocorrer de maneira mais facil através da utilizacdo da ludicidade frente ao contexto educacional. Nesse

sentido, na esfera da ludicidade observa-se que o brincar é algo fundamental e como tal faz com que
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a crianca desenvolva aspectos voltados para o campo da cooperac¢do para com os seus colegas de

classe. Para Fantacholi (2009, p. 68):

Podemos verificar que a ludicidade, as brincadeiras, os brinquedos e os jogos
sdo meios que a crianga utiliza para se relacionar com o ambiente fisico e social
de onde vive, despertando sua curiosidade e ampliando seus conhecimentos e
suas habilidades, nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo, emocional e
cognitivo, e assim, temos os fundamentos tedricos para deduzirmos a
importancia que deve ser dada a experiéncia da educacdo infantil
(FANTACHOLI, 2009).

Nessa perspectiva, por meio do ludico os educandos aprendem regras que sdo essenciais para o
desenvolvimento da aprendizagem e até mesmo no que se refere ao campo social no qual a crianca
encontra-se inserida. Ademais, ao jogar no contexto educacional, ou seja, em meio ao uso do ludico
em sala de aula, o educando desenvolver o saber em torno do quanto é importante aprender e seguir
regras, sendo que o aluno da Educacdo Infantil deve ser orientado quanto a importancia de respeitar

os direitos dos outros. Fantacholi (2009, p. 69) afirma que:

O processo de ensino e aprendizagem na escola deve ser construido, entdo,
tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianca,
num dado momento e com sua relagdo a um determinado conteudo a ser
desenvolvido, e como ponto de chegada os objetivos estabelecidos pela escola,
supostamente adequados a faixa etdria e ao nivel de conhecimentos e
habilidades de cada grupo de criangas. O percurso a ser seguido nesse processo
estara demarcado pelas possibilidades das criancas, isto é, pelo seu nivel de
desenvolvimento potencial (FANTACHOLI, 2009).

Diante disso, é valido destacar que muitos sdo os trabalhos, bem como os estudos desenvolvidos por
diversos pesquisadores da area da educacgao de relatam por meio dos seus textos, o quanto o ato de
brincar bem planejado e associado de modo direto com a ludicidade proporciona para o educando
uma aprendizagem significativa dos conteldos trabalhados no processo de ensino na Educacdo
Infantil. Desse modo, é possivel mencionar que em meio ao seu trabalho docente, todo professor que
atua na Educacado Infantil deve buscar utilizar os recursos ludicos, bem como os jogos em meio ao

trabalho com criancas.

AS BRINCADEIRAS DENTRO DO UNIVERSO DA EDUCAGAO INFANTIL

As brincadeiras em meio ao processo de ensino-aprendizagem na esfera da Educagdo Infantil
encontram-se presente e faz parte da rotina escolar ha muitos anos. Desde tempos passados os
educadores ja desenvolviam as suas aulas tendo por base o uso do ludico, bem como de brinquedos,
jogos e brincadeiras. Frente a esse fato, é valido enfatizar que entre os muitos jogos e brincadeiras

utilizadas na esfera educacional, destacam-se: o quebra-cabeca, a cantiga de roda, o jogo da memdria,
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o xadrez, a amarelinha, entre tantos e tantas outras. De acordo com Antunes (2002, p. 26) “os jogos
ou brinquedos pedagdgicos sdao desenvolvidos com a inten¢cdo explicita de provocar uma

aprendizagem significativa, estimular a constru¢dao de um novo conhecimento".

Diante disso, deve-se mencionar que o ato de brincar é essencial em meio ao processo educacional e
social no qual o educando faz parte. A realidade é que o homem ao longo da histéria ndo sé brinca
como também exploram uma vasta variedade de experiéncias voltadas e pautadas no uso de
brincadeiras. Desse modo, é importante enfatizar que o brinquedo, em meio a esfera social, é
considerado como um objetivo, ou seja, € um suporte da brincadeira. Frente a essa afirmativa, é
possivel mencionar que a boneca possibilita a crianga a partir da sua manipulagao até o ato de brincar
agindo como mamae e filhinha, sendo que a boneca em se permite a vivéncia da realidade pautada
em imagens. Por conseguinte, o xadrez possibilita ao educando desenvolver habilidades diversas em
decorréncia da sua prdpria estrutura e, sobretudo, no que diz respeito as suas regras. Nesta
perspectiva, é necessario destacar que para desenvolver habilidades por meio do uso de brinquedos,
brincadeiras e jogos, é necessario aplicar algumas atividades ludicas com funcdo educativa. Entre tais
atividades, destaca-se, primeiramente, o jogo de palavras, o jogo do telefone sem fio e a trava linguas.
No que se refere a esse jogo, é valido destacar que ele envolve diversas matérias. No que diz respeito

ao jogo de palavras, Antunes (2002, p. 27) ressalta que:

Este jogo podera envolver varias matérias como, por exemplo, ciéncias fisicas e
bioldgicas, geografia ou histéria, uma teoria ou um teorema, uma lei natural ou
outro tema descrito com as palavras fora de ordem, um estimulo para sua
estruturagdao no vocabuldrio e configurarem-se em um valioso recurso para o uso
em sala de aula. A estratégia de aprendizagem reconhecida como jogo de
palavras, trabalha a concepcao visual, além de enriquecer o repertério linguistico
do educando (ANTUNES, 2002).

No que se refere ao jogo de telefone sem fio, é importante enfatizar que tal jogo é essencial para o
educando no que diz respeito a aquisicao de estratégias para o pensamento critico, uma vez que
estimula o ato de aprender a desenvolver um pensamento contextualizado frente a inteligéncia
verbal-linguistico. Por conseguinte, o jogo da trava linguas é fundamental, sobretudo no que tange ao
desenvolvimento da inteligéncia do educando, uma vez que através desse jogo o aluno consegue
pronunciar palavras rapidas e longas. Outro jogo que é importante para o desenvolvimento da
aprendizagem versa sobre o jogo de caca ao erro. Dentro desse contexto, é importante mencionar que
Antunes (2002, p. 28) afirma que o caca ao erro € “um jogo elaborado pelo proprio professor dentro
da sala de aula. O "caca aos erros" pode ser feito em anuncios, avisos, recados, frases ou mesmo nos

textos elaborados pela escola. E possivel seleciona-los nos contetidos das disciplinas ensinadas”.
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BREVE HISTORICO DOS JOGOS INFANTIS E A SUA CAPACIDADE DE PROPORCIONAR
APRENDIZAGEM

Ao realizar uma pesquisa em torno da tematica abordada neste subcapitulo, verificou-se que a histéria
dos jogos em si esta de modo relacionado com o préprio desenvolvimento da humanidade. Isso é
enfatizado, uma vez que estudos histdricos ressaltam que desde os primérdios da histéria humana o
homem ja brincava, mesmo que de modo indireto ou ndo intencional. H4 muito tempo os jogos
infantis ja foram criados e utilizados em beneficio do desenvolvimento da aprendizagem das criangas.

Levando em consideracdo isso, Nallin (2005, p. 10), destaca que:

O jogo advém do século XVI, e os primeiros estudos foram realizados em Roma
e Grécia, destinados ao aprendizado das letras. Esse interesse decresceu com o
advento do cristianismo, que visava uma educacdo disciplinadora, com
memorizacao e obediéncia. A partir dai, os jogos sdo vistos como delituosos,
gue levam a prostituicdo e a embriaguez (NALLIN, 2005).

Partindo do fato que os jogos, atualmente, na esfera da Educagdo Infantil sdo importantes, é possivel
destacar que o exemplo disso se encontra expresso nos estudos desenvolvidos por intelectuais da drea
educacional a exemplo de Piaget e Vygotsky. Os jogos didaticos enquadram-se entre um dos recursos
gue pode ser utilizado em meio ao desenvolvimento do trabalho do educador. Contudo, torna-se
necessario, antes da aula ser ministrada, que o professor venha a realizar um planejamento detalhado
de como o conteldo explicado vai estar interligado com o jogo a ser usado em meio ao processo
educacional. Desse modo, é valido ressaltar que o ato de planejar é algo essencial frente ao trabalho
desenvolvido por todo profissional da educac¢ao que esta de fato comprometido com o oferecimento

de um ensino de qualidade para todos os estudantes.

Para Medeiros (2004, p.17) o “educador tem nos jogos um forte aliado para desenvolver e fixar
conceitos”. Isso é destacado, pois 0s seus objetivos tornaram-se bem claros e dominados pelo
professor, para entdo, a sua aplicacdao no dia a dia ser eficaz. Para a analise e escolha de um jogo é
importante que o educador elabore um planejamento, no qual determine as caracteristicas do jogo e
do grupo. Esses registros devem conter: nome do jogo; origem histdrica do jogo; materiais necessarios
para o desenvolvimento da atividade; nimero de participantes; local disponivel e necessario para o
bom andamento da atividade; descricdo da regra tradicional; interpretacdo da regra pelo grupo;
variacoes do jogo; objetivos e observacdes especificas ao roteiro proposto. Além de realizado o
diagndstico do jogo, a acdo do professor é fundamental para alcangar os objetivos. Logo, é valido
lembrar que o jogo e a brincadeira na esfera da Educacdo Infantil sdo fundamentais e como tal Nicolau

apud Nallin (1988, p. 78) comenta:
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Brincar ndo constitui perda de tempo, nem é simplesmente uma forma de
preencher o tempo [...]. O brinquedo possibilita o desenvolvimento integral da
crianga, ja que ela se envolve afetivamente e opera mentalmente, tudo isso de
maneira envolvente, em que a crianca imagina, constréi conhecimento e cria
alternativas para resolver os imprevistos que surgem no ato de brincar (NALLIN,
1998).

No entanto, para que esse brincar resulte em aprendizado, um planejamento antecipado por parte
dos professores é essencial e quando se usa os jogos como recurso metodoldgico esse planejamento
€ mais necessario ainda, pois ndo basta utilizar o jogo sem ter um objetivo concreto frente a
aprendizagem do educando é preciso interligar as regras do jogo usado com os conceitos a serem
explicados para que de fato ocorra uma aprendizagem significativa. O tipo de jogo usado na educacdo

vai contribuir para o éxito ou o fracasso dos objetivos do professor.

Ao se optar por jogos de competicdo valoriza-se a busca de resultados em relacdo ao oponente,
prevalecendo a rivalidade, jogando um contra o outro. A competicdo ndo une as pessoas, antes as
separa mais. Enquanto os membros de uma equipe estdo unidos entre si, ha sentimentos de separacao
e desumanidade contra os da outra equipe (MEDEIROS, 2004). Logo, a partir do instante que o
professor utiliza os jogos em meio ao ensino dos conteudos as aulas se tornam muito mais dinamicas
e divertidas, sendo que os alunos sentem prazer em aprender o que esta sendo ensinado no ambito
da sala de aula. Nesse sentido, ndo se pode deixar de ressaltar que o jogo tem o poder de despertar o
interesse do educando pelos estudos, uma vez que o aluno se sente instigado a aprender o que é
ensinado para poder ter um bom desempenho ao jogar contra os seus colegas. De acordo com Campos

(2010, p.12):

O jogo ativa e desenvolvem os esquemas de conhecimento, aqueles que vao
poder colaborar na aprendizagem de qualquer novo conhecimento, como
observar e identificar, comparar e classificar, conceituar, relacionar e inferir.
Também sdo esquemas de conhecimento os procedimentos utilizados no jogo
como o planejamento, a previsdo, a antecipagdo, o método de registro e
contagem e outros (CAMPOS, 2010).

Dentro desse contexto, vale destacar que o jogo é um poderoso recurso metodolégico e que deve ser
utilizado de modo continuo em meio ao processo de ensino-aprendizagem da crianca. Sendo assim,
verifica-se que muitas das formagdes continuadas oferecidas pelos 6rgaos ligados a educagao sao
voltadas para a explicacdo de como se utilizar jogos interligados com os conteldos a serem explicados
pelo educador ao longo do seu trabalho. De acordo com Campos (2010, p. 18) “o uso dos jogos no
contexto educacional s pode ser situado corretamente a partir da compreensdo dos fatores que

colaboram para uma aprendizagem ativa”.

119



Diante disso, é possivel observar por diversas vezes que os jogos de regras modificados sendo usados
em sala de aula com o intuito de transmitir e fixar conteddo de uma disciplina, de uma forma mais
agradavel e atraente para os alunos resulta em aprendizagem. No entanto, mais do que o jogo em si,
0 que vai promover uma boa aprendizagem de fato é o clima de discussao e troca, com o professor
permitindo tentativas e respostas divergentes ou alternativas, tolerando os erros, promovendo a sua
analise e ndo simplesmente corrigindo-os ou avaliando o produto. Isso tudo ndo é muito facil de
controlar e muito menos de se prever e planejar de antemao, o que pode trazer desconforto e

inseguranca ao professor.

Por fim, ao desenvolver um estudo em torno da temadtica abordada neste artigo é de extrema
importancia ressaltar que aprimorar o seu conhecimento é algo que todo educador deve fazer para
poder oferecer um ensino de qualidade para todos os educandos. Sendo assim, a partir do instante
gue os jogos sdo usados em meio ao processo de ensino-aprendizagem da criancga as aulas se tornam

dinamicas e divertidas tanto para o professor como para o aluno.

DIFERENCIACAO DOS JOGOS PARA O LUDICO

Ao desenvolver este estudo torna-se importante abrir espaco para destacar as diferencas existentes
entre os materiais ludicos e os jogos que sdo frequentemente utilizados na esfera da Educacao Infantil.
Isso deve ser feito, uma vez que ao longo do trabalho docente se constata que muitos sdo os

professores que tem em mente que ludico e jogo sdo a mesma coisa, 0 que vem a ser errado.

Diante disso, é valido mencionar que tal situacdo vem a ocorrer em decorréncia do fato que, quanto
o professor vai desenvolver uma aula tendo por base materiais ludicos, no geral, ele faz a associacdo
com os jogos didaticos. Contudo, as finalidades envoltas no uso desses recursos sao distintas. O ludico,
a exemplo, tem a capacidade de fazer com que a crianga desenvolva e aprender os conceitos e
definicGes de regras, enquanto o jogo atrelado ao planejamento didatico tem a capacidade de
despertar na crianca o interesse pelos estudos. Para Vygotsky (1989, p. 64) “os jogos propiciam o
desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentragao”, enquanto “a ludica influéncia no
desenvolvimento do aluno, ensinando-o a agir corretamente em uma determinada situacdo e
estimulando sua capacidade de discernimento”. Nesse sentido, vale destacar que Vygotsky foi um dos
principais estudiosos da drea educacional e como tal por meio da diferenciagao acima ele explica muito

bem uma das diferencas existentes entre os jogos e o ludico na esfera educacional.
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Hoje e hd muito tempo se faz importante que o professor desenvolva um estudo aprofundado em
torno da importancia do ludico e dos jogos para que tais recursos didaticos venham a serem utilizados
em prol do desenvolvimento da aprendizagem da crianca. Nos dias de hoje, constata-se eu muito
tenho se debatido sobre a relevancia do uso dos jogos em meio ao processo de ensino-aprendizagem
das criangas da Educagdo Infantil. Frente a esse fato e em meio ao desenvolvimento deste artigo,
buscou-se realizar uma pesquisa em torno deste assunto objetivando saber o poder dos jogos frente
ao campo educacional. Nesse contexto, Moura (1992, p. 53) define "o jogo pedagdgico como aquele
adotado intencionalmente de modo a permitir tanto o desenvolvimento de um conceito matematico
novo como a aplicacdo de outro ja dominado pela crian¢a". O autor destaca muito bem o quanto o
jogo enquanto recurso pedagdgico é importante elemento para construcdo do saber discente. Desse
modo, por meio da pesquisa realizada que o jogo tem facilitado a aprendizagem dos conteudos, as
aulas ficam mais dinamicas e divertidas e o aluno em meio a esse fato se sente estimulado a estudar.
Sair do tradicionalismo é algo que todo educador deve fazer frente ao desenvolvimento do seu

trabalho.

Dentro desse contexto, Kishimoto (2002, p. 96) ressalta que “as criancas ficam mais motivadas a usar
a inteligéncia, pois querem jogar bem; sendo assim, esforcam-se para superar obstaculos, tanto
cognitivos quanto emocionais”. Logo, estando mais motivadas durante o jogo, ficam também mais
ativas mentalmente. O jogo e o ludico sdo sim, poderosos recursos motivacionais e que acabam por
contribuir com a aprendizagem. E necessario destacar ainda que além de facilitar, o jogo motiva os
educandos, visto que em no ambito educacional o aluno sente prazer em aprender todas as regras e
conceitos estabelecidos e associados nos contelddos e nos jogos para poderem se sair bem frente a
disputa com os demais colegas. Nesse sentido, constata-se que o uso de jogos em sala de aula
contribui também com a ampliacdo da visdo do aluno, no que se refere ao respeito de regras. Partindo
desse fato, Moura (1995, p.26) destaca que “nos jogos de regra, os jogadores estdo, ndo apenas, um
ao lado do outro, mas juntos”. Sendo assim, as rela¢des entre eles sdo explicitas pelas regras do jogo,
uma vez que o contelddo e a dinamica do jogo ndo determinam apenas a relacdo da crianca com o
objeto, mas também suas relacdes em face de outros participantes do jogo. Assim, o jogo de regras

possibilita o desenvolvimento das relagdes sociais da crianca.

Através de tudo isso, deve-se mencionar ainda que o jogo contribui e muito no que se refere ao
contexto social, Macedo apud Petty (1995, p. 66), menciona que, “do ponto de vista social tem-se nos

jogos de regras as exigéncias bdsicas para uma vida social: a necessidade de uma linguagem, de
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codigos e, principalmente, da consideracdo de regras que regulam nosso comportamento
interindividual”. Desse modo, é possivel enfatizar que além de facilitar o processo a aprendizagem os

jogos também contribuem com o desenvolvimento do aluno enquanto futuro cidadao.

CAMINHO TEORICO METODOLOGICO

Ao desenvolver este estudo acerca da importancia do Iddico na Educacdo Infantil, tornou-se
necessario realizar uma pesquisa em torno do assunto, visto que, ter um conhecimento sobre a
tematica estudada foi algo essencial para a construcdo deste artigo. Logo, deve-se destacar que a
escolha da pesquisa, bem como dos instrumentos a serem utilizados ao longo deste trabalho foi algo

importante.

Diante disso, é importante destacar que metodologia nada mais é do que o estudo dos métodos. Nesta
situacdo, os procedimentos metodoldgicos giram em torno do estudo dos métodos utilizados e que
serviram de base para o desenvolvimento deste trabalho. Nesse contexto, vale expressar que a
metodologia utilizada frente a construcdo desta pesquisa tem por objetivo captar e analisar as
caracteristicas dos varios métodos indispensaveis, bem como, detalhar de modo minucioso todas as
etapas e procedimentos utilizados em meio a este estudo. Ainda de acordo com Becker (1999, p. 65),

“Metodologia é o estudo de métodos de como fazer e relatar os feitos em ciéncia”.

Através disso, é essencial frisar que a metodologia utilizada em meio a este estudo versa sobre o
campo da pesquisa qualitativa com énfase em um estudo bibliografico. Nessa perspectiva, observa-se
gue a pesquisa qualitativa tem como foco a andlise dos fatos estudados por meio do processo de
observacdo. No que se referem a pesquisa qualitativa, Downey e Ireland (1979, p. 635) apud Neves

(2006, p. 2) destaca que:

Os métodos qualitativos tém um papel importante [...]. Estudos de avaliacdo de
caracteristicas do ambiente organizacional sdo especialmente beneficiados por
métodos qualitativos, embora estes ndo sirvam sé para esta finalidade. Por
outro lado, o enfoque qualitativo presta — se menos para questdes em que
eliminar o viés do observador seja fundamental para a andlise do fenébmeno
(NEVES, 2006).

Dentro desse contexto, é imprescindivel mencionar que além da pesquisa qualitativa, este estudo
monografico foi construido tendo por base também a utilizagdo da pesquisa bibliografica e descritiva.
No que se refere a pesquisa bibliografica, esta foi feita tendo por base obras de diversos autores que

viessem a trabalhar em seus textos sobre o tema abordado nesta monografica. Todos os tedricos
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utilizados quanto as suas obras literarias foram essenciais para melhor compreender sobre a o uso do

ludico frente ao processo de ensino-aprendizagem de criangas no universo da Educac¢ao Infantil.

TIPO DE PESQUISA

Os procedimentos metodoldgicos que foram utilizados para a elaboragao deste estudo monografico
estdo voltados para o campo da pesquisa descritiva. Desse modo, é valido enfatizar que a caracteristica
da pesquisa descritiva é, justamente, descrever os fatos observados e pesquisados ao longo do
processo de coleta de dados que sdo essenciais na elaboracdo deste artigo. Logo, de acordo com Gil

(2002, p. 49), a pesquisa descritiva:

[...]Destacam-se também na pesquisa descritiva aquelas que visam descrever
caracteristicas de grupos (idade, sexo, procedéncia etc.), como também a
descri¢cdo de um processo huma organizacao, o estudo do nivel de atendimento
de entidades, levantamento de opinibes, atitudes e crencas de uma populacdo
etc. (GIL, 2002).

Dentro desse contexto, vale destacar que as pesquisas descritivas tém como foco determinar opinides
por projecdes futuras nas respostas obtidas em meio ao processo de coleta de dados. No que se refere
a sua valorizacdo, pode-se destacar que essa se baseia na premissa que os problemas podem ser
solucionados e as praticas podem ser melhoradas por meio de descricdao e analise de observagdes
objetivas e diretas. Por meio do desenvolvimento de uma pesquisa aprofundada em torno da tematica
em foco nas entrelinhas deste estudo monografico é que péde-se compreender que, de acordo com

Fantacholi (2009, p. 72):

A crianga necessita de estabilidade emocional para se envolver com a
aprendizagem. O afeto pode ser uma maneira eficaz de aproximar o sujeito e a
ludicidade em parceria com professor-aluno, ajuda a enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem. E quando o educador da énfase as metodologias que
alicercam as atividades ludicas, percebe-se um maior encantamento do aluno,
pois se aprende brincando (FANTACHOLI, 2009).

Diante disso, é necessario enfatizar que a pesquisa descritiva utiliza para obtencdo de informacdes
diversos questiondrios, entrevistas e observacGes. Sendo assim, é possivel mencionar que em meio a
este estudo de pesquisa utilizou-se o ato de registrar e a técnica da observacao dos fatos frente a
coleta de informacgdes. Desse modo, apds a realizacdo desta pesquisa ficou mais facil desenvolver uma
abordagem sobre o uso do ludico no contexto do processo de ensino-aprendizagem na Educacao

Infantil.

Levando em consideracao tudo isso, deve-se destacar que a metodologia em meio a construcao de

um estudo é uma das partes principais a ser definida. Sendo assim, torna-se importante enfatizar que
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os procedimentos metodoldgicos nada mais sdo dos que os pontos a serem pesquisados ao longo da

realizagdao de um estudo de pesquisa e como tal possibilitam que os objetivos tracados sejam obtidos.

Através de tudo isso, é vidavel enfatizar que os desafios existentes em meio ao processo educacional
com criangas, atualmente, sao muitos, uma vez que prender a atengao delas sem desviar do foco da
aprendizagem ¢é algo a ser superado pelos professores da Educagao Infantil todos os dias. Nesse
sentido, é importante destacar que inovar a pratica pedagdgica em meio ao ensino de criancas é
preciso, uma vez que o novo, no geral, sempre atrai a atengdao dos alunos no que se refere a

aprendizagem de um determinado conteudo.

ANALISE E DISCUSSAQ DOS RESULTADOS

A partir da pesquisa realizada, é possivel enfatizar que o uso dos jogos é essencial frente a
aprendizagem dos educandos no contexto da Educacdo Infantil. A realidade é que partir do instante
gue o professor trabalha de modo dindmico vindo a utilizar novos recursos metodolégicos as aulas
ficam muito mais divertidas e os alunos sentem, no geral, prazer pelo estudo, ou seja, em aprender o
gue lhe é ensinado. Assim, o professor frente a realizacdo do seu trabalho deve buscar desenvolver
aulas dinamicas de modo a contribuir com o processo de aprendizagem das criangas. Fantacholi (2009,

p. 29) destaca que:

O desenvolvimento da crianga e seu consequente aprendizado ocorrem quando
participa ativamente, seja discutindo as regras do jogo, seja propondo solugdes
para resolvé-los. E de extrema importancia que o professor também participe
e que proponha desafios em busca de uma solugdo e de participagao coletiva,
o papel do educador neste caso sera de incentivador da atividade.
(FANTACHOLI, 2009).

Compreendendo a importancia da intervencdo a ser feita é essencial mencionar que realizar uma
pesquisa bibliografica foi algo importante no que se refere ao desenvolvimento de uma analise sucinta
da pesquisa realizada em meio a temdatica abordada neste estudo. Sendo assim, deve-se destacar que
ao jogar no contexto educacional o educando desenvolver o saber em torno do quanto é importante
aprender e seguir regras, sendo que o aluno da Educacdo Infantil deve ser orientado quanto a

importancia de respeitar os direitos dos outros.

Dentro desse contexto, é possivel mencionar que o brincar é algo fundamental na vida de toda e
qgualquer crianca. A partir do momento que o docente associa os conteudos trabalhados com
atividades ludicas levando em consideragao brincadeiras a aprendizagem de novos saberes é muito

mais significativo, pois o brincar € uma das linguagens mais expressivas do homem.
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Por fim, vale enfatizar o quanto o Iudico é importante frente ao processo de ensino-aprendizagem de
criangas no universo da Educacgdo Infantil. Essa afirmativa se confirma a partir desse estudo e de tudo
qgue foi entendido acerca da necessidade de o professor fazer uso da ludicidade em meio as suas

praticas pedagdgicas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Arealizagdo de uma pesquisa acerca da tematica abordada nas entrelinhas deste artigo tornou-se algo
essencial para melhor compreender a importancia do uso do ludico na esfera da Educacdo Infantil.
Desse modo, é possivel destacar que por meio do estudo desenvolvido péde-se compreender que o
termo “ludico” estd de modo direto associado aos jogos e como tal nos dias de hoje tem sido muito

utilizado por professores no contexto de ensino da Educagao Infantil.

Nesta perspectiva, é valido mencionar que a partir do instante que o professor trabalha levando em
consideracdo o uso de atividades ludicas consegue obter muito mais éxito perante a realizacdo do seu
trabalho em sala de aula com criancas. Isso é enfatizado, uma vez que por meio da utilizagdo do ludico
os educandos, no geral, se sentem muito mais interessados em aprender por se tratar de aulas mais

dinamicas em meio ao uso de jogos e brincadeiras.

Dentro desse contexto, ao estudar sobre o ludico foi possivel verificar que esse é um tema que estd
de modo direto relacionado as brincadeiras e jogos usados pelos educadores na esfera da Educacao
Infantil. Nesse sentido, é necessario mencionar que tanto os jogos como as brincadeiras ja fazem parte
da histdria do ensino no Brasil e em todas as escolas do mundo, uma vez que quando o professor
planeja aulas diferenciadas para a Educacdo Infantil, no geral, esse profissional pauta-se no uso desses

elementos para melhor dinamizar a sua pratica docente.

Desse modo, é importante enfatizar que o ato de brincar ja faz parte da vida do homem e como tal
possibilita aprendizagem quando utilizado com esse propédsito. No geral, quando o professor trabalha
atividades ludicas na esfera da Educacdo Infantil, ele acaba por relacionar os contelddos aos jogos e
como tal faz com que o educando aprenda brincando. A realidade é que o ludico tem a capacidade de
fazer com que a crianga se torne auténoma frente ao processo de ensino-aprendizagem e como tal

venha a desenvolver a sua criatividade e, sobretudo, a sua criticidade.

Diante disso, é valido mencionar que muitos sao os motivos que tornam o uso do ludico essencial em

meio ao processo de ensino-aprendizagem de criangas no contexto da Educacdo Infantil e como tal
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todos os objetivos definidos em meio a essa pesquisa foram obtidos. Logo, frente as reflexdes feitas

nas entrelinhas deste artigo encontram-se os reais motivos e a relevancia desta tematica.
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Resumo: A tematica abordada neste artigo versou sobre “Pratica Pedagdgica e Avaliacdo” para o
sucesso escolar do educando, sendo que, o interesse em discorrer nas entrelinhas deste trabalho
sobre o referido tema decorre do fato que o processo avaliativo utilizado hoje na esfera das
instituicdes de ensino do Brasil serve de plano de fundo para a realizagdo de diversos debates e
questionamentos. Partindo desse fato, o objetivo deste trabalho gira em torno de refletir sobre a
trajetoria do processo avaliativo no Brasil contribuindo com a ampliacdo do conhecimento acerca
desse tema. Diante disso, é vdlido enfatizar que este trabalho versa sobre o desenvolvimento de uma
revisao bibliografica cuja metodologia enquadra-se no campo de estudo da pesquisa qualitativa com
énfase na pesquisa em educac¢do. Ademais, para realizar uma andlise em torno do tema “Avalia¢ao”
tornou-se necessario buscar entender sua evolucdo durante os anos e os contextos em que cada
modelo estd inserido. Por conseguinte, a relevancia desse estudo tedrico bibliografico se faz perceber

em meio aos inumeros debates desenvolvidos no pais cujo tema central é avaliacao.

Palavras-chave: Trajetdria. Avaliacdo. Aprendizagem.
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INTRODUGAO

A tematica abordada neste texto versa sobre “Pratica Pedagdgica e Avaliacdo”, sendo que, torna-se
essencial destacar que o referido tema tem sido objeto de pesquisas e debates recorrente no cenario
educacional do Brasil, atualmente, sobretudo no que se refere a busca incessante pela melhoria da
qgualidade da educacdo no pais. Levando em consideracdo isso, é vdlido enfatizar que todo esse
trabalho se enquadra no campo de estudo de uma revisao bibliografica, sendo que, tem por objetivo
busca refletir sobre a trajetéria do processo avaliativo no Brasil contribuindo com a ampliacdo do

conhecimento acerca desse tema.

Dentro desse contexto, torna-se necessdrio destacar que para analisar o tema “Avaliacdo” foi
fundamental buscar entender com o auxilio de pesquisas sobre a sua evolug¢ao durante os anos e os
contextos em que cada modelo avaliativo foi desenvolvido. Isso foi realizado, uma vez que, pode-se
constatar através dos estudos feitos que as tradicdes dos exames escolares tém suas raizes centradas
nas atividades pedagodgicas realizadas pelos padres Jesuitas ao longo do Periodo Colonial,

especificamente, no Século XVII.

A realidade é que, as regras para a realizagcdo dos exames avaliativos sdo bem estabelecidas e seus
tracos se refletem, ou seja, se propagam na esfera das instituicGes de ensino até hoje. Esse fato é
ressaltado, pois ao adentrar no ambito escolar, é possivel verificar que todos os educandos terdao que
ter seu proprio material, bem como sdo impossibilitados de emprestar esses aos seus colegas no
momento da avaliagao e, por conseguinte, apds entregar a prova deverao sair imediatamente da sala
de modo a ndo atrapalhar a concentracdo dos demais colegas que também sdo submetidos a passarem

por todas essas etapas.

Levando em consideracdo os padrdes estabelecidos frente a realizacdo de um processo avaliativo, é
possivel destacar o quanto as avaliagcbes se configuram como um elemento que interfere no
psicolégico de diversos alunos. O avaliar por si sO ja se apresenta como algo excludente partindo do
modo como o professor conduz esse processo. Dessa maneira, ou seja, ao desenvolver uma reflexdo
em torno do contexto histdrico, é possivel ressaltar que em 1789, com a Revolucdao Francesa, a
sociedade era organizada em torno da economia de capital, sendo que, apresenta uma organizacao
politica dominante que favorece seus interesses da classe dominante em detrimento dos dominados.
Logo, essa relacdo de poder denominada Bonapartismo configura-se como o modelo burgués de
organizagao politica da sociedade, sendo que, ao relacionar com a pratica escolar de avaliagao, o

professor esta no poder sendo o sujeito responsavel por tomar as decisdes no momento da avaliacao
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no que diz respeito ao e aprovar ou reprovar. Por conseguinte, o educando estd submisso e teme a
exclusao, tal qual o que ocorre no sistema de governo. Ademais, tendo por base a histéria, observa-se
gue em 1978 a “avaliacdo por objetivos” se caracteriza como método que possibilitava constatar, ou

seja, verificar se os objetivos estavam sendo atingidos pelo sistema de ensino.

Nessa diregdo é que se desenvolveram no Brasil estudos referentes a avaliagao da aprendizagem, uma
vez que, a partir da década de 1980 surge no Brasil um movimento de valorizacdo do conhecimento
sobre o funcionamento interno da escola. Este movimento permitiu o desenvolvimento de uma
reflexdo sobre a avaliacdo e seus objetivos, sendo que, a literatura evidencia que é func¢do da avaliacao
diagnosticar e estimular o avango do conhecimento em meio ao processo educacional dos educandos.
Partindo desse fato, vale enfatizar que em 1979 o retorno ao Brasil dos exilados politicos aponta um
novo quadro na esfera da area educacional, uma vez que Paulo Freire destaca-se com sua contribuicao

por meio da Pedagogia Libertadora e um novo olhar é dado para o ato de avaliar o aluno.

Este trabalho estd desenvolvido em seis tdpicos, sendo que, esses vao desde a introducdo até as
consideracdes finais. Logo, ao longo deste trabalho sdo tecidas reflexdes em torno do contexto
histérico da avaliacdo da aprendizagem, bem como sobre a interferéncia da sociedade frente ao ato
de avaliar, hoje, utilizado pelos professores. Ademais, sao feitas consideragdes nas entre linhas deste
trabalho sobre o papel e a funcdo do erro na avaliacdo escolar e as transformacdes epistemoldgicas

frente ao contexto do campo de estudo da avaliagao.

Nessa perspectiva, a metodologia utilizada em meio a construgao e desenvolvimento deste trabalho
fira em torno da pesquisa qualitativa com énfase na pesquisa em educagdo, centrada na revisao
bibliografica. Desse modo, este trabalho busca analisar o desenvolvimento do processo avaliativo,

sendo que o atual sistema de avaliacdo é mais um marco neste longo processo histérico educacional.

CONTEXTO HISTORICO DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo se apresenta, hoje, em meio ao contexto educacional como um dos temas mais debatidos
entre educadores, pesquisadores e estudiosos da area da educacdo, sobretudo, em decorréncia da
sua importancia frente ao processo de ensino-aprendizagem dos educandos, vale destacar que é
essencial tecer reflexdes em torno do contexto histdrico da avaliacdo da aprendizagem para melhor

compreender sobre essa tematica. Luckesi (2000, p. 6), diz

A avaliacdo ndo se encerra com a qualificagcdo do estado em que esta o educando ou os educandos ela

obriga a decisdo, nao é neutra. A avaliagdo s6 se completa com a possibilidade de indicar caminhos
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mais adequados e mais satisfatérios para uma acado, que esta em curso. O ato de avaliar implica a

busca do melhor e mais satisfatério estado daquilo que estd sendo avaliado.

Diante disso, é possivel ressaltar que no contexto de uma sociedade de economia agraria, exportadora
dependente, explorada pela metrépole, a educagao ndo era considerada um valor social importante.
A tarefa educativa estava para a catequese e instrugdo indigena, mas para a elite colonial outro tipo
de educacdo era oferecido. Nesse sentido, é importante ressaltar que o plano de instrucao tinha o

ideal da formagao do homem universal, humanista e crista.

Nesse contexto, a educagdo se preocupava com o ensino humanista de cultura geral, enciclopédico e
alheio a realidade da vida da col6nia. Logo, a acdo pedagdgica dos jesuitas foi marcada pelas formas
dogmaticas de pensamento critico, privilegiavam o exercicio da memadria e o desenvolvimento do
raciocinio, uma vez que, as aulas eram ministradas de forma expositiva, a repeticdo visando decorar e

expor a aula, o desafio estimulando a competicao, a disputa.

Os exames, ao longo desse periodo da histéria educacional brasileira, eram orais e escritos, visando
avaliar o aproveitamento do aluno, seu carater era meramente formal, tendo por base o intelecto e o
conhecimento eram marcados pela visdo essencialista do homem. (NUNES, 1980). Apds a participacdo
dos jesuitas em meio ao processo educacional no Brasil, constata-se que ndao ocorreram grandes
mudancas no pais, no campo pedagdgico, foram poucas as mudancas sofridas pela sociedade colonial,

assim como, durante o Império e a Republica.

Por volta de 1870, época de expansdo cafeeira e da passagem de um modelo agrario exportador, para
um urbano, comercial, exportador, o Brasil vive seu periodo de “lluminismo” tomam corpo
movimentos cada vez mais independentes da influéncia religiosa. (PILETTI, 1991), suprime-se o ensino

religioso das escolas publicas, passando o Estado a assumi-la.

Sobre influéncia do positivismo, a escola busca disseminar uma visdao burguesa do mundo e da
sociedade, a fim de garantir a consolidacdo da burguesia industrial como classe dominante. Ao longo
da histéria da educacdao moderna e ao longo da pratica educativa, a avaliacdo de exames e provas foi
se tornando uma “entidade”, criada pelo ser humano para atender sua necessidade, tornando-se

independente dela e universalizada.

Na historia da avaliacdo educacional constata-se que alunos e professores frequentemente tem sido
alvo dos interesses dos avaliadores, sob multiplas e variadas perspectivas. Através do tempo, sdo

verificados as principais tendéncias e desenvolvimento do processo avaliativo em diferentes fases
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histéricas tais como: ldade Antiga, ldade Média, Renascimento, Tempos Modernos e Idade

Contemporanea.

Na Idade Antiga, encontram-se diversas formas de avaliagdo. Em algumas tribos primitivas,
adolescentes eram submetidos a provas relacionadas com seus usos e costumes. S6 depois de serem
aprovados nessa prova eram considerados adultos (NUNES, 1980, p. 59), durante a Idade Média, a
avaliacdo caracteriza-se por uma intensa espiritualidade, durante os periodos apostélicos, patristico e
monastico, verifica-se um grande interesse pelo conhecimento de realidades mediatas, nao
perceptiveis pelo sentido de ordem suprassensivel ou por um conjunto de verdades a que os homens
chegaram ndo com o auxilio de inteligéncia, mas mediante a aceita¢do da fé, dos dados da revelagao

divina. (IDEM, 1980, p. 61).

Ao longo do Renascimento manifesta o movimento do humanismo em duas correntes, nitidamente
diferenciado que se distinguiam entre a corrente do humanismo cristdo e a corrente do humanismo
pagdo. Por sua vez, durante a tomada de Constantinopla pelos turcos, os sdbios bizantinos se
refugiaram na Itdlia. E levaram consigo a obra mais importante dos escritores da antiguidade,

despertando, desta maneira, um grande interesse pelo estudo das linguas antigas.

Na Idade Contemporanea, é valido destacar que essa é compreendida entre o fim do século XVII, XIX
e XX. Surge a necessidade de se construir um sistema educativo inteiramente novo no qual a educacgao

da crianga para ao dominio exclusivo e absorvente do estado.

A avaliacdo, como ela pode ser desprendida da pratica histérica do ser humano, é um modo de julgar
tendo em vista uma ag¢do mais adequada frente aos objetivos que se tem a alcangar. E uma postura
de julgar, desde as a¢Ges mais complexas, sdo conduzidas a partir de uma anadlise e de um juizo
qualitativo sobre a realidade. E uma prética tipicamente humana na medida em que ao observar a
realidade qualitativamente, tendo em vista modifica-la ou conserva-la, permite, aproximativamente,

conduzir uma situacdo préxima ao ideal esperado.

AVALIACAO EDUCACIONAL E APRENDIZAGEM

O desenvolvimento de uma analise critica-reflexiva em torno da avaliagdo educacional em meio ao
contexto do processo de ensino-aprendizagem é importante em meio a este trabalho de carater
académico, sendo que, frente a isso é valido ressaltar que para Luckesi (2002, p. 75) “a avaliacdo
educacional, em geral e a avaliacdo da aprendizagem escolar, em particular; sdo meios e ndo fins em

si mesmas”, estando assim delimitadas pela teoria e pela pratica que as circunstancias. Portanto a
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avaliacdo objetiva contribuir para o éxito do aluno, para que ele tenha condicGes de construir seus

proprios conhecimentos.

E importante destacar que o atual exercicio da avaliagdo escolar ndo estd sendo efetuado
gratuitamente, esta a servico de uma pedagogia, que nada mais é do que uma concepgao tedrica da
educacdo que, por sua vez, traduz uma concepgao tedrica da sociedade. Compreender a avaliagao
como um elo que unifica a aprendizagem ao conhecimento que transforma o ser, o pensar e o agir do
aluno, sendo que em decorréncia desse fato o ato de avaliar é essencial em meio ao contexto de todo

processo educacional. De acordo com Luckesi (2002, p. 39):

A avaliacdo da aprendizagem no Brasil, hoje, esta a servico de uma pedagogia
dominante que por sua vez, serve a um modelo social dominante, o qual
genericamente pode ser identificado como modelo social liberal conservador,
nascido da estratificacdo dos empreendimentos transformadores que
culminaram com a Revolucado Francesa.

Consequentemente, a avaliacdo educacional em geral e da aprendizagem em especifico,
contextualizadas dentro dessas pedagogias, estiveram e estdo instrumentalizadas pelo mesmo
entendimento tedrico-pratico da sociedade. Nesse sentido, observa-se que a Pedagogia Tradicional,
tem como foco o intelecto, na transmissdo de conteldo e na pessoa do professor. Por conseguinte, a
Pedagogia Renovada é centrada nos sentimentos, na espontaneidade da produc¢dao do conhecimento
e no educando com suas diferencas individuais; por ultimo, a Pedagogia tecnicista, centrada na
intensidade dos meios técnicos de transmissdao e apreensdao dos conteldos e no principio do

rendimento. (LUCKESI, 1994, p.30).

Nesta perspectiva, torna-se essencial destacar que compreender a diferenca entre esses tipos e
concepcOes de pedagogias utilizadas em meio ao processo avaliativo é importante. Levando em
consideracdo esse fato, é vdlido destacar que para Luckesi (1994, p. 34) pode-se organizar as
pedagogias em dois grupos, ou seja, de um lado, estariam as pedagogias que pretendem a conservagao
da sociedade e, por isso; propdem e praticam a adaptacdo e o enquadramento dos educandos no
modelo social e, de outro, as pedagogias que pretendem oferecer aos educandos meios pelos quais
possa ser sujeito desse processo e ndo objeto de ajustamento. A compreensdo de ambas as

pedagogias citadas é fundamental.

A pratica da avaliacdo escolar dentro do modelo liberal conservador, obrigatoriamente, sera
autoritaria, pois esse carater pertence a esséncia dessa perspectiva de sociedade, que exige controle
de enquadramento dos individuos nos parametros previamente estabelecidos de equilibrio social, seja

pelo meio das diversas propagandas ideoldgicas. Portanto a avaliagdo educacional sera um
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instrumento disciplinador ndao sé das condutas cognitivas como também das sociais, no contexto da

escola. (HADJI, 2001, p. 49).

Ao contrario, a pratica da avaliacdo nas pedagogias preocupadas com a transformacao social deverd
estar atenta aos modos de superagao do autoritarismo e ao estabelecimento da autonomia do
educando, pois 0 novo modelo social exige a participacdao democratica de todos. Contudo, o elemento
essencial para que se dé a avaliacdo educacional escolar um rumo diferente ao que vem sendo
exercitado, é a pratica de sua funcdo diagndstica. A avaliagdo diagndstica é um instrumento
fundamental para auxiliar cada educando no seu processo de competéncia e crescimento para a
autonomia. Deve ser uma atividade racionalmente definida dentro de um encaminhamento a favor

da competéncia de todos para a participacdo democratica na vida social. (HADJI, 2001, p. 36).

INTERFERENCIA DA SOCIEDADE FRENTE AO PROCESSO DE AVALIAGAO

A escola é influenciada a todo instante pelas transformacgdes ocorridas em meio ao contexto social na
qual ela encontra-se inserida. Levando em consideracao esse fato, bem como as ac¢des realizadas pelo
professor frente ao processo de ensino-aprendizagem, é valido destacar que a avaliacdo, sob uma
aparéncia de neutralidade e de objetividade é o instrumento por exceléncia de que langa mao o
sistema de ensino para o controle das oportunidades educacionais e para a dissimulacdo das
desigualdades sociais, que ela oculta sob a fantasia do dom natural e do mérito individualmente

conquistado. (SOARES, 1991, p. 52).

Para os estudantes que pertencem a classe dominante, os resultados na avaliagdo dependem, em
geral, ndo mais que de um desempenho escolar, mas do controle, pela avaliacdo, das hierarquias
sociais, consequentemente através desse controle que faz do conhecimento. A Avalia¢do inspirando-
se para cultura da classe dominante pede muito mais que aquilo que abertamente pede, em
decorréncia, mascara—se as desigualdades escolares e a selecdo social dissimulam-se sob a ilusdo da

selecdo educacional.

De acordo com José Eustaquio Romao (1999, p.57) “projetos diferentes de concepgdes de ensino, que
preveem conhecimentos, habilidades e posturas que os alunos, como atores ativos ou passivos, devem
incorporar, para a consecucdo do projeto social especifico”. Logo, é fundamental compreender essas

concepcdes em meio ao contexto educacional.

Portanto, hd de se construir consensos minimos quanto ao projeto de na¢do e uma diferente

concepgao de avaliagdo a que aspiram todos. Ao se tratar, especificamente, da avaliagdo da
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aprendizagem escolar, deve-se ter em mente as relacdes pedagdgicas estabelecidas em fungdo do
projeto educacional adotado, que por sua vez, é a expressdo escolar do projeto de sociedade imposto
pelas elites ou por elas também, ao projeto social amplo e ao contexto no qual as relagdes sociais se
ddo. (HADJI, 2001, p. 67). A inexisténcia de um processo escolar que possa atender as necessidades e
particularidades das classes populares, permitindo que as multiplas vozes sejam explicitadas e
incorporadas, é um dos fatores que fazem com que um grande potencial humano seja desperdicado

(ESTEBAN, 2000).

Ainda segundo Esteban (2000, p. 80), “o grande numero de excluidos do acesso ao conhecimento
social valorizados, dos espagos reconhecidos da vida social, bem como a marginalizagdo de
conhecimentos socialmente produzidos, mas ndo reconhecidos e validados”, vdao fortalecendo a
necessidade de criar mecanismos de intervengao para que ocorra, verdadeiramente, a inclusao social.
Avaliacdo proporciona um olhar de inovacdo na educacdo, promovendo a construcdo do

conhecimento e crescimento do aluno como ser social e critico.

AVALIACAO COMO INSTRUMENTO DE DOMINACAO E CLASSIFICACAO

Os usos dominantes da atividade avaliativa em uma perspectiva administrativa, marcada pela
presenca ponderada da exigéncia da certificacdo, e isso no ambito de uma pedagogia destinada a fazer
emergir a “exceléncia” e a selecionar neste sentido, refletem e ao mesmo tempo reforcam concepgdes
da avaliacdo como atividade de triagem cientifica. Assim, a representacdo segundo a qual a avaliacdo
é uma medida que continua viva, até mesmo impregna-se, na mente dos avaliadores escolares. (HADJI,

2001, p. 69).

Para Hoffmann (2000, p. 82) enfatiza que “para inUmeros professores, pela sua estéria de vida e por
varias influéncias sofridas, a avaliacdo se resume a decisdo de enunciar dados que comprovem a
promocdo ou retencdo dos alunos”. As notas e provas funcionam como redes de seguranca em termos
de controle exercido pelos professores sobre seus alunos, das escolas e dos pais sobre os professores,
do sistema sobre suas escolas. Esse sistema de controle, dominacdo e classificacdo é tremendamente
vago no sentido de apontar as falhas do processo escolar. Ndo aponta as reais dificuldades dos alunos
e dos professores. Nao sugere qualquer encaminhamento, porque discrimina e seleciona. De acordo
com Luckesi (2002, p. 76) “a avaliacdo educacional escolar como instrumento de classificacdo, ndo
serve em nada para a transformacdo”, contudo, é extremamente eficiente para a conservacdo da

sociedade, pela domesticacdo dos educandos. Para Perrenoud (1999, p. 43), na “avaliacdo tradicional
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os alunos sdo comparados e depois classificados” em virtude de uma norma de exceléncia, definida

no absoluto ou encarada pelo professor e pelos melhores alunos.

2. A APRENDIZAGEM DA AVALIACAO

A avaliagdo da aprendizagem somente comegou a ser proposta compreendida e divulgada a partir de
1930, essa expressao para dizer do cuidado necessdrio que os educadores necessitam ter com a
aprendizagem dos seus educadores; estava preocupado com o fato de a cada cem criangas que
ingressavam na escola, somente trinta eram aprovadas, ou seja, anualmente permanecia um residuo
de setenta reprovados, o que supostamente significaria que elas ndo tinham uma aprendizagem

satisfatdria. (TYLER, 1981, p. 8).

O educando ndao vem para a escola para ser submetido a um processo seletivo, mas sim para aprender
e, para tanto, necessita do investimento da escola e dos seus educadores, tendo em vista efetivamente
aprender. Por si, ndo interessa ao sistema escolar que o educando seja reprovado, interessa que ele

aprenda e, por ter aprendido seja aprovado. (TYLER, 1981, p. 9).

O investimento necessario do sistema de ensino é para que o educando aprenda e a avaliacdo estd a
servico dessa tarefa. Por serem classificatorios, ndao tem essa perspectiva; a sua funcao é de sustentar
a aprovacdo ou reprovacdo do educando, a sua funcdo é de sustentar a aprovacdo ou reprovacao do
educando; fungao diversa de subsidiar um investimento significativo no sucesso da aprendizagem,

propria da avaliacdo. (LUCKESI, 1998, p. 25).

E possivel ressaltar que “Aprender e Avaliar” significa aprender os conceitos tedricos sobre avaliagdo,
mas, concomitante a isso, aprender a praticar a avaliacdo, traduzindo-a em atos do cotidiano. Nesse
sentido, observa-se que aprender conceitos é facil, o dificil mesmo é passar da compreensao para a
pratica. Portanto, aprender a avaliar é uma atividade que estd diante de nds, todos os dias a fim de

compreender um novo modo de ser e de agir.

No contexto do sistema de ensino, profissionais da educacao, professores e alunos, todos tém suas
atencdes centradas na promocdo, ou ndo, do estudante de uma série de escolaridade para outra. O
sistema de ensino esta interessado nos percentuais de aprovacdo/reprovacao do total dos educandos;
os pais almejam que seus filhos avancem nas séries de escolaridade; os professores se utilizam
permanentemente dos procedimentos de avaliagdo como elementos motivadores dos estudantes, por
meio de ameaga; os estudantes ficam na expectativa de virem a ser aprovados ou reprovados e, assim,

servem-se dos mais variados expedientes.
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No contexto do processo de promogao o aluno tem sua atengdo centrada na promogao e como se
dard o processo no final do periodo escolar. Sendo assim, a nota é o fator primordial, ndo importando
de qual forma foi obtida, como se nada tivesse a ver com o processo de aprendizagem. No que se
refere ao processo de atengdao nas provas, constata-se que os professores utilizam as provas como
instrumentos de ameaca e tortura prévia dos alunos, protestando ser um elemento motivador da

aprendizagem. (HADJI, 2001, p. 72).

Logo, quando observa que os alunos estdo indisciplinados, “é comum o uso da expressao:” Fiquem
quietos! Prestem atencdo! A cada dia o professor vai anunciando uma pequena ameaca e assim por
diante. Essas e outras expressdes demonstram o quanto o professor utiliza-se das provas como um
fator negativo de motivacdo (LUCKESI, 2000, p. 27). E necessério que o estudante se dedique ao estudo
pelo fato de os conteldos serem importantes, significativos e prazerosos para serem aprendidos, mas

ndo por medo e o constrangimento da ameaca, pois o medo ndo facilitard o caminho da aprendizagem.

Os pais estao voltados para a promog¢ao, uma vez que estao na expectativa das notas dos seus filhos.
O importante é que tenham nota para serem aprovados, ndo levando em considera¢ao o aprendizado
(LUCKESI, 2000, p. 30). E possivel destacar que a avaliacdo da aprendizagem, além de ser praticada
com tal independéncia do processo ensino-aprendizagem, vem ganhando foros de independéncia da

relacdo professor e aluno.

2.1 TRANSFORMAGOES EPISTEMOLOGICAS DA AVALIAGAO

Desde o Século XX, a avaliacdo vem atravessando quatro geracGes conforme a representacdo:
mensuracdo, descricdo, julgamento, negociacdo. Partindo desse fato, é fundamental ressaltar que é
justamente por meio dessas representacdes que se torna possivel compreender as transformagdes

epistemoldgicas envoltas frente ao contexto do processo avaliativo no ambito educacional.

Nesse sentido, entende-se por mensuracdo como uma geracao que nao se distinguia avaliacdo e
medida, tinha um carater classificatdrio. Durante essa fase, a grande preocupacdo dos estudiosos era
com a elaboragdo de instrumentos ou teste para verificacdo do rendimento escolar. O papel do
avaliador era exclusivamente técnico. Portanto neste sentido, testes e exames eram indispensaveis na

classificagao dos educandos para determinar seu progresso.

Por conseguinte, a fase descritiva representa a segunda geragdo que surgiu em busca de melhor
entendimento do objetivo da avaliagdo. Com base nos estudos, a geracdo anterior s6 oferecia

informacdes sobre o aluno. Era necessario obter dados em funcdo dos objetivos por parte dos alunos
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envolvidos nos programas escolares, sendo exato descrever que seria sucesso ou dificuldade com
relacdo aos objetivos estabelecidos. Dessa forma o avaliador estava muito mais concentrado em
descrever padrdes e critérios. Foi nessa fase que surgiu o termo “Avaliacdo Educacional”, na expressao

de Tyler (1934) apud firme (1994, p. 78).

O Julgamento é a terceira geragdo e vem questionar os testes padronizados e reduzir a nogao simplista
de avaliagcdo como sindnimo de medida; tinha como preocupacao fazer o maior julgamento. Assim o
avaliador assume o papel de juiz incorporando, contudo, o que se havia preservado de julgamento das
geracOes anteriores que partem em busca de um elemento crucial do processo avaliativo. De acordo

com Libaneo (1997, p. 195):

A avaliacdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente,
gue deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e aprendizagem.
Através dela os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho
conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com os objetivos propostos
a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as
corregcdes necessarias.

Por ultimo, a partir negociacao a avaliagdo passa a ser um processo interativo, negociado, que se
fundamenta num paradigma construtivista. Segundo Gulva e Lincoln apud afirma (1994, p. 98) “é uma
forma responsiva porque, diferentemente das alternativas anteriores” que partem inicialmente de

varidveis, objetivos, tipos de decisdo e outros.

2.2 FUNGOES DO PROCESSO AVALIATIVO

O processo avaliativo é fundamental em meio ao contexto educacional, sendo que, por meio do ato
de avaliar o professor consegue verificar quais sao as dificuldades dos educandos e, por conseguinte,
rever a sua pratica pedagdgica. Levando em consideracao isso, Hadji (2001, p. 24) complementa que
“os professores devem colocar a avaliacdo a servico das aprendizagens”, com isso, uma pratica

(avaliativa) deve auxiliar outra (aprender).

Avaliar a aprendizagem tem um sentido amplo. A avaliacdo é feita de formas
diversas, com instrumentos variados, sendo o mais comum deles, em nossa
cultura, a prova escrita. Por esse motivo, em lugar de apregoarmos os
maleficios da prova e levantarmos a bandeira de uma avaliagdo sem provas,
procuramos seguir o principio: se tivermos que elaborar provas que sejam bem-
feitas, atingindo seu real objetivo, que é verificar se houve aprendizagem
significativa de conteudos relevantes (MORETTO, 2005, p. 95-96).

Entretanto, essa avaliacdo deve ser: diagndstica, formativa, normativa e somativa, sendo assim, mais
um elemento do processo de ensino aprendizagem, o qual permita o professor conhecer o resultado

de suas agdes didaticas, podendo assim, melhora-las. No que se refere a fungdo diagnodstica, constata-
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se que essa € a primeira abordagem contemplada pela avaliagdo, é a que proporciona informacoes
acerca das capacidades do aluno antes de iniciar um processo de ensino/ aprendizagem. Sobre isso

Rabelo (1999, p. 12) ressalta que:

Enquanto objeto com possibilidades diagndsticas, vinculada ao processo de
ensino e de aprendizagem precisamos elaborar um projeto de avaliagdo que em
primeira instancia, e através dos instrumentos nele instituido, possa servir a
todo instante como feedback para avaliar ndo sé o aluno, seu conhecimento,
mas também toda uma proposta da escola, possibilitando, assim, validar e/ ou
rever o trabalho pedagdgico a cada momento em que isto se fizer necessario.

Ela pretende analisar a posicdo do aluno face as novas aprendizagens que serdo propostas e as
anteriores servirdo de base, com o objetivo de observar dificuldades futuras e, em certos casos, de

resolver situacdes presentes. (HADJI, 2000, p. 26).

A segunda funcdo é a avaliacdo formativa, permite constatar se os alunos estdo, de fato, atingindo os
objetivos pretendidos, verificando a compatibilidade entre tais objetivos e os resultados efetivamente
durante o desenvolvimento das atividades propostas. (HADJI, 2001, p. 23). Essa funcdo representa o
principal meio através do qual o estudante passa a conhecer seus erros e acertos, assim, maior
estimulo para um estudo sistematico dos conteuddos, promovendo uma aprendizagem satisfatdria.

Levando em consideracdo isso, Cardinet (1986, p. 14) ressalta que a avalia¢cdo formativa:

[...] visa orientar o aluno quanto ao trabalho escolar, procurando localizar as
suas dificuldades para o ajudar a descobrir os processos que |he permitirdo
progredir na sua aprendizagem. A avaliagdo formativa opde-se a avaliagao
somativa que constitui um balanco parcial ou total de um conjunto de
aprendizagens. A avaliacdo formativa se distingue ainda da avaliacdo de
diagndstico por uma conotagdo menos patoldgica, ndo considerando o aluno
como um caso a tratar, considera os erros como normais e caracteristicos de
um determinado nivel de desenvolvimento na aprendizagem.

A avaliacdo formativa determinar a posicao do aluno ao longo de uma unidade de ensino, no sentido
de identificar dificuldades e de |hes dar solugdo, estimulando seu aprendizado. A fungdo somativa tem
como objetivo, determinar o grau de dominio do aluno em uma area de aprendizagem, o que permite
outorgar uma qualificacdo que, pode ser utilizada como um sinal de credibilidade da aprendizagem
realizada, aprimorando seus conhecimentos. Essa pode ser chamada também de funcdo creditativa
porque tem o propdsito de classificar os alunos ai final de um periodo de aprendizagem, de acordo

com os niveis de aproveitamento (HADJI, 2001).

A avaliacdo somativa pretende ajuizar do progresso realizado pelo aluno no final de uma unidade de
aprendizagem, no sentido de aferir resultados ja obtidos por avaliagdes do tipo formativos colher

indicadores que facilitam aperfeicoar processo de ensino permitindo novos conhecimentos. Portanto
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a avaliacdo deve ser compreendida como um processo amplo de aprendizagem, que envolve

responsabilidade do professor e do aluno.

3. PAPEL E FUNGAO DO ERRO NA AVALIAGCAO ESCOLAR

As condutas dos alunos, consideradas como erros, tém dado margem as mais variadas formas de
castigo por parte do professor. Muitas formas de castigos ndo estdo mais presentes, por exemplo:
palmatéria, reguadas, aluno ajoelhado em graos de milho. Manifesta através de outras maneiras, ndao
atinge o corpo fisico do aluno, mas na sua personalidade, pois o professor cria um clima de medo,

tensao e ansiedade entre os alunos. (LUCKESI, 2000, p. 79).

E possivel destacar que é a andlise do cotidiano do professor, em todos os graus de ensino, que
permite perceber o quanto as suas proprias ideias e determina¢bes imperam sobre as dos educandos,
tolhendo-os em suas possibilidades de discussdo, de contra - argumentacao, de opinido. Despropor¢ao
do poder do adulto em relacdo as decisdes das criancas e jovens. Hd muitos professores afetuosos,
gentis, porém nao oportunizam ao aluno liberdade de expressao ou desconsideram totalmente suas

condicGes proprias (HOFFMANN, 2000, p. 58).

Luckesi (2000, p. 78) enfatiza que, “a partir do erro, na pratica escolar, desenvolve-se e reforga-se no
educando uma compreensdo culposa da vida”. Desse modo, se a visdo culposa do erro continuar sendo
predominante, ndo havera como encara-lo como fonte de conhecimento pedagdgico e a avaliacao na

trajetdria de instrumento de selecdo, discriminacdo e exclusao.

A observacdo e a compreensdo do uso do erro na pratica escolar revelam que a questdao é bem mais
ampla do que somente o fato de proceder a um pequeno castigo de um aluno individualmente. A
trama das relag¢des sociais, que constitui o tecido da sociedade predominantemente conservadora tem

uma forca determinante sobre as condutas individuais.

Portanto, o erro possibilita um caminho facilitador para o acerto, construindo um conhecimento, a fim
de favorecer uma aprendizagem satisfatdria e compreensiva. Possibilitar uma reorienta¢do por meio

do erro é algo que todo professor deve fazer de maneira a valorizar os acertos dos seus alunos.

3.1 AVALIAGAO TRADICIONAL X AVALIAGAO FORMATIVA

Avaliar é também, definir um aluno modelo, aplicado e décil para uns, imaginativo e autbnomo para
outros: Ha sempre alguém para denunciar a severidade a arbitrariedade, a incoeréncia ou a falta de

transparéncia dos procedimentos ou dos critérios de avaliacdo. Segundo Perrenoud (1999, p. 12) “a
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avaliacdo é tradicionalmente associada, na escola, a criacdo de hierarquias de exceléncia
preestabelecidos ou antecipadamente construidas pelos professores avaliadores”, que avaliam em
funcdo de distribuicdo de resultados e da comparacado e classificacdo dos resultados. O autor enfatiza

ainda que:

Ao final do ano letivo ou de ciclos de estudos as hierarquias de exceléncia
escolar comandam o prosseguimento normal de curso ou, se houver sele¢do, a
orientacdo para esta ou aquela habilitacdo, de modo mais global, ao longo de
todo o curso, elas regem o que se chama de éxito ou fracasso escolar.
(PERRENOUD, 1999, p. 13).

A outra funcdo tradicional da avaliacdo é certificar aquisicGes em relacdo a terceiros. Um diploma
garante aos empregadores em potencial que seu portador recebeu uma formacdo, o que permite
contrata-lo sem fazer com que preste novos exames. Uma certificacdo fornece poucos detalhes dos
saberes, das competéncias adquiridas e do nivel do dominio precisamente atingido em cada campo

abrangido. Segundo Caldeira (2000, p. 122):

A avaliacdo escolar é um meio e ndo um fim em si mesma; esta delimitada por
uma determinada teoria e por uma determinada pratica pedagdgica. Ela ndo
ocorre num vazio conceitual, mas esta dimensionada por um modelo tedrico de
sociedade, de homem, de educagdo e, consequentemente, de ensino e de
aprendizagem, expresso na teoria e na pratica pedagdgica.

Ela garante, sobretudo, que um aluno sabe o que é necessario saber para passar para a série seguinte
no curso, ser admitido em uma habilitacdo ou comecar uma profissdo. De acordo com Perrenoud
(1999, p. 18) “a avaliacdo tradicional, ndo satisfeita em criar fracasso, empobrece as aprendizagens e
induz nos professores, didaticas conservadoras e nos alunos, estratégias utilitaristas”. Logo, segundo

Hadji (2001, p. 49):

A avaliacdo torna-se formativa na medida em que se inscreve em um projeto
educativo especifico, o de favorecer o desenvolvimento daquele que aprende.
A partir do momento em que informa é que permite guiar e otimizar as
aprendizagens em andamento, a avaliacdo é formativa, sendo, portanto, sua
caracteristica essencial.

Para Hadji (2001), a atividade de avaliacdo desenrola-se em trés etapas, deve ocorrer: coleta de
informacao, diagnéstico individualizado e ajuste de acdo. Portanto, a avaliagcdo nao deve ser utilizada
para atender os desejos e anseios da elite e muito menos ter como foco a busca de resultados em
provas, comparando e classificando os educandos. Sendo que o educador deve preocupar-se em
redefinir os rumos de sua a¢do pedagogica, redirecionando os caminhos da pratica da avaliacdo que

deve ser utilizada como meio de perceber os avangos e buscar acoes adequadas para sana-las.
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3.2 AVALIAGAO DA RENTABILIDADE ESCOLAR

Na trajetdria escolar a avaliacdo é apresentada como recurso a ser usado na atividade escolar, como
forma de promocao dos alunos, de uma série para a seguinte, pois uma das causas do fracasso escolar
pode estar diretamente relacionada a pratica pedagdgica do professor. Levando em consideragao esse

fato, é possivel destacar que para Hoffmann (1991, p. 89):

O que acontece hoje, em termos de avaliacdo, desconsidera a crianca em dois
sentidos. Por um lado, observa-se e acompanha-se, na maioria das vezes, as
criancas em suas descobertas, entretanto, quando se registram aspectos do seu
desenvolvimento em geral, e para apresentar resultados aos pais ou por
necessidade de registros escolares. [...] Os pareceres descritivos representam,
em sua maioria, registros de observagdo esporadicas e superficiais do
professor, com base em listagens de comportamentos elaborados em gabinetes
de supervisdo, incluindo aspectos sobre a crianga de dificil compreensdo ou de
apreciagdo subjetivo.

O desenvolvimento da crianca as habilidades a serem atingidas, onde todas deverdo ter o mesmo
nivel, ndo se perguntando por que, a crianga nado atingiu tal habilidade, mas somente que ela ndo
realiza ou n3o foi observado. Nesta perspectiva a crianca € vista em departamentos/fragmentos, ndo
é olhado o todo, mesmo sabendo que o aspecto fisico-emocional e psiquico, que deveria ser levado

em consideracdo. Nesse sentido, deve-se ressaltar,

Outro fator observado no que se refere a educagdo infantil e quanto as
atividades programadas pelos educadores nao sofrem uma andlise termos de
adequacao as diferentes faixas etarias. Estdrias mondtonas, técnica; de pintura
complicada, jogos de regras sao propostos as criangas e o professor garante a
atencdo delas através de sua autoridade. Ocorre-se a inadequagdo do
momento, do material ou do ambiente, por exemplo, como razdes possiveis.
Em uma das creches onde temos estagiarias, desde as turmas de 2 anos e as de
6 anos, apresentam-se os mesmos desenhos “mimeografados” para colorir e
referem-se a “unidade tematica” idénticas (HOFFMANN, 2000, p.95).

Novamente o professor erradamente ignora as faixas etdrias de desenvolvimento infantil,
acreditando que uma atividade (colagem, pintura etc.), interessara a todas as criancas de uma sala de
aula, ou ainda, falta criatividade por parte do docente em realizar novas atividades, assim, quem nao

realiza tal atividade sera erradamente avaliado.

A avaliacdo nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental deveria privilegiar os interesses e as
necessidades de cada crianga, confiar em suas tentativas de aprender erro/acerto, valorizar suas
descobertas. Com isto pode-se dizer que esta chegando a um modelo avaliativo centrado na crianga,
e que tal modelo ajudara a formar o adulto de amanha. Sobre a avaliacdo da aprendizagem, Mendes

(2002, p. 74) afirma que:
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[...] a avaliacdo torna-se importante no momento da informacao pratica
aos professores sobre a qualidade das aprendizagens que os alunos estao
realizando. Ao mesmo tempo, oferece uma boa oportunidade para
melhorar tanto o processo de aprendizagem]|...] quanto as ac¢des futuras
de ensino mediante a reflexao, a autocritica e a autocorrecdo a partir da
pratica escolar.

Caso o professor e/ou instituicdo escolar consiga pér em pratica tal
proposta, este, realizara um ato avaliativo e proporcionando o
desenvolvimento integral da crianga, a avaliagdo implica em ter
assimilado algo ou alguma coisa e este e poder, pois agora o individuo
detém um conhecimento que traz validade e respeito social, nesta
relagdo entre assimilacdo e poder.

3.3 O ERRO NAO E FRACASSO, E CONSTRUCAO

A avaliacdo na histéria da educa¢do vem marcada pelo autoritarismo, no entanto, existem criticas que
associam o processo avaliativo com diferentes manifestacdes pedagdgicas. Avaliacdo, segundo a
autora, é movimento, acdo e reflexdo. No entanto, a concep¢do concitativa do teste contradiz este
dinamismo, colocando obstaculos, provocando a estagnacdo e as arbitrariedades. (HADJI, 2001, p. 17).
A avaliacdo, exercida como funcdo burocrdtica e autoritaria, impede, no entanto, que alunos e

professores estabelegam uma relacdo de interagao através de uma reflexao conjunta.

Nasce assim uma relacdo de antagonismo, em que o professor cumpre uma exigéncia burocratica e o
aluno sofre com o processo avaliativo e ambos perdem, pois a avaliagdo nao realiza a investigacao do
processo de conhecimento. (HADJI, 2001). A avaliacdo, na perspectiva da construcdo do
conhecimento, parte da confianga na possibilidade de os educandos construirem suas préprias
verdades e valorizacdo de suas manifestacoes e interesses. Esta pratica, entretanto, e dificil, pois os
educadores trazem consigo uma conotacdo de erro como fracasso. Na dimensdo educativa, o erro, a
duvida dos alunos devem ser considerados como processos significativos e orientadores de agao
educacional.

Os erros permitem que o professor observe e investigue como o aluno se posiciona diante do mundo
ao construir suas verdades. Assim avaliar significa oportunidades de acdo-reflexdo, em um
acompanhamento permanente do professor, que incitara o aluno a novas questdes a partir de
respostas formuladas. (PERRENOUD, 1999, p. 16). A acdo do professor, na maioria das escolas, é
limitada a transmitir e corrigir. O processo educativo se desenvolve através de momentos estanques,

de forma fragmentada e desconectada.
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O exercicio de descentralizacdo é importante para o desenvolvimento da autonomia intelectual, uma
vez que o aluno é encorajado a analisar situagdes do ponto de vista do outro e diferenciadas das suas.
Se a oportunidade dessa reflexdo ndo for oferecida ao aluno, ele se limitard a repetir e imitar

respostas, passivamente, ndo permitindo a formacgao de personalidades autébnomas.

A correcdo de favorecer a compreensdo e o desenvolvimento da autonomia dos alunos. (PERRENOUD,
1999, p. 19). O professor deve acompanhar as tarefas realizadas pelo educando, deixando de apontar
erros e acertos e incentivando a pesquisa de reflexao sobre as solugdes apresentadas pelo aluno frente
as questdes propostas. Dentro desse contexto, é valido mencionar que o processo avaliativo na esfera

escolar é essencial, Caldeira (2000),

A avaliacdo escolar é um meio e ndo um fim em si mesma esta delimitada por
uma determinada teoria e por uma determinada pratica pedagdgica. Ela ndo
ocorre num vazio conceitual, mas esta dimensionada por um modelo teérico de
sociedade, de homem, de educac¢do e, conseqlientemente, de ensino e de
aprendizagem, expresso na teoria e na pratica pedagdgica (2000, p. 122).

Na avaliacdo classificatéria, o educando deve obrigatoriamente comprovar que o que aprendeu estd
dentro de um programa curricular rigido de ensino e dessa aprendizagem mecanica e
descontextualizada depende o procedimento de seus estudos. Luckesi (2002, p. 29) ressalta que “para
existir o erro, deve existir um padrao pré-determinado e este muitas vezes é formulado pelo
professor” para analisar um processo de ensino-aprendizagem, que ndo considera as caracteristicas
psicolégicas do aluno caso ele nao responda as questdes dentro dos padrdes estabelecidos. No caso
da aprendizagem escolar, pode ocorrer na manifestacdo da conduta aprendia, uma vez que ha o
padrdo do conhecimento, das habilidades ou das solu¢des a serem aprendidas. Quando um aluno, em
uma prova ou em uma pratica, manifesta ndo ter adquirido determinado conhecimento ou habilidade,

por meio de uma conduta que ndo condiz com o padrao existente, entdo podemos dizer que ele errou.

A avaliacdo é um tema problematico na educacdo a medida que se amplia a contradicdo entre o
discurso e a pratica dos educadores. A analise desta contradicdo, segundo o autor, s6 poderda ser
realizada através do resgate do cotidiano da avaliacdo, reconstruindo-se o significado a partir da
problematizacdo das vivencias destes profissionais, de reflexdo sobre a aquisicdao de conhecimento

por parte dos alunos suas crencas em educacao.

Os sistemas de exames, com suas consequéncias em termos de notas e suas manipulagdes, polarizam
a todos. Os acontecimentos do processo de ensino e aprendizagem, seja para analisa-los criticamente

seja para encaminha-los de uma forma mais significativa e vitalizante, permanecem adormecidos em
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um canto. De fato, a nossa pratica educativa se pauta por uma “pedagogia do exame” (LUCKESI, 1994,

p. 21).

Existe uma confusdo ao redor do termo “testar” e “medir”, principalmente em relacdo aos
professores, questiona se todo o teste envolve obrigatoriamente medidas, se sempre se mede através
de testes, se a medida serve para descrever as atitudes do aluno e se toda a tarefa do aluno pode ser

considerada teste. Vasconcelos (1998, p.65-66) aponta que:

O que preocupa é o uso que historicamente tem havido da prova, qual seja, a
prova tem sido a forma de concretizar a avaliagdo como simples classificagao.
Ao invés de estar avaliando o e no processo, o professor passa a avaliar apenas
o aluno e em alguns momentos; ndo garante a aprendizagem, pois ndao ha
interacdo, acompanhamento — “recuperacao” — no processo. A questdo central
da prova estd, portanto na ruptura com o processo de ensino-aprendizagem.

A palavra “medida” é definida de vdrias formas. No significado prdprio, medir significa medir
extensdes, quantidades, volumes etc., devendo os valores obtidos serem expressos em escalas. Na
escola, pode-se medir o numero de acertos de uma tarefa, o numero de livros lidos ou de trabalhos
entregues, demonstrando que os professores ndo tém muita clareza sobre o termo “medida”. Desta
forma, distribuem notas e conceitos relacionados a vida do aluno, mesmo as tarefas que nao sao
organizadas em forma de contagem de acertos, definindo critérios e parametros para a distribuicdo

de notas (LUCKESI, 1994, p. 18).

Quanto ao teste, ele é entendido como instrumento de constatacdo e mensuracdo, e ndo de
investigacdo. O teste em educac¢do deve ser utilizado como fundamento da a¢do educativa, como uma
ferramenta investigativa, a fim de acompanhar o processo de construcao do conhecimento. Segundo
Jorba e Sanmarti (2003, p. 24) “avaliar é [...] a pratica pedagdgica que menos motiva os professores e
mais os aborrece. Ao mesmo tempo, para os alunos, a avaliacdo é a atividade mais temida e menos

gratificante”. Para Haydt (1988, p.55):

[...] a eficacia da avaliagdo depende do fato de o aluno conhecer seus erros e
acertos, para poder reafirmar os acertos e corrigir os erros. Ndo é o simples
aumento do numero de provas que vai contribuir para melhorar a
aprendizagem. Se elas visarem apenas a atribui¢ao de notas, ndo vai melhorar
o rendimento do aluno. O importante é que elas sejam utilizadas tanto pelo
aluno como pelo professor: o aluno deve ter acesso a sua prova corrigida para
saber o que acertou e o que errou; o professor, por sua vez, deve analisar o
desempenho de seus alunos para aperfeicoar o ensino. A avaliacdo ndo tem um
fim em si mesma, mas é um meio a ser utilizado por alunos e professor para
aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem.

Os professores, mediante ao novo processo de avaliagao, deverdo superar a posi¢ao individualista e

construir coletivamente novas formas de trabalho docente, saindo da avaliagao classificatéria para a
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avaliacdo formativa, capaz de levantar informacgdes qualitativas sobre o processo de aprendizagem do

aluno. Tudo isso perpassa pela avaliagao diagndstica e como tal Luckesi (2002, p. 81) afirma que:

Com isso queremos dizer que a primeira coisa a ser feita, para que a avaliacdo
sirva a democratizacdo do ensino, é modificar a sua utilizagcdo de classificatéria
para diagndstica. Ou seja, a avaliagdo deverda ser assumida como um
instrumento de compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra
o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatérias para que
possa avancar no seu processo de aprendizagem. [...] Desse modo, a avaliacao
nao seria tdo somente um instrumento para a aprovagao ou reprovacdo dos
alunos, mas sim um instrumento de diagndstico de sua situacao, tendo em vista
a definicdo de encaminhamentos adequados para a sua aprendizagem. Se um
aluno esta defasado ndo ha que, pura e simplesmente, reprova-lo e manté-lo
nesta solugao.

A escola pode desenvolver varias medidas, como valer-se de diferentes formas de registro e
acompanhamento da aprendizagem do aluno, organizar e usar tarefas suplementares adequadas para
possibilitar variadas formas de trabalho escolar, desenvolver o trabalho pedagdégico em sala de aula
através de uma combinacdo de atividades comuns e diversificadas, criar ou reformular os servigos de
apoio de alunos com dificuldades especificas de desenvolvimento de aprendizagem e dotar a escola
de condicBes necessarias para a recuperacao paralela (HADJI, 2001, p. 15). Nesse sentido, Demo (2004,

p. 156) enfatiza que:

A avaliagdo qualitativa pretende ultrapassar a avaliagdo quantitativa, sem
dispensar esta. Entende que no espaco educativo os processos sao mais
relevantes que os produtos, ndo fazendo jus a realidade, se reduzida apenas as
manifestacdes empiricamente mensurdveis. Estas sdo mais faceis de manipular
metodologicamente, porque a tradicdo cientifica sempre privilegiou o
tratamento mensurado da realidade, avangando, por vezes, de maneira incisiva
em algumas disciplinas sociais, como a economia e psicologia. Todavia, ndo se
pode transferir a limitagdo metodoldgica a pretensa reducdo do real. Este é
mais complexo e abrangente do que sua face empirica. A avaliacdo qualitativa
gostaria de chegar até a face qualitativa da realidade, ou pelo menos de se
aproximar dela.

A avaliacdo ndo se encerra com a qualificacdo do estado em que estd o educando. E tarefa permanente
do professor, instrumento indispensavel a constituicdo de uma pratica pedagdgica e educacional

verdadeiramente comprometida com o desenvolvimento das criancas.

4. METODOLOGIA

Ao realizar um estudo tendo como tema “Avaliagao” tornou-se importante desenvolver uma pesquisa
em torno da referida temdtica, desse modo, deve-se mencionar que definir métodos frente a

elaboracdo deste estudo foi algo essencial, pois a metodologia contribui para com o direcionamento
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e organizacdo das ideias a serem expostas ao longo das entre linhas deste trabalho. Becker (1999,

p.65) enfatiza que:

Planejamento anterior - se espera deste tipo de trabalho que, antes de ele ser
escrito, ele tenha sido planejado, tanto o modo como ele vai ser escrito, quanto
o que ele vai dizer, ou seja, tanto sua forma quanto seu conteddo. Pode ser que
tanto um quanto outro mudem ao longo do caminho, mas supde-se que
ninguém parta do zero num caso deste.

Nessa perspectiva, é valido enfatizar que metodologia é o estudo dos métodos, sendo que, em meio
a construcdo deste artigo cientifico os procedimentos metodoldgicos giram em torno da pesquisa
gualitativa com enfoque bibliografico, ou seja, este artigo é um trabalho eminentemente tedrico. A
metodologia usada na construcao desta pesquisa tem por objetivo captar e analisar as caracteristicas

dos métodos. Segundo Becker (1999, p.65):

Metodologia é o estudo de métodos de como fazer e relatar os feitos em
ciéncia. A explicacdo de sua importancia ja vem embutida na explicacdo do que
ele é. No caso da metodologia do trabalho cientifico, quando se faz um
trabalho, seja um artigo para um jornal, uma monografia para um curso, uma
dissertacdo de mestrado, em se pretenda estar fazendo um trabalho de
comunicagdo cientifica, o que menos se espera é que tenha vindo de uma
inspiragdo poética.

Dentro desse contexto, deve-se destacar que a metodologia utilizada em meio a este estudo versa
sobre o campo da pesquisa qualitativa e bibliografica, sendo que, o método de pesquisa versa sobre
o dialético voltado para o estudo, ou seja, pesquisa das causas do problema. Sendo assim, observa-se
gue esse tipo de pesquisa tem como foco a analise dos fatos estudados por meio do processo de
observacdo. No que se referem a pesquisa qualitativa, Neves (2006, p. 2) apud Downey e Ireland (1979,

p. 635), destaca que:

Os métodos qualitativos tém um papel importante no campo dos estudos
organizacionais. Estudos de avaliagdo de caracteristicas do ambiente
organizacional sdo especialmente beneficiados por métodos qualitativos,
embora estes ndo sirvam sé para esta finalidade. Por outro lado, o enfoque
qualitativo presta — se menos para questdes em que eliminar o viés do
observador seja fundamental para a andlise do fendémeno.

Desenvolver uma pesquisa em torno do tema e como tal, péde-se perceber o quanto a avaliacdo em
geral é fundamental para o desenvolvimento educacional do educando. Por ser um trabalho teérico,
foi fundamental a leitura de livros e artigos que abordassem sobre o tema em estudo para melhor
compreender as implicacBes, perspectivas e limitacdes em torno do setor educacional. Os
procedimentos metodolégicos que foram utilizados para a elaboracdo deste estudo estdo voltados

para o campo da pesquisa descritiva. E valido enfatizar que a caracteristica da pesquisa descritiva &,
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justamente, descrever os fatos observados e pesquisados ao longo do processo de coleta de dados

gue sdo essenciais na elaboragdo deste estudo.

Tem como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinadas
populagdes ou fendmenos. Uma de suas caracteristicas esta na utilizacdo de
técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questiondrio e a
observacdo sistematica. Destacam-se também na pesquisa descritiva aquelas
gue visam descrever caracteristicas de grupos (idade, sexo, procedéncia etc.),
como também a descri¢cdo de um processo numa organizac¢ado, o estudo do nivel
de atendimento de entidades, levantamento de opiniGes, atitudes e crencgas de
uma populacdo etc. (GIL, 2002, p.49).

As pesquisas descritivas tém como foco determinar opinides por projecSes futuras nas respostas
obtidas em meio ao processo de coleta de dados. No que se refere a sua valorizacao, pode—se destacar
gue essa se baseia na premissa que os problemas sdo solucionados e as praticas podem ser

melhoradas por meio de descri¢do e analise de observac¢des objetivas e diretas.

A pesquisa descritiva utiliza para obtencdo de informacdes diversos questiondrios, entrevistas e
observacgdes. Assim, é possivel mencionar que em meio a este estudo de pesquisa utilizou — se o ato
de registrar e a técnica da observacdo dos fatos frente a coleta de informacGes. Desse modo, apds a
realizacdo desta pesquisa ficou mais facil desenvolver uma “analise em torno da importancia da

IH

avaliagdo em meio ao processo educaciona

Por fim, é valido destacar que partindo da tematica em estudo que versa sobre a “Avaliacao” é possivel
destacar que o procedimento de andlise dos dados se deu com base nas observagdes feitas ao longo
do processo de investigacdao do tema. Sendo assim, fazer um estudo detalhado em torno do assunto

em foco neste trabalho foi algo importante.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou apresentar reflexdes sobre a avaliagdo como sendo um processo investigativo,
democratico e emancipado. E preciso rever as concepgdes avaliativas, pois implicam busca de novas
formas de conhecimento, ensino, educacdo e escola. Desta forma, pensar em uma nova pratica
apoiada em principios e valores, comprometidos com a criacdo do cidaddo critico, pensante e

emancipado.

Partindo desse fato, é importante destacar que é hora de substituir a pedagogia do fracasso e da
repeténcia por uma pedagogia de permanéncia na escola, de sucesso e da promog¢do humana, com

oportunidades para todos frequentarem as instituicoes de educacdo e privilegiar o
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redimensionamento das acdes dos envolvidos, na busca de aperfeicoar o processo de ensino-

aprendizagem, utilizando-se da avaliagdo como um recurso que informa o saber.

Sendo assim poderiamos dizer que um sistema de avaliacdo que reprova seus alunos contribuindo
para que haja muitos evasao escolares ndo seria o modelo ideal para ser adotado no sistema de
educacdo, sobretudo porque hoje o que mais se tem buscado é, justamente, o combate a evasao
escolar. Em Resumo um sistema ideal seria aquele no qual todas as criancas e adolescentes tivessem
acesso a escola, ndo desperdicassem tempo com repeténcias, ndo abandonassem os estudos

precocemente e, ao final de tudo, aprendessem.

Por conseguinte, observou-se no decorrer do trabalho que provas e exames n3ao devem ser
unicamente empregados como forma de avaliacdo, tendo em vista que o professor precisa colher
diversas informac¢Ges sobre o aluno para que, desta forma, possa avalid-lo mais coerentemente
buscando diagnosticar onde esta ou estdo as principais dificuldades do aluno, melhorando o processo
ensino-aprendizagem. A realidade é que na esfera das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, os alunos
veem as avaliacdes como verdadeiras técnicas de tortura, sobretudo, porque para muitos educandos

o ato de avaliar mexe com o psicoldgico.

Portanto, cabe ao profissional da docéncia, manter-se preocupado com o ensino, de modo a deixa-lo
voltado para a aprendizagem e ndo para a avaliacdo. Sendo estd uma ferramenta para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem. Por essa razdo, considera-se que a implementacdo de politicas
educativas, unidas a uma atuacdo pedagdgica atenta a conflitos, contradicdes, fissuras, fragmentos,

vozes ocultas que constituem o panorama escolar poderdo dar novos sentidos a praxis da avaliacao.

Dentro desse contexto, torna-se necessario destacar que para analisar o tema “Avaliacdo da
Aprendizagem” foi fundamental buscar entender com o auxilio de pesquisas sobre a sua evoluc¢ao
durante os anos e os contextos em que cada modelo avaliativo foi desenvolvido. Isso foi realizado,
uma vez que, pode-se constatar através dos estudos feitos que a tradicdo dos exames escolares tem
suas raizes centradas nas atividades pedagdgicas realizadas pelos padres Jesuitas ao longo do Periodo

Colonial, especificamente, no Século XVII.

A realidade é que, as regras para a realizagdo dos exames avaliativos sao bem estabelecidas e seus
tracos se refletem, ou seja, se propagam na esfera das instituicGes de ensino até hoje. Esse fato é
ressaltado, pois ao adentrar no ambito escolar, é possivel verificar que todos os educandos terdao que
ter seu proprio material, bem como sdo impossibilitados de emprestar esses aos seus colegas no

momento da avaliagdo e, por conseguinte, apds entregar a prova deverdo sair imediatamente da sala
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de modo a ndo atrapalhar a concentracdao dos demais colegas que também sdo submetidos a passarem

por todas essas etapas.

Levando em considerac¢do os padrdes estabelecidos frente a realizacdo de um processo avaliativo, é
possivel destacar o quanto as avaliagbes se configuram como um elemento que interfere no
psicoldgico de diversos alunos. O avaliar por si s6 ja se apresenta como algo excludente partindo do
modo como o professor conduz esse processo. Dessa maneira, ou seja, ao desenvolver uma reflexao
em torno do contexto histdrico, é possivel ressaltar que em 1789, com a Revolugdo Francesa, a
sociedade era organizada em torno da economia de capital, sendo que, apresenta uma organizacdo

politica dominante que favorece aos interesses da classe dominante em detrimento dos dominados.

Logo, essa relacdo de poder denominada Bonapartismo configura-se como o modelo burgués de
organizacao politica da sociedade, sendo que, ao relacionar com a pratica escolar de avaliacao, o
professor estd no poder sendo o sujeito responsavel por tomar as decisées no momento da avaliacao
no que diz respeito ao e aprovar ou reprovar. Por conseguinte, o educando esta submisso e teme a
exclusdo, tal qual o que ocorre no sistema de governo. Ademais, tendo por base a historia, observa-se
gue em 1978 a “avaliacdo por objetivos” se caracteriza como método que possibilitava constatar, ou

seja, verificar se os objetivos estavam sendo atingidos pelo sistema de ensino.

Nessa diregdo é que se desenvolveram no Brasil estudos referentes a avaliagao da aprendizagem, uma
vez que, a partir da década de 1980 surge no Brasil um movimento de valorizagdo do conhecimento
sobre o funcionamento interno da escola. Este movimento permitiu o desenvolvimento de uma
reflexao sobre a avaliagao e seus objetivos, sendo que, a literatura evidencia que é fungao da avaliacao
diagnosticar e estimular o avanco do conhecimento em meio ao processo educacional dos educandos.
Partindo desse fato, vale enfatizar que em 1979 o retorno ao Brasil dos exilados politicos aponta um
novo quadro na esfera da drea educacional, uma vez que Paulo Freire destaca-se com sua contribuicdo

por meio da Pedagogia Libertadora e um novo olhar é dado para o ato de avaliar o aluno.
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Resumo: As transformagdes continuas que acontecem no contexto da educagao apresentam um
obstdaculo didrio no interior das salas de aula acerca do ensino, fazendo com que o docente procure
suporte em ferramentas pedagdgicas que se enquadrem melhor no cenario ensino e aprendizagem.
Nessa circunstancia a utilizacdo de ferramentas didaticas bem estruturadas possibilita uma importante
ligagdo entre o docente, os saberes e os estudantes, provocando motivagdo com resultados benéficos
para a metodologia de aprendizado dos alunos. Esta pesquisa tem por objetivo geral analisar as
ferramentas pedagdgicas, principalmente as Tecnologia de Informagdes e Comunicagao (TICs). Como
método de trabalho utilizou-se uma pesquisa de cunho qualitativo, que sugere investigar a natureza
de maneira analitica, através da realizacdao de uma revisao bibliografica a respeito das tecnologias na
educacdo. Conclui-se que os recursos pedagogicos, principalmente as TICs, sdo essenciais como
diferencial no ensino, uma vez que, eles otimizam o tempo das atividades, propiciando maior troca de

experiéncias, aumentando a ligacdo entre docente e estudantes.

Palavras-chave: Educacgado. TICs. Ensino. Aprendizagem.
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INTRODUGAO

O uso das tecnologias no processo de aprendizagem é muito importante, portanto é necessario
estarmos atentos e verificar se o trabalho com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo TIC's
estdo sendo trabalhado de forma responsavel por parte dos professores e se esta tendo sentido sua

utilizagao na aprendizagem.

As dificuldades modernas demandam que a educagdo seja repensada, variando as metodologias de
ensino usadas, ofertando novas opcdes para as pessoas interagirem e se manifestarem, variando as
maneiras de agir, ensinar e aprender, ponderando os meios de manifestagdo e a cultura que permeia

a educac3o (MARTINSI, 2008).

O progresso tecnoldgico possibilitou que o acesso a informacao ficasse mais agil, ajudando o processo
de aprendizagem e ensino, oferecendo eficazes contribuicGes para a educacdo especial e a distancia

(ALMEIDA e PRADO, 2009).

A descoberta de maneiras novas de ensinar e aprender através da informatica educativa, é um enorme
desafio, porém extremamente motivador, que exige uma investigacdo voltada a producdo de meios e

ferramentas para a teorizacao acerca de sua aplicagao.

E sabido que no meio escolar, a utilizacdo do computador como instrumento pedagdgico, é visto como

um fator contribuinte para o avancgo qualitativo do processo de ensino-aprendizagem.

O aparecimento das Tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC'S) aproveitadas no contexto
educacional trouxe a lume iniUmeras probabilidades de emprego de ferramentas e disposicao de
recursos multimidia, para fins de desenvolvimento de estratégias pedagdgicas, como para a inclusdo
de criancas com déficits de aprendizagem oriundos da dificuldade cognitiva de devaneio do

conhecimento ou provenientes da limitacdo ou incapacitacao de ordem fisica.

As TICs apontam novas probabilidades para o sujeito vivenciar processos de criacdo, determinando a
aproximacado e unides inesperadas, unificando significados que antes eram desconexos e aumentando
a aptiddo de interlocucdo através das distintas linguagens, as quais sdo ofertadas pelos recursos

tecnoldgicos (MARTINSI, 2008).

A tecnologia na educacdo se destaca e evolui de maneira relevante, sendo significativa no processo de
ensino-aprendizagem. O uso das novas tecnologias da informagao e da comunicagao nao implica o

abandono dos recursos que fizeram histéria na educagdo, no entanto, ha de se considerar que essas
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novas possibilidades estdo cada vez mais acessiveis aos educadores e ndo devem ser negligenciadas

ou subestimadas.

2 AMBIENTE COMPUTACIONAL, PARA DESENVOLVER AS POTENCIALIDADES COGNITIVAS

Atualmente, a maioria das criancgas e dos jovens encontra-se encaixada numa cultura em que é muito
comum a utilizacdo das tecnologias, da internet e do computador. Por essa razdo, diz-se que esse
publico é visto como os “nativos digitais”, considerando-se que a sua maneira de refletir e assimilar
estd vinculada a velocidade de obtencdo de informacbes, a maneira de acesso a diversificadas
conexdes e as diversas viabilidades de dire¢des a se cruzar ofertadas por esses mecanismos (JORDAO,

2009).
Em vista disso,

A cada dia, mais os professores se deparam, em suas salas de aula, com alunos
gue convivem diariamente com as tecnologias digitais. Estes alunos tém contato
com jogos complexos, navegam pela internet, participam de comunidades,
compartilham informacgbes, enfim, estdo completamente conectados com o
mundo digital. (JORDAO, 2009, p. 10).

Os nativos digitais, por um lado se familiarizam com as redes sociais, a hipermidia, ao hipertexto. Por
outro lado, os profissionais da drea educacional que ndo cresceram na era digital, possuem objec¢des

de trabalhar com estruturas narrativas nao lineares (MARINHO 2011).

Assim, é necessaria uma harmonizac¢ao dessas praticas, em oposicdo a exposicdo tendenciosa de
saberes e vivéncias. Aproximar estudantes é tdo essencial, quanto estimular e conquistar os docentes

nessas metodologias novas de ensino, produc¢do de conhecimento e aprendizagem (MARINHO 2011).

Desta maneira, a escola é essencialmente importante para a evolucdo de projetos e curriculos
pedagdgicos, em que as TICs também sejam ferramentas para ensinar e aprender. Para tanto, posturas
tradicionais precisam ser evitadas e é necessdria uma adaptacdo as transformacdes de padrdes tao

precisos na educacdo (JORDAO, 2009).

Ao docente, compete adequar sua maneira de transmitir conhecimento, de acordo com as
peculiaridades deste universo, usando os recursos tecnoldgicos em prol da educacdo, evoluindo seu
fluxo digital e ligado as tecnologias digitais na técnica de ensino/aprendizagem, a maneira como as
pessoas aprendem hoje é muito distinta de como se aprendia antigamente (OLIVEIRA, 2013, apud

JORDAO, 2009).
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Contudo, o docente ndo tera sucesso sozinho, por essa razao, as escolas e as metodologias precisam

ter as ordens recursos digitais de qualidade para mudar suas taticas e despertar seus alunos.

Segundo Valente (2005) a unido do técnico com o pedagdgico é um dos maiores obstaculos das TICs
no colégio, e no desenvolvimento do docente para esse consiga direcionar e estimular o discente para

que a pratica computacional auxilie para a edificacdo de saberes.

Segundo Silva (2005) o uso das TICs na instituicdo escolar é uma demanda da cibercultura, e, se por
uma eventualidade a instituicdo ndo a incluir na educagdo andara na contramao da histdria,

indiferente ao espirito da’ época e, de maneira criminosa, gerando a exclusdo social ou da cibercultura.

Entretanto, estar conectado ndo assegura a integracdo ou a inclusdo critica das geragdes novas na
cibercultura. Faz-se necessario possuir o cuidado para a aula ndo ser desanimada e individual e

prosseguir sendo transmissora de conhecimentos (SILVA, 2005).

O docente precisa ser o coordenador, articulador e colaborador das praticas a serem executadas. A
utilizacdo do computador de maneira eficiente, precisa ser acompanhada por conteldo a respeito da
aula em questao, fazendo sentido para o discente, procurando dar significado as producdes escolares

(OLIVEIRA, 2013).

2.1 OS DESAFIOS DA EDUCAGAO PARA O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS EM FUNGAQ DO ENSINO
E DO APRENDIZADO

A revolugdo técnica e cientifica gerou diversas modificagdes, inclusive no relacionamento entre escola
e estudante, sugerindo como desafio o implante dos instrumentos midiaticos na ensino. Acerca dessa
nova pratica desafiadora para o estabelecimento publico de ensino, afirmou Fantin (2007, p. 4): “se
pode educar usando midia [...] fazer educacdo utilizando todas as tecnoldgias que disponiveis:

computadores, internet, celular, imagens , cinema, obras literarias, CD, DVD, etc.”.

O uso da midia poderd revolucionar a educacgao, contudo, para tanto, é significante que escola e seus
respectivos professores compreendam que “tecnologia de informacdo e comunicacdo abrange
tecnologias que submergem computadores e redes telematicas, particularmente a internet” (SILVA,
2010 p. 7), e que, dessa forma, precisardo se encontrar a disposicdo dos docentes e igualmente dos

estudantes para que o procedimento ocorra de uma melhor forma na educacao.

A caréncia de infraestrutura midiatica nos estabelecimentos de ensino torna dificil a inser¢do de

estudantes e docentes na comunidade da informacdo. As novas tecnologias contemporaneas ja se
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encontram no Curriculo do ensino. Compete aos administrados publicos implantar, com mais eficécia,

na rede publica de ensino.

Vale ressaltar que as novas tecnologias, em diversas instituicdes de ensino, continuam nado estando
acessiveis a todos os alunos por diversos motivos: salas de informdtica com um ndmero insuficiente

de computadores, escassos projetores, etc.

Em razdo da caréncia de recursos tecnolégicos, junto aos métodos habituais de ensino, os alunos nao
estao sendo preparados como deveriam para agirem na comunidade do conhecimento e, em diversos
estabelecimentos de ensino, os estudantes permanececem sendo preparados exclusivamente para

avaliagdes e vestibulares.

De acordo com Hargreaves (2004, p.18), o “ensino publico é visualizado como um sistema de custo
reduzido, funcionando por meio de docentes pouco habilitados, cujos sdo sobrecarregados e recebem
pouca remuneracao, cujo trabalho é conservar a ordem, ensinar aos alunos os conteudos para as

provas e seguir roteiros curriculares pré-estabelecidos”.

2.2 O NOVO PERFIL DOS EDUCADORES E ALUNOS FRENTE A INTRODUCAO DAS NOVAS
TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO

As velozes modificagdes que aconteceram nesse mundo contemporaneo de informacdo e
conhecimento estdo deprecando igualmente dos profissionais que trabalham nas instituicdes de
ensino e dos estudantes no geral, um novo perfil perante o procedimento de ensino e aprendizagem,

especialmente com a chegada dos computadores e da internet na atmosfera escolar.

E inadmissivel, metodologicamente dizendo, docentes e estudantes continuarem sob o0 mesmo ponto
de vista do ensino habitual em uma atmosfera tecnolégico que abona diversas maneiras para o

desenvolvimento cognitivo.
Segundo Papert (2008):

A mesma revolucdo tecnoldgica que foi responsavel pela forte necessidade de
aprender melhor oferece também os meios para adotar a¢Oes eficazes. As
tecnologias de informacdo, desde a televisdo até os computadores e todas as
suas combinacgdes, abrem oportunidades sem precedentes para a agao, a fim
de melhorar a qualidade do ambiente de aprendizagem. (PAPERT, 2008, p.14).

As tecnologias chegam nos estabelecimentos de ensino sendo mais um instrumento para o
procedimento de aprendizagem, que os docentes possuem a disposicao para realizarem atividades

extras juntamente as disciplinas e conteudo do curriculo.
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Braga (2013, p. 59) assegura que “ndo é o implante da tecnologia que define as transformacdes nas
praticas usadas no ensino, mas sim a forma de utilizacgdo que o docente faz das diferentes

probabilidades e recursos oferecidos pelas TICs.”

Dessa forma, a tecnologia em si ndo altera a educagao, nao gera saberes e ndo modifica a tatica de

ensino, igualmente como um livro sem uso ou o quadro negro sem escrita ndao definem o aprendizado.

Por meio dessas definicbes, exibe-se a importancia do docente em saber como usar a tecnologia, com
objetivo de criar formas para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes e notar que sem sua agao

direta, o ensino por meio da maquina nao possuira um significado.

Dessa forma, o computador, por exemplo, é designado como “instrumento”, pois surgiu para ajudar

o processo de aprendizagem e ndo para suprir o ato de educar do docente.

O estudante hoje em dia precisa ser estimulado a desejar aprender por meio dos projetos arquitetados
pelo professor, porque interessa bastante ao aluno usar as tecnologias como ferramenta pedagdgica.
Sentar-se em frente ao computador usando o teclado, mouse e enxergar o resultado na tela dele,

desperta o desejo por um aprendizado mais dinamico.

O gque se encontra em jogo é a contribuicdo e um relacionamento intrinseco dentre os basicos agentes

do procedimento, segundo aponta Braga (2013, p. 63):

[...] podemos conjeturar que, em casos especificos, o aprendiz vai precisar da
ajuda do professor, dos colegas de turma e das comunidades on-line para
superar suas lacunas de conhecimento. Idealmente, ele também vai fazer
esforgos para contribuir para as construgdes coletivas de conhecimento dentro
de suas possibilidades de colaboracao.

Para que esse procedimento de integracdo aconteca da melhor maneira possivel o estudante precisa
ter confianca em sua aptiddo de produzir, usando a tecnologia como instrumento para seu
desenvolvimento cognitivo. Para alcancar o objetivo, o docente precisa volver vidvel formas para que
essa confianca aconteca de forma natural, formando a autoestima do estudante e evidenciando a sua

aptiddo perante as dificuldades.

3 MATERIAL E METODOS

De acordo com Michel (2009), é possivel compreender a metodologia como o caminho que se tracga
para atingir um objetivo estabelecido. “E a forma, o modo para resolver problemas e buscar respostas
para as necessidades e duvidas. A metodologia cientifica € um caminho que procura a verdade num

processo de pesquisa, ou aquisicao de conhecimento [...]” (MICHEL, 2009, p. 35).
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Para Gil (2010), a definicdo de pesquisa esta relacionada com o procedimento racional e sistematico
que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. “A pesquisa é
desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de

métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos [...]” (GIL, 2010, p. 42).

O método de coleta de dados utilizado neste artigo deu-se através de uma abordagem qualitativa. Na
concepcdo de Michel (2009), na pesquisa qualitativa a verdade ndo se comprova numérica ou
estatisticamente, porém convence na forma de experimentagdao empirica, a partir da anadlise feita
detalhadamente, abrangente, consistente e coerentemente, assim como na argumentacao légica das
ideias.
O método qualitativo difere do quantitativo ndo sé por nao empregar
instrumentos estatisticos, mas também pela forma de coleta e analise
dos dados. A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e
interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano. Fornece analise mais detalhada sobre as

investigacOes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamento etc
(MARCONI e LAKATOS, 2011, p. 269).

Para a construgcdo do trabalho aqui apresentado, foram utilizadas fontes bibliograficas, que

culminaram em uma pesquisa de cunho descritivo exploratodrio.

Conforme Andrade (2009), a pesquisa bibliogréfica pode ser desenvolvida como um trabalho em si

mesmo ou constituir-se numa etapa de elaboracdo de monografias, teses e outros.

A pesquisa exploratdria, a qual remete ao presente trabalho, segundo Gil (2010), é desenvolvida com
objetivo de proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato, tornando-o

mais explicito.

Gil (2010) complementa dizendo que as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, ainda, o estabelecimento

de relacgOes entre as variaveis.

Apds pesquisa de acessibilidade ao material sobre o assunto, iniciou-se a localizacdo das informacdes
Uteis, através da leitura. A leitura empregada foi a pré-leitura: procura-se o indice ou sumario, l1é-se o
prefacio, a contracapa, as orelhas do livro, os titulos e subtitulos, pesquisando-se a existéncia das
informacdes desejadas. Através dessa primeira leitura faz-se uma selegcdo das obras que serao

examinadas (ANDRADE, 2009).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 DIDATICA E TICS

O maior desafio das atuais propostas pedagdgicas é compreender que a diddtica possui distintas
estruturantes e que é fundamentalmente preciso articular diversos métodos para que ela figue mais
eficiente. Obviamente, a estrutura, o conteldo e a organizagdao interna de cada campo do
conhecimento e sua especifica légica, sdo partes do método de aprendizagem, porém nao sao eles os
Unicos, é necessario considerar o sujeito da aprendizagem que possui sua prépria configuracao, um
adulto, um adolescente, uma crianca, as distincdes peculiares e perfis cognitivos, conjuram como

basicos elementos do método de ensino e aprendizagem.
Deste modo,

E importante ter presente que ja existem nos sistemas educativos experiéncias
“insurgentes” que apontam para outros paradigmas escolares: outras formas
de organizar os curriculos, os espacos e tempos, o trabalho docente, as relacdes
com as familias e comunidades, de conceber a gestao de modo participativo,
enfatizando as préticas coletivas, a partir de um conceito amplo e plural de sala
de aula etc. (CANDAU, 2016, p.807).

Para além do exposto, nota-se que os professores precisam de elucidagdes diante das propostas de
educacdo, estas que por sua vez estdo fundamentadas em certo roteiro didatico. Afora tais
circunstancias, as metodologias sao informacgdes légicas em que se edificam as variaveis politico-
sociais, as praticas pedagdgicas e as varidveis culturais ora vividas em sala, as referidas fazem a
articulagdo do ensino e aprendizagem sendo vidvel seguir em rumo a edificacao de uma pedagogia e

didatica com capacidade de transpor com o exercicio educativo que predomina nos colégios.
Assim sendo,

A Didatica é uma pratica com seus pressupostos filoséficos, com sua teoria de
aprendizagem e com procedimentos hierarquicos, regrados e instrumentados
gue balizam a relagdo educando e educador. As técnicas de ensino fornecem
uma visdo de ampla e colocam um objetivo a educacdo. As Teorias de
Aprendizagem aspiram a um estatuto cientifico para dar a palavra final.
Diferenciando-se das questdes filosdficas, cabe as teorias da aprendizagem dar
uma descricdo fiel dos processos psicoldgicos que levam um individuo a
perceber, conceituar, lembrar, generalizar as descobertas nesse campo
retroagindo sobre as concepcgdes filosoficas assim como estas influem no
caminho da pesquisa. (MERCADO, 2001, p.4).

E relevante que aqueles ora envolvidos no processo ensino aprendizagem venham a observar as
articulagdes que o docente emprega para alcancar suas metas e qual a consequéncia que suas praticas

conseguem trazer naquilo que tange ao saber do discente. Ao discente é dada a atribuicdo de elaborar
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a edificacdo do saber no intuito de amplia-lo e revisa-lo, fazendo com que seja democratizado o
intercambio de experiéncias com os discentes. Dentro dessa perspectiva Costa (2016, p.13) afirma que
“A escola deve valorizar a diversidade em sua pratica pedagdgica e levar em conta que nem todos

aprendem da mesma forma e no mesmo tempo”.

Cabem, nesse contexto, as organizacdes de educa¢ao a constituicdao dos recursos humanos cujas
atribuicdes sdo pela resolucdo e conducdo dos problemas que assolam a sociedade. Todavia, a
qualidade da educacado é instrumento constante de preparac¢ao daqueles que de maneira indireta ou
direta fazem parte da metodologia educativa. Deste modo, a excessiva perda de qualidade na esfera

educativa, é oriunda do decréscimo na qualidade na formacado dos individuos.

De acordo com a percepcdo de Mello (2017, p.100) “Os professores formadores que atuam nesses
cursos, quando estao em instituicdes de qualidade, sdo mais preocupados com suas investigacdes do

gue com o ensino em geral, e menos interessados ainda no ensino da educacdo bdésica”.

Além disso, os educadores ndao estdao sendo formados para que no desempenho de suas atribuicGes
sociais e educacionais sejam capazes de sugerir e introduzir as respostas necessdarias. Assim, a
qualificacdo e envolvimento dos profissionais do setor da educacdo possui uma funcdo essencial para

a solucdo das dificuldades dessa area.

Nesse ponto de vista, ao pesquisar acerca dos beneficios da utilizacdo de metodologias diversificadas,
a educacdo auxilia para o progresso do pais, na acao de sua verdadeira atribuicado, ou seja, a produgao
de saberes. O crescimento da informatica possibilita aos docentes uma grande diversidade de recursos
e meios no sentido de ajuda-los em suas fung¢des. O aparecimento das tecnologias e metodologias de

ensino sugerem o uso de ferramentas mais eficientes naquilo que permeia o ensino em sala de aula.

Assim sendo, “E tempo de inovar, atrever-se a realizar experiéncias pedagdgicas a partir de
paradigmas educacionais “outros”, mobilizar as comunidades educativas na construcao de projetos

politico-pedagdgicos relevantes para cada contexto” (CANDAU, 2016, p.807).

Contudo, a despeito do progresso no campo da educacdo e na sociedade existe ainda uma realidade
mediana, em que o nivel de formacdo do docente constantemente é desajustado para a turma, ndo

existe dominio dos assuntos.
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O problema é ainda maior quando se considera que os sistemas publicos de
educacdo basica, estaduais e municipais, gastam volumes considerdveis de
recursos em capacitacdao de professores, dinheiro anualmente pago as mesmas
instituicdes de ensino superior privadas e publicas para refazerem um trabalho
gue ndo foi bem-feito durante a formacao inicial dos professores (MELLO, 2017,
p.100).

Naquilo que tange os cursos de graduagao em licenciaturas ndo ofertam uma formagao que propicie
ao futuro docente saberes a respeito das tecnologias digitais apropriadas. Isso demonstra que ha
espacos desde a formacao académica dos docentes, consoante a praticas modernas de ensino. Outra
perspectiva relevante que necessita ser refinada com os docentes é a da dimensdo de sua formacao e

desempenho politico social na dimensao escolar.

Por conseguinte, os confrontos acerca da diddatica referem a escassez de elucida¢do do saber entre os
docentes incluidos do setor, procura-se esclarecimentos a respeito do enfraquecer na esfera
disciplinar e investigativa na didatica e pedagogia. As dificuldades compreendendo a didatica tem
potencial para entender quando existe uma percepcao da esfera disciplinar, utilizando maneiras para

pratica humana na ciéncia e na cultura, objetivando o progresso do homem.

Na esfera profissional e investigativa a didatica é o cerne principal na formacdo de professores,
propiciando desta forma uma aptiddo superior para analisar e determinar os conhecimentos
profissionais. Assim sendo, a ela compete garantir a conexdao entre a aprendizagem e o ensino
cruzando dimensdes psicoldgicas, epistemoldgicas e socioldgicas. Dessa maneira, para entender a
conjuntura de probabilidades que se enxerga com a unido de tecnologias na aprendizagem e no
ensino, é preciso possuir a percepcao dos propdsitos e finalidades pedagdgicas, das maneiras possiveis
de caracterizacdo do pensamento, roteirizacdo, peculiaridades da narracdo e conexdao entre as

tecnologias. (ALMEIDA e PRADO, 2009).

Julga-se essencial ao docente compreender as probabilidades pedagégicas que as tecnologias
oferecem para trabalhar o contelddo, por meio de ag¢des criativas, de uma metodologia consciente de
desenvolvimento, bem como, reflexiva acerca dos saberes, utilizando de forma pedagdgica os recursos

tecnoldgicos, com perspectiva de mudancas no aprendizado escolar. (PEREIRA e FREITAS, 2010).

Porém, tais metodologias inovadoras necessitam ser entendidas como simplificadoras da
aprendizagem, todavia, nunca podem fazer a substituicdo da relevancia da informagao e do ensino

(ANTUNES, 2010).

De maneira extraordinaria as tecnologias facilitam a vida, mas igualmente ndo se deve ignorar que a

grande dependéncia das referidas nos faz vulnerdveis coletiva e individualmente, todavia, para
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prevenir ou transpor o emprego ingénuo de tais tecnologias é essencial ter o conhecimento a respeito
das maneiras inovadoras de ensinar e de aprender, assim como, de comunicar, produzir e representar
saberes, que sdo viabilizados por tais recursos, os quais favorecem a integracao social e a democracia

(ALMEIDA e PRADO, 2009).

4.2 METODOS DE ENSINO PARA UM DIFERENCIAL NA SALA DE AULA

E destacado como instrumento de ensino a utilizacdo da informatica nas instituicdes de ensino, sendo
estd um diferencial que torna o trabalho dos educadores mais favoravel, especialmente para os
estudantes que se sentem motivados com tais ferramentas. Deste modo, o emprego das TICs é um

enorme aliado do docente no método de motivacao.

Naquilo que permeia os recursos tecnoldgicos determinadas caracteristicas precisam estar presentes
para incitar os estudantes, tais como: aptiddo de despertar interesse, atratividade, motivacdo a
participacdo do estudante, grau apropriado de atividade a idade, recursos adequados (efeitos,

imagens e sons) (BARROS, 2009).

Com o emprego da tecnologia, o docente se torna um facilitador que norteia a metodologia e o
estudante vem a ser um sujeito de maior independéncia em seu processo de aprendizado (BARROS,

2009).

Assim sendo, a utilizacdo dos equipamentos didaticos ou recursos materiais favorece ao docente uma
experiéncia propria assegurando com que seu dia a dia em meio aos seus alunos mostre um
desempenho simplificador com base em uma elabora¢dao e planejamento de aulas que venham a
contribuir para a promoc¢do da cidadania. Os métodos de educacdo didrios constatam que é

urgentemente necessdrio adotar uma ampla percepcado para os apoios didaticos (DEMO, 2008).

E necessario que se tenha grande precaucdo para que os recursos tecnoldgicos ndo venham a ser
usados na dtica corriqueira, sendo esta a que perpassa a atribuicdo do docente onde sua presenca é
autoritaria como se fosse o dono do conhecimento, requerendo do estudante uma postura de mero

receptor do saber (BARROS, 2009).

E possivel dizer que por meio da andlise de contextos especificos a informdtica e um significativo
recurso pedagodgico, em que o professor tem a possibilidade de causar um avanco naquilo que permeio
0 ensino, é uma area expressivamente explorada em termos de técnicas para um diferencial na esfera

educacional. Compreende todas as séries almejando processos que simplifiguem a superacdo e a
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busca do estudante naquilo que tange ao aprender, tornando mais facil para o docente o desempenho

de sua atribuigdo de ensinar (COSTA, 20116).

Assim, as maneiras de aperfeicoamento produzem uma superacao entre estudante e docente, em que
os dois lados conseguem desenvolver de maneira totalitdria os seus potenciais. Bem como, a
introducdo da informdtica nas instituicGes escolares é o processo novo que provoca progresso na
aprendizagem e no ensino, beneficiando o docente e o estudante a tornar seus desempenhos dentro

da sala de aula melhores (BARROS, 2009).

4.3 INFORMATICA NO ENSINO E NA APRENDIZAGEM

A respeito da utilizacdo da informdtica como uma metodologia pedagdgica que possibilita um
crescimento na eficacia e na qualidade da educagdo, primeiramente, é preciso realizar a conexao com
a realidade da educacdo de seus estudantes e docentes, bem como, pondera-la focada para a procura
da ultrapassagem das dificuldades de ensino; assim como buscar apontar as maneiras que formam

solugGes para as adversidades da educacgao (PEREIRA e FREITAS, 2010).

Deste modo, é correto afirmar que o emprego do computador nas instituicdes escolares vem
aumentando, e transgredindo barreiras no ensino, simplificando o desempenho e preparando os
alunos, tanto para o docente como para o estudante, que por intermédio desse instrumento conquista
um bom progresso no interior e fora da sala de aula, habilitando o sujeito para praticar seus saberes

tecnoldgicos (000000OMORIN, 2001).

Ao mesmo temo, o computador é uma ferramenta educacional, uma fonte, um meio comunicativo.
Ainda que sua presenca genuina conceba um ato de aprender, o qual acontece quando esse

instrumento digital é usado pelo estudante de maneira multidisciplinar.

Atualmente, as pessoas nascem ja em contato com as tecnologias, o docente possui consciéncia vasta
gue a implementacdo da informatica na educacdo é essencial, pois, ela auxilia de maneira geral para

elaborar os recursos que edificam os saberes dos estudantes.

Em uma percepcao do sistema educacional, o pais necessita aprimorar e aumentar a formacdo dos
docentes, pois, conforme Frigotto (1996), o obstaculo achado hoje na formacdo dos professores é a
demanda epistemoldgica e tedrica. Desse modo, a internet, o computador, isto é, as tecnologias

digitais, sao instrumentos que geram probabilidades, através das quais nascem ideias e conclusdes.
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Assim sendo, as TICs sao ferramentas tecnoldgicas, que se unem possibilitando comunicacao variada
em diversas espécies de métodos nas esferas educacionais. Elas contribuem como um diferencial
grandemente eficiente, o qual aprimora o relacionamento do ensino em sala de aula, isto é, trata-se
de uma tecnologia utilizada para unificar, auxiliar e dividir dados, dessa maneira, elas possibilitam

melhor evolugdo da educacao, ligando-se com as metodologias tradicionais (MORAN, 2000).

CONCLUSAO

7

Atualmente, a tecnologia é um fato que traz diversas vantagens e, quando implantada ao
procedimento de ensino-aprendizagem, proporciona novas maneiras de ensinar e, sobretudo, de
aprender em um tempo aonde a cultura e os valores da comunidade no geral estdo sendo alterados,
deprecando novas maneiras de acesso ao conhecimento e cidadaos criticos, produtivos, habeis e

dinamicos.

Contudo, é preciso saber como usufruir dessas ferramentas de auxilio, fazendo com que eles
colaborem para o progresso da qualidade do procedimento de ensino-aprendizagem e nao sejam

usados apenas como uma nova maneira de ensinar, conservando os mesmos métodos de ensino.

A pratica com a utilizagdo das tecnologias agrega bastante a metodologia do educador em sala de aula,
é preciso que entendamos o quao essencial é trabalhar com elas conectadas aos educandos, iniciando
pela programacdo, momento em que é necessaria a execug¢do de estudo a procura de chances novas

para auxiliar o aprendizado dos mesmos.

Os educadores de alguma forma conseguem colaborar com o aprendizado dos alunos no decorrer do
uso das tecnologias, desde o instante em que eles ofertam aos educandos o experimento das varias
probabilidades perante as tecnologias, de maneira que elas auxiliem com o aprendizado consideravel
dos alunos. Certos docentes possuem problemas em usar os instrumentos tecnolégicos por estarem

despreparados e ndo possuirem um acesso facil a eles.
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Resumo: Este trabalho é resultado de uma experiéncia em um curso de formacdo continuada com
professoras que atuam com alunos surdos, ocorrida no ceilibras (Centro Educacional de Idiomas
Libras) juntamente com a ASBP (Associacdo dos Surdos de Braganca Paulista). O objetivo geral foi:
oferecer aos participantes subsidios tedrico-praticos voltados ao processo de alfabetizagdo e
letramento dessa clientela. Os objetivos especificos foram: fazer com que os professores se
apropriassem dos aspectos linguisticos da Lingua de Sinais; aprender os sinais especificos da area de
Lingua Portuguesa; adaptar atividades de leitura e escrita aos alunos surdos, a fim de, tornd-los leitores
capazes de atribuir sentido aos géneros textuais, respeitando sua singularidade linguistica, tendo
como ponto primordial o ensino de Libras como primeira lingua (L1) e Lingua Portuguesa escrita como
segunda (L2) e; aprender a utilizar, criar e adaptar recursos mididticos que, facilitem o processo de
aprendizagem dos mesmos numa perspectiva bilingue. As participantes, foram oportunizadas
situacbes de aprofundamento tedrico-pratico em relacdo ao processo de alfabetizacdo e letramento
destes alunos, por meio de materiais e recursos midiaticos. Por fim, por meio do estudo realizado e as
praticas pedagdgicas das professoras, foi possivel perceber que, as metodologias oferecidas estdo

influenciando na qualidade de ensino dos alunos.

Palavras-chave: Formacao continuada de professores, Alunos surdos, Alfabetizacdo e letramento.
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INTRODUGAO

A formacdo de professores que atuam com surdos € um tema que merece uma atencdo maior,

principalmente por vivermos atualmente num contexto de educagao bilingue.

Formar professores para alfabetizar e letrar alunos surdos requer proximidade da identidade

linguistica e cultural, bem como a escola que atende esta clientela (PERLIN; MIRANDA, 2011).

Diante da vivéncia nesse espaco educacional, a experiéncia de quinze anos como profissional da area
é que se criou o curso: “Alfabetizacdo e letramento voltado as professores que atuam o desejam atuar
com alunos surdos”, o qual vem de encontro com a visdao de Feldmann (2009, p. 71) onde a mesma
coloca que o professor nos dias de hoje “é o sujeito que professa saberes, valores, atitudes, que

compartilha relagdes e, junto com o outro, elabora a interpretacao e reinterpretacdo do mundo”.

Os cursos de formacdo deveriam considerar este perfil de professor e organizar um curriculo que
levem a todas estas competéncias, uma vez que estes também estdo atrelados as agdes coletivas

realizada na escola.

Quando se trata da formacdo e atuacdo do TIL (Tradutor-Intérprete de Libras) o mais importante é
conceber que ela “vai além do conhecimento das linguas, devendo ser uma formacdo plural e
interdisciplinar [...], nas esferas de significacdo e nas possibilidades de atuacado frente a dificil tarefa

da tradugdo/interpretacdo” (LACERDA, 2013, p. 25).

Desta forma se faz necessaria a mediacao desse profissional habilitado para este fim, ou seja, sabendo
o basico de elementos linguisticos para se comunicar com o aluno, compreendendo o seu processo de

aquisicdo de leitura e escrita, dentro de uma proposta bilingue.
Lodi (2014, p. 14) descreve ainda que

a Politica de Educac¢do Inclusiva ndo dispde sobre as particularidades
educacionais e linguisticas dos alunos surdos nos diferentes niveis de ensino e,
portanto, ndo prevé a¢bes na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental que garantam o desenvolvimento de linguagem/apropriacdo da
Libras pelos surdos, base para tanto o intérprete, quando presente no ensino
fundamental, constitua-se interlocutor dos estudantes, quanto para os
processos de ensino e de aprendizagem com conteudos escolares [...].

O que se percebe é a ndo garantia dos processos de desenvolvimento da linguagem e aquisi¢cdo da

Libras. Pode-se mencionar, por exemplo, a concepgdo de Lodi (2014, p. 14-15) na qual descreve que
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ao desconsiderar que se apropriar de uma lingua e constituir-se sujeito da
linguagem, implica, necessariamente, na interagdo com interlocutores usuarios
desta lingua, que devem assumir lugares sociais de pertinéncia nos espacos
educacionais, possibilitando, aos estudantes surdos, a imersdao na lingua e,
portanto, o dominio das diferentes linguagens constitutivas da Libras.

Diante disso, surge a indagacdo: Quem sdo os professores de surdos? Vieira-Machado (2016, p. 72-73)
pontua que os narradores surdos dividem esses professores em:
a) Aqueles que participam da comunidade surda e sdo militantes e fazem

coro a essas denuncias, criando assim novos espacos de atuacado desse
novo profissional que sabe Libras;

b) Aqueles que, como profissionais ha algum tempo na perspectiva
oralista, para manter esse lugar, comecam a fazer cursos de Libras basico
de 120 horas geralmente ofertado pelo poder publico e;

c) Aqueles profissionais que se resguardam nos anos de experiéncia
acumulados, de pratica oralista, ndo aceitando as mudancas, os novos
saberes.

O objetivo da amostra foi “produzir informacées aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou
grande, o que importa é que ela seja capaz de produzir novas informagdes” (DESLAURIERS, 1991, p.
58), tendo como foco a formacao e atuacdo dos professores de alunos surdos e por fim, apresentar

reflexdes e contribuicGes para a melhoria de suas praticas pedagdgicas.

Os profissionais da educacdao encontram dificuldade no atendimento aos alunos surdos,

principalmente no que tange ao processo de alfabetizacao e letramento dos mesmos.

A maioria desconhece a estrutura da Lingua de Sinais e consequentemente ndo apresentam fluéncia
na mesma, impossibilitando que o aluno surdo tenha condi¢des de se desenvolver igualmente com

Seus pares.

Ao assumir a responsabilidade de acompanhar os alunos surdos em sala de aula, estes profissionais
necessitam apropriar-se da Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa com destreza, a fim de serem
capazes de transmitir todos os contelddos curriculares durante as aulas, respeitando assim, a
singularidade linguistica dessa clientela. Necessitam ainda, apoiar-se constantemente de recursos
visuais e mididticos que colaborem com o processo de aprendizagem dos alunos, uma vez que estes
possibilitam a eles compreender a Lingua Portuguesa associando o abstrato ao concreto, dentro de

uma exploragao contextual daquilo que Ihes esta sendo transmitido.
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Sendo assim, é de suma importancia o professor procurar recursos e estratégias que permitam ao
surdo expor suas narrativas, a fim de detectar elementos linguisticos e valoriza-los uma vez que ele é

detentor de uma lingua que precisa ser conhecida e respeitada por nos.

METODOLOGIA

De inicio, a natureza da pesquisa € do tipo aplicada, a qual segundo Gil (2010, p. 26) “abrange estudos
elaborados com a finalidade de resolver problemas identificados no ambito das sociedades em que os

pesquisadores vivem”.

Trata-se de um estudo com abordagem qualitativa, de enfoque etnografico, caracterizada como

exploratdria descritiva.
De acordo com Demo (2011, p. 152) a pesquisa qualitativa:

[...] como metodologias alternativas, porque buscam salvaguardar o que a
metodologia dura joga fora, por ndo caber no método, sendo isso por vezes o
mais importante na realidade. Advindo geralmente esse gesto da parte das
ciéncias sociais, existe o interesse em apanhar também o lado subjetivo dos
fendbmenos, buscando depoimentos que se transformam em dados relevantes,
também oriundos de pessoas simples.

No que tange a pesquisa Etnografica, Pletsch, Fontes e Glat (2009, p. 68) afirmam que:

A etnografia caracteriza-se essencialmente pela observacdo sistematica das
situacdes no espaco onde os eventos acontecem, possibilitando ao pesquisador
uma revisdo tedrica e metodoldgica continua diante das informacées coletadas,
desenvolvendo novas questdes ou hipdteses de investigacdo. Esse método
comporta o uso de técnicas diferenciadas, como a observacdo participante, a
realizagdo de entrevistas, analise de documentos e filmagem em audio (micro
analise), a fotografia e produc¢ées do proprio grupo pesquisado.

A pesquisa etnografica, também chamada de antropoldgica, até recentemente era utilizada apenas
por socidlogos e antropdlogos. Hoje esta bastante difundida e é empregada por pesquisadores da area
educacional, na qual sofre algumas adaptacdes. Nela o investigador “deve exercer o papel subjetivo
de participante e o papel objetivo de observador, colocando-se numa posicdo impar para
compreender e explicar o comportamento humano” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 15). Seu uso deve
envolver uma preocupacdo em pensar o ensino e a aprendizagem dentro de um contexto cultural
amplo. Desta forma, ela se fez presente nesta pesquisa, jd que o enfoque envolve a formacdo e
atuacdo de professores ouvintes que atuam no processo de escolarizacdo de alunos surdos e a pessoa

que escreve a etnografia tenha, ela mesma, uma experiéncia direta e pessoal com a realidade
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estudada, num periodo suficiente para entender as regras, os costumes e as convenc¢des que

governam a vida do grupo estudado (MACEDO, 2006).

DESENVOLVIMENTO

O material empirico que subsidiou a investigacdo refere-se a oferta de um curso de formacgao
continuada a professores que atuam ou desejam atuar com alunos surdos, seja em escolas da Rede
Municipal, Estadual ou particular, oferecido pelo ceilibras (Centro Educacional de Idiomas Libras) em
parceria com a ASBP (Associacdo dos Surdos de Braganca Paulista), com carga horaria de 100 horas.
As participantes deste curso foram sete professoras que atuam na Rede Municipal e Estadual de
Braganga Paulista, que atuam com alunos surdos matriculados nos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental I. Todas possuem cursos de extensao em Libras e pds-graduagdo na mesma area, porém,
necessitavam de uma maior fluéncia no que diz respeito a traducdo-interpretacdo dos contetdos

ministrados em sala de aula e aprofundamento dos sinais especificos da drea de educacao.

Os recursos materiais utilizados foram: livros, apostilas, dicionarios de Libras (impresso e em versao
digital), materiais didaticos adaptados ao processo de ensino aprendizagem de alunos surdos, cdmera
digital, Power Point, programas para edicdo de video, (Camtasia), CD e DVD de histdrias infantis,
musicas, piadas, poemas, poesias em Libras, materiais retirados da internet entre outros. Estes
recursos serao apresentados com maiores detalhes no préximo tépico. Por acreditar que os
professores envolvidos neste trabalho precisam ter mais conhecimento e preparo para colaborarem
com o crescimento linguistico desses alunos na aquisicao da Lingua Portuguesa escrita, que o tema
em tela, pretende contribuir na compreensao das dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos no
processo de ensino-aprendizagem, focando na atuacao dos professores, os quais sdo o alicerce para

auxiliad-los nesta construcao bilingue e bicultural.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O que intenta-se aqui é fragmentar algumas praticas discursivas e ndo discursivas que se tornaram
possiveis na atuacdo das professoras participantes e seus efeitos diante do que fora ministrado no
curso. Os encontros ocorriam quinzenalmente, no horario das 19h30 as 22h no espaco do ceilibras e
ASBP. Nos encontros presenciais eram trabalhados: proposi¢cées tedrico-praticas da Lingua de Sinais e
Lingua Portuguesa escrita para alunos surdos; o uso da Libras e Lingua Portuguesa escrita na utilizagao
de diversos géneros textuais, bem como os sinais especificos da area abordada; exemplificacdo e

adaptacdo de atividades a serem aplicadas passo a passo; orientacdes de como observar o processo
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de desempenho dos alunos atendidos pelas mesmas; forma de registro das atividades e avaliacdes;
sinais especificos das disciplinas escolares e; uso de recursos visuais e midiaticos, através do uso do
Power Point e programa de edicdo de videos. Apds cada aula, as professoras tinham a oportunidade
de aplicar durante a semana os conceitos e as atividades sugeridas. Retornando ao encontro
presencial, traziam os resultados obtidos e através de discussdao em grupo, surgiam os apontamentos
de melhorias as praticas pedagdgicas. Houve momentos em que as professoras relatavam sobre a
problematica em poder aplicar as atividades com os alunos, uma vez que nem sempre a rotina de sala

de aula lhes possibilitava isso.

As vezes, somente a mudanca na forma de traduzir-interpretar estava sendo realmente aplicada e
percebiam pela expressao dos surdos que eles estavam de alguma forma interiorizando o que lhes era
sinalizado. P. C. uma das professoras do curso, relatou em uma das aulas: “quero fazer a diferenca na
vida dos meus alunos e ndo sé ficar na frente deles interpretando e eles ndo entendendo nada”. Na
versao de G. L.: “ndo temos a oportunidade de trabalhar de forma aprofundada com o surdo, pois
geralmente o professor regente passa o texto na lousa e ai fica dificil para o surdo olhar o interlocutor
e ainda copiar o conteudo da lousa. Depois acaba a aula e eu ndo consigo passar em Lingua de Sinais
0 que esta no texto, pois, ja trocou de professor novamente”. B. S. contribuiu com seu depoimento:
“o sistema de ensino sé pensa em colocar o profissional em sala de aula, mas, esquece que este precisa
de formacdo continuada. No dia a dia, ndo conseguimos passar todas as informacdes para os alunos,
ja que os professores titulares das disciplinas ndao fazem uma parceria com a gente para dar uma

melhor condi¢do para o surdo aprender”.

Na visdo de D.F.: “E muito importante nds professores de surdos sempre estar buscando formacdo
continuada para atendé-los em sala de aula, pois nunca sabemos o suficiente para dizermos que
sabemos tudo o que convém para atendé-los. Cada curso ou seja formacdo na area traz aprendizagens
diferenciadas e capacitacdes profundas no aprender, saber e ensinar. Pois as tecnologias sao
modificadas a cada instante, os métodos ficam ultrapassados se pararmos no tempo. Quando
buscamos mais formacado, abrimos portas e janelas que estavam ainda fechadas ao conhecimento de
nossos estudos, favorecendo um caminho mais amplo e facil para ser compreendido e estabelecidos
em vias duplas, como a questao de trocas de ideias e experiéncias vividas que deram certos com outros
surdos e professores, trazendo os mesmos para outros surdos e professores como nds. Pois nunca
existird o final de formagao em nossa area, pois o caminho é repleto de curiosidades e forga de vontade

de poder ajudar o préximo que muitas das vezes precisamos atende-los de maneiras diversificadas
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para que a informac3o, o ensino chegue até eles de formas simples e compreendidas”. E notério como
estes profissionais vém se alocando nos ambientes educacionais e como é perceptivel a busca de uma
pequena parcela destes, por uma formacdo continuada, uma vez que em seus discursos, sentem a

necessidade de serem vistos como professores de surdos e terem seus discursos aceitos.

Machado e Lunardi-Lazzarin (2010, p. 21) atrelam a formacgao de professores de surdos no campo da
inclusdo a “um dispositivo de governamentalidade [...] que, na conjuntura atual, [...] vem responder
estrategicamente a uma urgéncia histdrica precisa, a qual seja produzir professores interessantes a
essa racionalidade”. Segue alguns materiais que foram utilizados durante o curso, como apoio ao

trabalho das professoras, conforme a clientela que atendem:

Cadernos de apoio Cadernog de apoio

§ Codernos de apoio
e aprendizodem e oaprendizadem

e aprendizadem

USRAS

Figura 1: Cadernos de apoio e aprendizagem - Libras — 12 ao 52 ano (livro do aluno)

Fonte: S3o Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacdo. Diretoria de Orientagdo Técnica.
Cadernos de apoio e aprendizagem - Libras - 12 ao 52 ano (livro do aluno). Secretaria
Municipal de Educagdo. Sdo Paulo: SME/DOT, 2012.

Este material foi produzido a fim de colaborar com a aprendizagem dos alunos surdos na Lingua

Brasileira de Sinais.

Os cadernos dos alunos do 12 ao 52 ano contém atividades (poemas, piadas e acrésticos criados em

Libras por alunos e poetas surdos) impressas desenvolvidas por meio de ilustracées e fotos dos sinais.

Ja o Livro do Professor, traz um DVD com videos interpretados por profissionais surdos e intérpretes

experientes em Libras, com conteldos de textos literdrios, jornalisticos, poemas, entre outros.
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Figura 2: Programa Curricular de Lingua Brasileira de Sinais para Surdos.

Fonte: ALBRES, Neiva de Aquino; SARUTA, Moryse Vanessa. Programa curricular de Lingua Brasileira
de Sinais para Surdos. S3o Paulo: IST, 2012.

O presente material apresenta um programa curricular de Libras para surdos, propondo uma reflexao
e praticas dos diferentes géneros discursivos, bem como a analise dos aspectos linguisticos da lingua
de sinais e os aspectos sociais em uma perspectiva bilingue. Traz ainda, modelos de planos de aula
voltados aos Anos Iniciais e Finais do Ensino fundamental, um panorama geral do Ensino Médio e

sugestdes de textos para a preparac¢ao das aulas.

Albres e Saruta (2012, p. 91-2) corroboram sobre como o professor deve observar a pertinéncia dos
textos produzidos pelos alunos surdos e orientam como organizar esse registro individual,

considerando:

e a participagdo, a interagdo nas atividades coletivas, as observagées
feitas em sala e a qualidade e propriedade dos comentarios do aluno
no processo de discussao sobre a lingua em uso;

e apercepcdo do aluno a respeito dos elementos constituintes do género
trabalhado;

e observe, principalmente, as marcas presentes na Libras que ele
produziu nas primeiras aulas;

e as marcas de revisdo nos textos produzidos pelos alunos,
convencionadas em grupo; Uso de comportamentos reflexivos: definir
o género, planejar/decidir que aspectos serdo tratados no texto,
considerar o destinatario ausente, ou seja, preocupag¢do com a revisao
para o registro em video;

e aproposta de organizacdo do video em Libras, atente para as correcGes
feitas, bem como a pertinéncia da nova proposta ou do texto final em
Libras (veja se o aluno percebeu e utilizou recursos abordados na
discussdo);
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e aproducdo da dupla ou grupo, a criatividade, a utilizacdo dos recursos
(marcas presentes que remetem as estratégias estudadas);

e a compreensdo da complexidade que envolve a vida de uma minoria
linguistica em condi¢Ges de educacgdo bilingue e os problemas sociais
de respeito a diversidade humana.
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Figura 3: Classes de Palavras.
Fonte:

<https://lookaside.fbsbx.com/file/Periodo%20literario.pdf?token=AWxZnoFcgX7NGNbFzqYFcsfpgmDqJ0Z7bp
16sNO-13tDGgxXHZY4ITGNBVs3KlJe-a-ZQR8y90ovj6VsO-yNSO73ZQcMKOZUI_jsGL-At3nopZIr5K6ZD0gQU4-
in27Q9hQ6CIHGgMsSXZECjhtb6WwKiQ>.

A mesma autora, também criou os materiais acima para trabalhar os sinais especificos das classes de

palavras.

Os professores do curso aprenderam os sinais especificos e foi solicitado que, também,

disponibilizassem o material aos alunos.

No grupo de facebook : “Atividades pedagdgicas em Lingua de Sinais: desenhos, artes de artesanatos,
é compartilhado diversas atividades voltadas a Libras e experiéncias pedagogicas, as quais os arquivos

podem ser baixados e impressos para trabalhar com os alunos surdos.

i(,&

N‘*

Fack Tickle

Figura 4 e 5: Histdria adaptada para Libras pela participante do curso.

Fonte: A prépria participante do curso.
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Outros materiais utilizados como sugestdo para melhoria na pratica pedagdégica das professoras
foram: diciondrios impressos e em PDF (disponibilizados via pen drive), histérias em Power Point (PPT)
para que pudessem agregar as mesmas os videos criados por elas ou pelos alunos a fim de deixar o

material acessivel.

As figuras abaixo mostram um dos trabalhos realizados pelas professoras, no que tange a adaptacgao
de histérias para Lingua de Sinais, usando um livro escaneado, organizado em Power Point e a

gravacao da mesma como sinalizadora.

&

O

ideias

Figura 6: Outros materiais com acessibilidade em Libras (CD-ROM, DVD e outros formatos digitais).
Fonte: Material pertencente a ministrante do curso.
Os sistemas computacionais acima podem ser utilizados com os alunos surdos apenas como aplicativos

para a implementacdo de estratégias pedagdgicas para a comunicacao e letramento dos mesmos.

As novas tecnologias estdo a favor da educacdo dos alunos surdos, pois favorecem niveis bem
produtivos de aprendizagem aos mesmos. “Ha de se considerar que as novas tecnologias de
informacdo e comunicagdo, caracterizadas como midiaticas, sdo, portanto, mais do que simples

suportes [...]. Criam uma nova cultura e um novo modelo de sociedade” (KENSKI, 2006, p. 23).

No que tange a escrita dos surdos, ela ndo segue as mesmas construg¢des dos ouvintes, que se apoiam
na linguagem oral para produzir a escrita. Para o aluno surdo, usudrio da Lingua de Sinais, a Libras
assume o carater mediador e de apoio na aprendizagem do portugués, pois para o aluno surdo

aprender a escrever, é também, aprender uma segunda lingua.

Em relacdo a aquisicdo de leitura e escrita por criancgas surdas Gesueli (1998) apud Lodi et al. (2009, p.
35), explicita que “quando expostas a LIBRAS, estas apontam desde o inicio de seu aprendizado, que
ja sdo bastante regular de estratégias linguisticas, demonstrando conhecimento e fazendo uso da
relacdo entre Lingua Portuguesa e Lingua de Sinais”. Essa exposicdo as duas linguas fortalecerd seu

processo de letramento o qual é,

181



condicdo e ponto de partida na aquisicdo da lingua oral pelo surdo, o que
remete ao processo psicolinguistico da alfabetizacdo e a explicitacdo e
construcao das referéncias culturais da comunidade letrada. Essa tarefa é,
porém, menos ardua se a modalidade escrita da lingua oral é adquirida como
L2, sendo a lingua de sinais adquirida como L1, cabendo desenvolver estratégias
de ensino que levem em consideragdo a situacdo psicossocial do surdo, em
particular sua condicdo multicultural (SALLES, FAUSTICH e CARVALHO, 2004, p.
77-78).

Segundo Quadros (2006, p. 24), “a tarefa de ensino da Lingua Portuguesa tornar-se-a possivel, se o
processo for de alfabetizacao de segunda lingua, sendo a Lingua de Sinais reconhecida e efetivamente

a primeira lingua”.

Vale ressaltar que dentro do enfoque bilingue espera-se que o surdo desenvolva habilidades em sua

lingua primaria, utilizando a Lingua de Sinais e na secundaria, a escrita.

Por isso, é fundamental estabelecer uma analise das diferencas e semelhangas implicitas e explicitas

entre a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa reconhecendo-as no cotidiano educacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Infelizmente, ha uma lacuna entre a formacao inicial e o que ocorre no ambiente sala de aula, bem
como a formacdo continuada dos professores, a qual se faz necessaria para reverter o contexto atual

da educacdo de surdos.

E frequente o fato de que os surdos encontram dificuldade em lidar com aspectos relacionados a
estrutura e ao funcionamento da Lingua Portuguesa, consequentemente a leitura, a andlise e a
producdo textual, pelo fato de ndo terem tido essa prdtica no seu contexto escolar e que a Lingua de
Sinais nem sempre é aceita ou considerada pelo interlocutor no processo de leitura, de tradugdo ou
producdo de texto. Nas escolas a grande preocupacdo é exatamente a leitura e a escrita de texto em
Lingua Portuguesa fazendo da Lingua de Sinais apenas um suporte, para se ter acesso a lingua

majoritaria.

As producdes textuais, as narrativas, as releituras e as traducbes dos significados construidos em
sinais, ndo sdo consideradas pelo interlocutor no processo de leitura, de tradugao, construcdo de

sentidos dos textos, causam dificuldades aos alunos surdos no seu processo de aprendizagem.

Eu suma, o curso proporcionou as professoras conhecimento tedrico acerca da gramatica da Libras,
destinando-se ainda a investigagdao de problemas enfrentados por elas na educagao basica, bem como

originou contribuicdes para a pratica pedagogica das mesmos por meio de estratégias, metodologias
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Formacao Continuada De Professores Que Atuam No Processo De Alfabetizacdo E Letramento De Alunos Surdos

facilitadoras desse processo bilingue e recursos mididticos que favoreceram o processo de

alfabetizacdo e letramento dos alunos surdos.
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INTRODUZINDO O DIALOGO

Uma das caracteristicas da contemporaneidade é o fato de o mundo ter se tornado eminentemente
urbano. Na atualidade a cidade é considerada um dos mais importantes e complexos organismos do
mundo moderno. Centro das decisGes politicas e econdmicas na Antiguidade, perde essa importancia
na Idade Média, em virtude da descentralizacdo do poder nas maos dos senhores feudais. Com o
advento do capitalismo industrial e o processo de urbaniza¢do, ocorre a retomada dos fatores
atrativos dos espacos citadinos ao mesmo tempo em que se tornam o palco de sérios problemas

socioambientais.

Embora o percentual de moradores dos centros urbanos ndo seja o mesmo para todos os continentes
e paises, a tendéncia é que o contingente populacional desses locais tenha um aumento de,
aproximadamente, 12% até 2050 (ONU, 2014). Considerando-se que a populacdo mundial ja superou
a marca de 7 bilhGes de pessoas e a maioria vive nas cidades, garantir uma vida com qualidade nesses

ambientes tem se tornado um grande desafio para gestores e sociedade em geral.

Dessa forma, a necessidade de se repensar o modelo e o uso da cidade é cada vez mais urgente, sob
risco da intensificacdo dos problemas ambientais, degradacao da qualidade de vida e a dispersao da
populacdo (SILVA, 2011). Dessa forma, propostas de intervencdo no espaco geografico que visem o

bem-estar social e o uso racional e democratico dos lugares devem ser incentivadas e implementadas.

Tendo como referéncia o quadro exposto, as instituicdes de ensino podem colaborar para minorar
essa realidade através das pesquisas desenvolvidas, da promocao de praticas educacionais que levem
a reflexdo e a intervencdo na realidade vivida e do investimento na formacao de profissionais criticos

e atuante nas questdes sociais.

Este trabalho é um reflexo dessas preocupacdes e trata-se do resultado parcial de um projeto
interdisciplinar mais amplo, desenvolvido no IFRN — Campus Natal Zona Norte, desde 2017, com
turmas do 22 ano do Ensino Médio, na modalidade Técnico Integrado, dos cursos de Informatica para
Internet, Comércio e Eletronica, a partir das conexdes interdisciplinares entre Geografia, Fisica, Design,
Fundamentos de Marketing, Circuitos Elétricos e Programacao Orientada a Objetos. O objetivo geral
do trabalho é construir uma proposta de municipio sustentavel para o Rio Grande do Norte (RN),
através da articulagao entre os conhecimentos tedricos e praticos das Ciéncias Humanas, Naturais e
suas Tecnologias com as demais areas do saber que circundam os cursos técnicos do IFRN - Campus

Natal Zona Norte. Para atingir o objetivo geral foram tragados os seguintes objetivos especificos:
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integrar as turmas de 22 ano desenvolvendo as suas competéncias técnicas e relacdes humanas
aplicadas a um projeto de intervengao no espacgo geografico; tornar as praticas interdisciplinares parte

do cotidiano da comunidade escolar do IFRN - Campus Natal Zona Norte.

A proposta se configura, por um lado, enquanto resposta ao crescimento desordenado das areas
urbanas e suas consequéncias a vida citadina, especialmente nos paises subdesenvolvidos. E por outro,
numa reacdo a educacao tradicional, baseada em conteldos e praticas educacionais mecanicistas

dissociadas da vida dos educandos, traduzindo-se, portanto, numa tentativa de superar essa realidade.

Em linhas gerais, os caminhos percorridos seguiram algumas etapas: além de um projeto de pesquisa,
os estudantes foram responsdveis pelo projeto de iluminacdo (Eletronica), um projeto de Marketing
(Comércio), a planta (Informatica para Internet), o website (Informatica para Internet), as fontes de
energia e os projetos de moradias e equipamentos urbanos do municipio sustentdvel (todas as
turmas/cursos). Aqui, mostraremos, em especial na metodologia e nos resultados, as atividades
desenvolvidas pela turma de Informatica para Internet associando-as, ao longo do texto, a

interdisciplinaridade, ao desenvolvimento sustentavel e ao papel da escola nesse contexto.

Tendo em vista as concepgles tedricas que fundamentam o projeto (a interdisciplinaridade e o
desenvolvimento sustentavel), acreditamos no uso racional e democratico do espaco geografico do
municipio sustentavel que estd sendo criado pela equipe executora. O novo lugar devera se configurar
como uma darea para o bem viver, associando crescimento econdmico e o respeito aos limites de
recomposicdo da natureza, demonstrando a possibilidade de aplicacdo do conceito de
desenvolvimento sustentavel. Esta foi uma das razdes para intitular este estudo como Jurubatuba,
uma palavra de origem Tupi-Guarani que significa Lugar Feliz. (TUPI-GUARANI, ON LINE). Outra
motiva¢do, ndo menos importante, foi o desejo de nos remeter aos primeiros habitantes de nossa
terra e a sua relagcdo com a natureza pois nunca é demais lembrar que é possivel termos uma vida com

gualidade sem nos afastarmos dos principios da sustentabilidade.

Considerando-se que um dos produtos finais desenvolvidos pelos estudantes de Informatica para
Internet foi a construcdo de um website para promover o municipio sustentavel, e traduzido, a grosso
modo, como lugar na rede, o titulo se justifica uma vez que Jurubatuba serd divulgado através da rede

mundial de computadores.
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0S CAMINHOS METODOLOGICOS

A proposta de construgcdo de um municipio sustentavel para ser instalado no RN seguiu algumas
etapas. O trabalho consiste nas atividades desenvolvidas na fase Il do projeto, idealizada, inicialmente,
para ser desenvolvida a partir do segundo bimestre do ano de 2018. Incialmente os estudantes
cercaram-se do arcabouco tedrico que margeia o projeto. Posteriormente, a turma de Informatica

para Internet cumpriu as demais etapas do planejamento. A saber:

Estudo e analise de documentos do projeto de construcdao do municipio sustentavel, fase I; Revisdo da
literatura sobre projetos de modelos de cidades sustentaveis; Escolha e levantamento de dados da
area onde seria implementado o municipio (area; localizagcdo; numero de habitantes; indicadores
socioeconO6micos; densidade demografica; recursos naturais: geologia, relevo, vegetacao, clima, solo,
hidrografia); Elaboracdo de um Programa de necessidades para o municipio sustentavel; Participacao
em Minicursos de SketchUp; Construcdo de uma planta representativa do municipio: Construcdo de
moradias e equipamentos urbanos em 3D; Confec¢do de uma maquete representando 1% da area
total do municipio, considerando-se o que esta posto no Estatuto da Cidade e em diversos Planos
Diretores de cidades brasileiras; Os estudantes também desenvolveram um novo website para o
municipio sustentdvel. Para esta atividade foi selecionado uma equipe de que realizou, inicialmente,
o0 benchmarking do site 2017. Neste estudo comparativo teve-se como resultado a obtencao de dados
sobre as informacgdes contidas do site, estruturas, contelddos descritivos, entidade visual e por fim,
entendimento do cédigo/interface. Foram listados os pontos positivos e negativos da versdo anterior,

apontamentos de mudancas e escolha de conteidos que eventualmente viriam a ser reaproveitados.

Posteriormente, iniciou-se a criacdo do wireframe (representacdo das telas em baixo nivel) da versao
de 2018 com base em sites com propostas similares para a estruturacao e insercao das informacoes

de forma clara e concisa. A partir dai, alcancou-se o desenvolvimento do Front-End do software web.

E por fim, houve a apresentacdo oral e a exposicao dos produtos para a comunidade escolar.

ALICERCE TEORICO

Sabemos que, de modo geral, o sistema educacional é pressionado a atender as necessidades do
mercado o que tem aumentado nesse comego de século XXl os investimentos na formagao profissional
transformando a educa¢do num servico, numa mercadoria. (LIBANEO, 2004). A esse respeito
corroboramos com Frigotto (2005) e Libdneo (2004) e acreditamos que a educacdo basica deve

articular conhecimento, tecnologia, trabalho e cultura enquanto direito de todos de forma tal que o
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estudante possa desvendar ndo somente os processos técnicos mas também as relagdes sociais que

os engendram.

O ensino médio deve garantir uma formacdo que inclua uma base de conhecimentos cientificos e
tecnoldégicos sem, no entanto, cair na armadilha da formagdao que privilegia, apenas, as praticas
operacionais e mecanicistas. Desse modo é preciso que a escola invista na formag¢ao de um profissional
gue se reconheca como cidaddo, comprometido com a ética e que seja alvo de ac¢des institucionais
que possam fortalecer sua identidade cultural, sua subjetividade, sua criatividade, sensibilidade e

imaginagdo. (LIBANEO, 2004).

Portanto, compreendemos a escola como um espago de desenvolvimento do ser humano, que produz
e socializa os saberes da sociedade e que deve se pautar na construcdo de uma sociedade justa.

(BASTOS, ON LINE).

A despeito do que foi dito, no que tange a educacdo basica, desde a década de 1950 a énfase maior
tem sido para “[...] uma educa¢do marcada pelo viés economicista, fragmentdrio e tecnicista.”
(FRIGOTTO, 2005, p. 73). Os curriculos fragmentdrios compartimentaram o saber, contribuindo para
um quadro que ndo deu muita margem para a formacdo de cidaddos ativos e participantes que

pudessem interagir com a realidade na qual estavam inseridos.

A superacdo da realidade exposta aponta para a perspectiva de se construir no interior da escola
praticas educacionais que ultrapassem o ensino mecanico, o repasse de um saber intelectual isolado
centrado no acumulo de informacgdes. Assim, as instituicdes de ensino tém o desafio de repensar a sua
funcdo diante das mudancas velozmente em curso o que tem alimentado a ideia de que as escolas
devem promover em seu interior a construcdo participativa de seus curriculos e Projetos Politicos

Pedagdgicos — PPP.

Com esse referencial, a investigacdo estd pautada na aceitacdo da importancia da interdisciplinaridade
na compreensdao do mundo atual, nas perspectivas tedricas de autores como Japiassu (1976) e

Fazenda (1994, p. 31) onde a autora alega que

A interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pela integracdo das disciplinas num mesmo projeto de pesquisa.
[...] Em termos de interdisciplinaridade ter-se-ia uma relagao de reciprocidade,
de mutualidade, ou, melhor dizendo, um regime de co-propriedade, de
interagdo, que ird possibilitar o didlogo entre os interessados. A
interdisciplinaridade depende, entdo, basicamente, de uma mudan¢a de
atitude perante o problema do conhecimento, da substituicio de uma
concepcao fragmentaria pela unitaria do ser humano.
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Nesse sentido, tendo a interdisciplinaridade como um dos nortes, enfatizamos também o papel do

conhecimento parcelar no desenvolvimento do nosso trabalho pois

[...] somente quem domina o conhecimento parcelar de determinada ciéncia, a
qual abragou como profissional, seja para lidar com o ensino, seja para lidar
com a pesquisa ou a ac¢ao social, pode embrenhar-se num trabalho que tenha
por meta conhecer um objeto de estudo em profundidade e resolver problemas
tedricos e praticos da escola ou de outros organismos da sociedade.
(PONTUSCHKA; PAGANELLI e CACETE, 2007, p. 144).

Outro marco que norteia o projeto sdo os principios da sustentabilidade pois acreditamos que os
recursos oferecidos pela natureza precisam ser utilizados de forma responsavel para que a qualidade

de vida na Terra ndo seja ainda mais comprometida. Dessa forma, Segundo Jacobi (2003, p. 195)

O desenvolvimento sustentdvel somente pode ser entendido como um
processo no qual, de um lado, as restricdes mais relevantes estdo relacionadas
com a exploracao dos recursos, a orientacdo do desenvolvimento tecnoldgico
e o marco institucional. De outro, o crescimento deve enfatizar os aspectos
qualitativos, notadamente os relacionados com a equidade, o uso de recursos.

A despeito do que preconiza o entendimento de desenvolvimento sustentavel, os avangos técnico-
cientificos, advindos das Revoluc¢ées Industriais, tém contribuido para a manutencdo de um padrdo de
consumo desenfreado. As consequéncias tem sido avassaladoras para os elementos naturais que, cada
vez mais, sdo utilizados de forma indiscriminada. Este quadro vem se agravando, principalmente, nas
areas urbanas dos paises subdesenvolvidos que estdo assistindo o crescimento de suas cidades sem o

devido planejamento.

A cidade, centro do poder politico e econdmico do mundo pds-revolugdo industrial é percebida como
local das oportunidades e da modernidade e, por isto, se transformou no espaco mais adequado para
o desenvolvimento do capitalismo. (SPOSITO, 2000). O sistema, por sua vez, estimula o fortalecimento
da sociedade de consumo e, dessa forma, o crescimento econémico se sobrepde as questoes
socioambientais. Dai a importancia de projetos que levem a construcao de espacos geograficos como
as cidades sustentdveis, ou seja, aquelas que possam garantir condi¢des de vida digna e crescimento
econdmico sem prejudicar os ecossistemas (SACHS, 2008). E que sejam também, cidades funcionais,

plurais e inclusivas. Iniciativas desse porte necessitam ser divulgadas e incitadas.

Uma das ferramentas que podem ser utilizadas nesse processo € o uso da internet. Vale salientar que
a humanidade hoje convive intensamente com a tecnologia, impressa no nosso dia-a-dia através do

uso de notebooks, smartphones e tablets, para citar alguns exemplos. E essa convivialidade é
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evidenciada principalmente no uso das grandes redes de comunicacdes como a telefonia mdvel e a

internet, considerada a forma mais eficaz de comunicacdo nos dias atuais.

Com o advento dessas novas tecnologias e da globalizacdo ocorre uma produgdao massiva de
informacgdes que transitam entre varios locais e podem estar em todos os espacos do globo. O uso
dessas ferramentas tem modificado drasticamente as relagGes sociais e o espaco, atuando nele como
supressora das distancias, fronteiras e do tempo. “Na realidade a tendéncia a anulacdo do
tempo/distancia entre lugares no espago do globo terrestre parece diminuir de tamanho articulando

lugares agora através das redes de alta densidade de trocas de informacgdes”. (CARLOS, 2007, p.24).

A grande quantidade de informacGes em transito pressiona o mundo para a existéncia de novos meios

de divulgar dados uma vez que a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas tem gerado

uma enorme producdo de dados e informacdes instantaneas com alta capacidade de circulagdo. No
gue diz respeito ao municipio sustentdvel, uma das ferramentas de marketing que serdo utilizadas
serd o website ou, simplesmente, o site do lugar. Isto significa dizer que o site se constituira na forma
mais dindmica, moderna e conveniente para que se amplie os horizontes na busca por informacdes
do municipio sustentavel. Por esse meio, o usuario podera realizar consultas 24 horas por dia e durante
todo o ano, sem a necessidade de existir um publico usuario cativo o que diferencia o website dos
sistemas de informacdes tradicionais (LINDROOS, 1997). E inegavel que a difusdo das novas
tecnologias, seguindo a logica da globalizagdo capitalista, é seletiva e ndo atinge todas as areas do
planeta acirrando as desigualdades sociais existentes. De qualquer modo acreditamos que esses
avancos podem ser utilizadas para desenvolver um conjunto de processos (ferramentas), com efeitos

positivos. Na concepcao de
Jorante; Amorin e Santos (2014, p. 199)

Por mais que em alguns mundos a realidade da rede ainda esteja por ser
firmada, ndo se pode negar que a Internet e a Web estejam se tornando
hegemobnicas, como sistemas de informacdo no mundo globalizado. Sdo
agentes catalisadores das mudangas, como o foram outras tecnologias de
representagao do saber [...]

Com base no exposto, reiteramos que, tendo em visto o amplo alcance e sem impedimentos,
relacionados a tempo e espaco, serda possivel conhecer todo o projeto envolvendo o municipio

sustentdvel proposto para ser instalado no Rio Grande do Norte, buscando o Jurubatuba em rede.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo em vista a necessidade de interligar as habilidades técnicas adquiridas ao longo do curso, aos
conhecimentos da formacdo propedéutica, o trabalho desenvolvido trouxe inimeros resultados. O
primeiro foi um documento elaborado a partir de uma andlise comparativa entre o material produzido
na fase | do projeto, em 2017 e o que existe de similar no mercado. De posse desse estudo, os
estudantes de Informatica para Internet produziram uma planta representativa (1%) do municipio
sustentdvel no SketchUp, bem como a sua versao renderizada. Outro resultado obtido foram as
realizagOes de projetos e a impressao, em 3d, de moradias e equipamentos urbanos numa escala de

1:200, para serem instalados na maquete que representara 1% do lugar.

Por fim, os estudantes produziram um novo website, ou site, para o municipio, utilizando-se: Linguagem
de marcacao e estilizagdo: HTML e CSS; Framework Bootstrap: Conjuntos de cédigo-fonte prontos para
desenvolvimento de componentes de interface e front-end; Adobe color: Site com paleta e disco de

cores online e Draw.oi: Desenvolvimentos de wireframe e interface.

CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos no mundo técnico-cientifico ou na “era da informag¢dao” na qual a producdo e uso de
tecnologias é cada vez mais recorrente e necessaria. No entanto, o sistema educacional no Brasil ndo
tem acompanhado esse veloz processo de mudangas. Mesmo no IFRN, considerado uma das mais
respeitaveis instituicbes de ensino do pais, os modelos metodolégicos que buscam superar a
fragmentacao do conhecimento ainda se constituem em praticas embrionarias e por vezes isoladas, o
gue ndo elimina a sua importancia. O projeto para a constru¢cdo de um municipio sustentavel se
constitui como uma dessas praticas e tem sido relevante para chamar a atencdo para o trabalho

interdisciplinar na instituicao, especialmente no Campus Natal Zona Norte.

No que diz respeito aos estudantes de Informatica para Internet (assim como ocorreu com os demais),
a interligacdo dos saberes das disciplinas envolvidas no trabalho, associados aos conhecimentos
adquiridos no curso, contribuiram para que colocassem em pratica a teoria e apresentassem alguns

produtos que garantiram mais credibilidade e aceitacdo das propostas interdisciplinares de ensino.

Dentre as conclusdes de todo o processo, destacamos a possibilidade real de desenvolvermos uma
proposta de intervencdo no espaco geografico tendo como pano de fundo a sustentabilidade, num
mundo marcado pelo estimulo ao consumo exacerbado e ao uso, sem limites, dos recursos da natureza.

O trabalho demonstra, também, que a interdisciplinaridade contribui para um ensino-aprendizagem

193



Jurubatuba Em Rede

mais “antenado” com a formacdo integral do educando, trazendo para a sua pratica escolar a realidade

gue o rodeia.

Palavras-chave: Cidade, Escola, Interdisciplinaridade, Sustentabilidade, WebSite.
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