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Capitulo 1

Valores sociais que orientam a docéncia: Acesso as
simbolizacoes de professores e investimentos na
formacgado

Neide de Melo Aguiar Silva
Maria Selma Grosch

Resumo: Esta pesquisa esta apoiada em uma perspectiva psicossocial e versa sobre
valores socialmente compartilhados por professores da educagao basica no exercicio da
profissdo. Valores sdo aqui compreendidos como construtos responsaveis pela conexao
entre as atitudes individuais e a estrutura social, atuando como dados de conteudo
empirico acessivel aos membros de um grupo social e cujos significados sdo e podem ser
objetos de decisdo sobre o agir. Os participantes da pesquisa sao 25 professores que
atuam nas séries finais do ensino fundamental, portanto tém forma¢do em uma area
especifica do conhecimento, atuam em um mesmo municipio, e contam com um tempo
de servico entre cinco e dez anos na profissdo. Os dados foram processados com auxilio
do aplicativo computacional Alceste, e a andlise orientada pela Técnica Q. Como
resultado da pesquisa é possivel deferir, como sobressalentes e constitutivos da
formacao do professor, os valores relativos a poder, realizacdo, seguranca e
autodeterminacdao. Com menor énfase, sio também constitutivos da docéncia valores
que primam pelo desejo de universalizar conceitos e concep¢des orientadores do agir
cotidiano e da vida em sociedade. E relevante destacar que a analise levou a organizagio
de dois grupos de sujeitos, conforme a consonancia ou dissonancia no modo de
sistematizacdo dos valores individuais. Embora haja mostras de vocacdo, tradicao e
estimulacao para o bem comum como valores naturalizados no campo da docéncia, ha
evidéncias de um processo crescente na profissionalizacdo do professor. Estes sinais
podem ser indicadores a referendar politicas de formacdo do professor, ou mesmo
indicios de efetividade na implementacdo de programas educacionais ja realizados.

Palavras-chave: Valores sociais. Subjetividade docente. Formacao do professor.

Projeto associado a Catedra Unesco sobre Profissionalizagdo docente e desenvolvido por meio de um acordo de
cooperagao de pesquisa firmado entre o CIERS-ed/FCC/Sdo Paulo e o PPGE/FURB/Blumenau
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1.INTRODUCAO

A pesquisa ora apresentada ocupa-se em compreender os valores com que professores da educacido
basica, em estagio intermediario na carreira docente, conduzem a prépria profissdo. A pesquisa defende
que os valores humanos e sociais, presentes nos diversos campos da acdo humana, podem se constituir
como um referencial especifico de apoio a compreensio da subjetividade docente e, por decorréncia, da
problematica acerca da formacao de professores.

Fundamentada na perspectiva psicossocial, a pesquisa busca agregar a discussio acerca da formacao do
professor a dimensdo da subjetividade sem, no entanto, desconsiderar as dimensdes sociopoliticas,
econdmicas e historicas presentes na constituicdo de sua profissionalidade.

2. REFERENCIAS TEORICAS

0 trabalho do professor nio € solitario e se realiza, de forma privilegiada em relagio a outras profissoes,
na promocdo de aproximacgdes entre aspectos objetivos e subjetivos da cultura. Sua atitude no exercicio
cotidiano da docéncia traduz para si, e consequentemente para os sujeitos de sua a¢do, uma estratégia na
promocao de significado das coisas para as pessoas.

O conceito de atitude e, ainda, a relagdo entre atitudes e valores, sdo centrais na compreensado de aspectos
psicossociais. A atitude se caracteriza como um processo de consciéncia individual que determina a
atividade real ou possivel do individuo no mundo social. Para além dos aspectos emocionais e de
comportamento, a atitude expressa um processo no qual o individuo capta cognitivamente uma situacido e
depois decide como deve agir.

Atitude é um conceito fundamental na Teoria das Representagdes Sociais. Seja na abordagem dimensional
desencadeada por Moscovici (2003), na abordagem dinamica conduzida por Jodelet (2001) em conjunto e
na continuidade aos estudos de Moscovici ou, ainda, na abordagem estrutural desencadeada pelos estudos
de Abric (1998), o conceito de representagdes sociais é formulado com base nas interagcdes sociais e nas
explicacdes elaboradas pelos sujeitos acerca dos objetos sociais. As representagdes sociais constituem-se,
ao mesmo tempo, como produto e processo de uma atividade de apropriacdo da realidade. Em sua fase
inicial de estudos no Brasil, por volta de 1980, a Teoria das Representag¢des Sociais chegou, segundo Justo
(2012), a ser identificada como “uma teoria de atitudes com outro nome”.

Associado a atividade do sujeito, o conceito de atitude também expressa intencionalidade. Assim, a decisdo
do professor ao optar por recursos pedagogicos especificos, os sentimentos que expressa em traduzir
conteudos especificos, o planejamento cotidiano de sua acdo, a op¢do em promover intera¢des entre os
grupos de estudantes sob a sua orientacdo, a satisfacdo que busca como recompensa pelo trabalho, as
necessidades que procura satisfazer e o retorno almejado, tudo isso sdo atitudes.

A conexdo das atitudes com a estrutura social é feita por meio dos valores. Sdo eles que atuam como dados
de conteudo empirico acessivel aos membros de um grupo social e cujos significados sdo e podem ser
objetos de decisdo sobre o agir. Segundo Ros (2006, p.25), os valores sdo concebidos em relacdo a
atividades e representam um antecedente da tradi¢do atual da psicologia social, que estuda os valores
associando-os a metas.

Na perspectiva historica levantada por Ros (2006) os valores, relacionados a atividades ou metas, se
explicitam por meio de motivacdes subjacentes, como reconhecimento social, seguranca, resposta,
dominio ou competéncia e novas experiéncias. Os sistemas de agdes agregam aspectos que articulam e
tornam possivel a existéncia da pessoa e de seus tracos de personalidade que, por sua vez, corroboram o
sistema interpessoal, de cunho social, e os construtos culturais.

Os valores atribuidos pelos professores a propria profissio se manifestam por meio de suas a¢des no
exercicio da docéncia, revelando-se como um processo de consciéncia individual que determina a pratica
no espago escolar. Quer sejam tomados em uma perspectiva tedrica como pessoa ou como individuo, os
professores sdo atores que praticam ag¢des, no sentido weberiano de agio social.

A acdo docente é realizada a cada momento que o professor procura atingir as suas metas. Mas, assim
como toda agdo tem limitagdes, e elas sdo impostas pela situacdo, a pratica docente também tem seus
delimitadores. No exercicio da docéncia, o professor precisa contar diretrizes especificas do sistema
educacional e com suas proéprias orientacdes, sejam elas proporcionadas pela formacdo pessoal, a
experiéncia profissional ou pelas normas proporcionadas pela cultura a que pertence.
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O cotidiano do professor se realiza para além da tarefa de ensinar contetidos especificos a estudantes
determinados. A a¢do docente se da orientada na sala de aula e no espacgo da escola como um todo, por
meio das interacbes com os estudantes e suas familias ou pelo conhecimento e articulagdo com os
sistemas de controle do sistema escolar, sempre balizados por usos e costumes constitutivos da cultura.

O professor é motivado a agir guiado por critérios cognitivos, afetivos e avaliativos, em consonancia a
orientacdes de valor e normas sociais, culturais e institucionais que limitam suas escolhas. Os valores
assumidos pelo professor em relacao a profissdo traduzem seu compromisso com os critérios normativos
e expressam diretamente conhecimento, discernimento e responsabilidade pessoal.

A perspectiva psicossocial tracada por Ros (2006) também apresenta os valores como concepg¢des. Nem
sempre explicitos, mas seguramente implicitos e internalizados, as concep¢des de valor sdo distintivas de
um individuo, caracterizam os grupos conforme suas opg¢oes e influenciam a escolha das formas, meios e
fins existentes do agir.

Hierarquicamente organizados, os valores representam dilemas frente as necessidades de decidir, e os
processos de significacdo que antecedem o agir. Diferentemente das normas, que sdo concretas, aceitas e
compartilhadas no grupo, os valores sdo abstratos e atuam apenas como referencial para a reflexdo e a
acao.

Para Ros (2006, p. 29), o aprofundamento do estudo dos valores, bem como a compreensao de razdes que
levam a sua construcdo e incorporacao pela cultura, resultou no desenvolvimento e medi¢iao da ordem de
importancia de seis valores: tedricos, sociais, politicos, religiosos, estéticos e econémicos.

Presente em todos os momentos da vida, o sistema de valores individuais sdo responsaveis por escolhas e
relagdes interpessoais. Os valores tém significados intersubjetivos e extrassubjetivos. De acordo com a
construcdo tedrica de Rokeach (1973), os valores humanos sdo crencas prescritivas, transituacionais,
hierarquicamente organizadas e que atuam como roteiro para o comportamento. Tal organizacdo se da
conforme critérios de importancia interiorizados pelo individuo no processo de socializacdo, contando
com a convergéncia de critérios estabelecidos por instituicdes como a familia, a escola, a igreja ou outras
agremiagoes que visem aproximacao entre iguais.

Sob esta perspectiva, os valores sdo nucleares na forma¢do da personalidade. Eles respondem as
necessidades da existéncia humana, quer atuem como referéncias pessoais, quer constituam-se como meio
no alcance de finalidades especificas. Autorrealizacdo, competéncia, eficiéncia, imaginacdo, estima,
honestidade, responsabilidade, igualdade, identidade sdo alguns exemplos de valores constitutivos de um
povo ou uma cultura, especialmente a ocidental. Assimilados como crenca os valores possuem contetido
empirico acessivel a cada situagio cotidiana, sejam rotineiras ou inusitadas.

Por um lado os valores antecedem a formacdo da estrutura social, quer do ponto de vista familiar ou
ocupacional. Por outro, e com igual intensidade e determinacdo, a estrutura social é consequéncia dos
valores nela estabelecidos. Em uma relacdo de reciprocidade, os valores que definem uma sociedade
foram, por ela propria, legitimados.

Assim, seria possivel considerar que os valores que professores da educagio basica atribuem a proépria
formagdo podem ser abordados com base em diferentes perspectivas teéricas. Em um viés socioldgico, os
valores sdo atitudes decorrentes de relacdes interpessoais balizadas por variaveis diversas, tais como
aquelas derivadas da politica, da economia, dos costumes de uma época, do uso das tecnologias, dentre

outros. O conteido empirico constitutivo dos valores é acessado a cada interagdo, orientando o agir
cotidiano.

De modo similar, porém em uma perspectiva psicoldgica, os valores expressos pelos professores sdo
concepg¢des transituacionais, hierarquizadas e delimitadoras da personalidade. No plano individual os
valores que orientam a agdo equivalem a um conjunto de comportamentos que, por sua vez, sio também
constitutivos da identidade social.

Do ponto de vista psicossocial, os valores sdo compreendidos por meio de interacdes entre a pessoa, a
cultura e as contingéncias delimitadoras da situacdo em que se encontram. A cultura influi sobre o tipo de
pessoa que se constrdi socialmente e as contingéncias podem definir acdes em nivel privado, publico ou
coletivo.

Assim sendo, o espago escolar onde atua o professor é marcado por relagdes intergrupais, onde as
identidades coexistem e se realizam em func¢io da situacdo ou da dindmica em que se realizam. Ao agirem
como profissionais responsaveis pelo ensino em uma dada 4rea do conhecimento, os professores se



Série Educar - Volume 41 - Sociedade e Educagao

realizam por meio de sua identidade pessoal. Nessa tarefa, falam de suas preferéncias, suas atitudes e
opgoes, definindo o exercicio da docéncia em termos interpessoais.

No entanto, ao situarem especificidades de seu saber no rol de conhecimentos presentes no universo
escolar, ou mesmo frente a problematica da gestio escolar e das relagdes escola-comunidade, os
professores agem como representantes de campos distintos. As relagdes, neste caso, deixam de ser
interpessoais e tornam-se intergrupais, ampliando as possibilidades de conflito e confronto dos valores.

A profissionalizacdo docente, portanto, ndo se completa com o aprendizado e dominio de uma area
especifica do conhecimento. As relagdes travadas no contexto da escola, a cultura e as contingéncias que
marcam as relacdes exigem que sejam valorizados conceitos como autonomia, competitividade, liberdade,
independéncia, realizacdo, pertencimento, preservacdo da imagem publica, modéstia, conformidade,
dentre outros. Embora contraditérias, as normas sdo comuns no contexto educacional e, em fun¢io do
nivel de cooperativismo imperante, reforcam determinados valores em detrimento de outros.

3. METODOLOGIA

O grupo participante da pesquisa foi constituido por 25 professores, entre homens e mulheres, todos de
um mesmo municipio, atuantes nas séries finais do ensino fundamental, entre o 62 e 0 92 ano, e com tempo
de servico no magistério variando entre 5 e 10 anos. O municipio é de médio porte e fica situado no
interior do Estado de Santa Catarina, Brasil, em uma regido economicamente prdspera, de pleno emprego
e alto indice de desenvolvimento humano.

O recurso metodolégico utilizado foi a Técnica Q. Conforme Gatti (1972), esta técnica consiste em uma
estratégia metodoldgica que utiliza a significacdo emprestada preliminarmente por um conjunto de
respondentes, de modo a contribuir na formula¢do de um grande conjunto de itens.

Ao levantar os valores com que professores legitimam a prépria profissdo, foram tomadas como analise as
relacdes estabelecidas entre a motivagio para a docéncia e as contingéncias de ser professor, a estrutura
social ocupacional como um todo e a socializacdo da profissdo em relacdo as demandas sociais.

Neste propdsito, foram reunidas setenta assertivas que, apresentadas em formato de fichas, foram
entregues ao professor a fim de que os escalonasse, conforme a ordem de importancia que atribuisse ao
item. As assertivas sdo frases curtas, redigidas em linguagem simples e direta, referentes a profissao, a
carreira, a formacdo, o cotidiano escolar, os estudantes, o ensino, as relagdes, as politicas e outros fatores
marcantes frente a complexidade da profissdo docente.

Em sua construcio as assertivas foram agrupadas em nucleos, que essencialmente marcam o cotidiano e,
por decorréncia, influenciam as rotinas escolares e deixam transparecer os valores individuais, grupais e
culturais. Com base nos estudos de Rokeach (1973) e Moscovici (2003) sobre a natureza dos valores e
suas interacdes com as atitudes, os nucleos norteadores elencados na construgdo das assertivas foram:
tradicdo, conformidade, realizacdo, poder, seguranca, benevoléncia, estimulacdo, universalismo e
autodeterminacdo.

A construcdo de tais nucleos foi orientada ainda pela analise de dez assertivas, estas originarias de fase
anterior a esta pesquisal. As primeiras assertivas nortearam a construcdo das demais e foram incluidas no
rol, totalizando assim as ja referidas setenta assertivas.

Os participantes da pesquisa ndo tiveram acesso aos nucleos de sentido dos valores que nortearam a
construgdo das assertivas. Os nucleos foram sistematizados como fundamento tedrico para os
pesquisadores na elaboragdo do instrumento de pesquisa, de modo a balizar a investigacdo de valores
humanos e sociais mais recorrentes.

1 Esta pesquisa estd vinculada a um estudo mais amplo, desenvolvido como Catedra da UNESCO sobre
profissionalizacdo docente, e alocado no CIERS-ed (Centro Internacional de Estudos sobre Representagdes Sociais em
Educacdo) desde 2010, com apoio da Fundagdo Carlos Chagas/SP. A referida Catedra se norteia por duas linhas de
pesquisa: 1)Politicas e curriculos da formacgao e trabalho docente e 2)Processos psicossociais da formacao e trabalho
docente. Pesquisas ali ja realizadas, em especial no que ser referem aos processos psicossociais, resultaram em um
amplo conjunto de dados e a definicdo de sete dimensdes caracteristicas da profissionalizagdo docente, a saber:
escolha inicial de carreira; permanéncia na profissdo; formacdo inicial; insercdo inicial; condi¢des de docéncia;
condi¢des de aprendizagem do aluno; valores sociais. O estudo ora em questao ocupa-se da dimensao Valores Sociais e
partiu de um conjunto inicial de oito assertivas, originarias do banco de dados do CIERS-ed.
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Os escores apresentados ao professor variavam de 0 a 10, de modo a ser quantificados conforme as
assertivas fossem de seu menor ou maior agrado. Também foi acordado com o professor que a frequéncia
balizadora do escalonamento deveria obedecer a parametros de quantidade previamente definidos,
orientando-se assim por uma curva normal de frequéncia.

Cada escore contaria com um determinado niimero de assertivas, formando uma curva de frequéncia
simétrica, cujo apice esta definido no escore 5, que conta, em correspondéncia, com 14 assertivas. Para
melhor compreensao, foi também entregue ao professor uma ficha complementar, conforme Tabela 1,
visando orientar a enumeracao e a quantificagao de suas escolhas.

Tabela 1 - Ficha de escores e suas respectivas frequéncias
Escore 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Frequéncia 2 3 5 7 11 14 11 7 5 3 2
Fonte: Instrumentos de pesquisa

A pesquisa foi feita individualmente com cada um dos participantes, na presenca do pesquisador, porém
sem a sua interferéncia, salvo algum esclarecimento ou interpretagdo de assertivas. A sistematizacdo feita
pelo professor era transcrita, de imediato, para o formulario especifico e, na maioria dos casos, contava
com seu auxilio para transcri¢do e conferéncia.

Neste mesmo encontro o professor também respondeu a um conjunto de onze questdes abertas,
compiladas em um instrumento denominado Questionario de Perfil. As questdes tiveram como objetivo
avaliar o modo como o professor se situa na profissdo, suas condi¢des de ingresso e permanéncia na
carreira, os investimentos realizados para tal, o cotidiano das institui¢cdes educativas, bem como atitudes e
fatores que mais concorrem para a valoragdo das assertivas.

Os dados de perfil foram sistematizados com o auxilio do Alceste, que é um aplicativo computacional
voltado a compilacdo de dados qualitativos. A analise, conforme ja explicitado, estd fundamentada na
Técnica Q. Os diversos arranjos, oriundos do escalonamento feito por cada participante, foram
correlacionados e procedeu-se a uma analise fatorial.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 O PERFIL DO GRUPO

Conforme os critérios de elegibilidade ja apresentados, o grupo foi constituido por 25 professores. Destes,
16 sdo mulheres e 9 sio homens. Conforme analise do grau de importancia atribuido a cada um dos 70
itens, o grupo foi dividido em dois. O Grupo 01 é constituido por 13 professores que apresentaram um
perfil semelhante nas respostas aos itens. O Grupo 02 é formado por 12 sujeitos que tém perfil de
respostas que se afastam do perfil dos sujeitos do Grupo 01.

Em relacdo a faixa etaria, no Grupo 01 ha uma concentracdo maior na faixa de 31 a 40 anos, onde se
situam 8 dos 13 professores do grupo; dos demais, 4 estdo na faixa entre 21 e 30 anos e dois possuem
mais de 40 anos. A média de idade do grupo é 34 anos.

Em relagdo ao Grupo 02 é possivel verificar que é constituido por professores mais jovens, com idade
variando na faixa de 23 a 34 anos, e apenas um professor do grupo tem 40 anos de idade. A média de idade
do grupo é 31 anos.

A concentracdo maior na faixa etdria entre 31 e 40 anos, verificada em ambos os grupos, se justifica
perante o critério previamente definido em relagio ao tempo de servico na profissao, estabelecido entre 5
e 10 anos. Os percentuais também podem ser indicativos de que os professores, em sua maioria,
ingressam na profissdo tdo logo concluem a graduacdo. Trata-se de um espago profissional de larga oferta
e a demanda é suprida, ndo raro, até mesmo por professores ainda em processo de titulacao.

Em relacdo ao tempo de servigo, a média dos dois grupos é relativamente préxima, sendo 8 anos para o
Grupo 01 e 7 anos para o Grupo 02. No entanto, hd uma distribuicdo diferenciada no periodo estipulado,
concentrando-se no Grupo 02 um maior nimero de professores com menor tempo de servico. A Tabela 2
apresenta a distribuicio em cada faixa de tempo.
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Tabela 2 - Tempo de exercicio na profissdo
Tempo de Servico (em anos) 5 6 \ 7 \ 8 \ 9 \ 10 \

Grupo 01 3 0 0 6 1 3
Grupo 02 3 1 3 2 0 3
Fonte: Resultados de pesquisa

Em relacdo a continuidade da formacao, todos do Grupo 01 manifestaram ter feito algum investimento na
carreira com cursos de curta ou longa duragio. Aqueles que ndo fizeram pés-graduacdo em nivel lato ou
stricto sensu, justificaram-se por falta de tempo, condi¢bes financeiras desfavoraveis ou compromissos
familiares, mas refor¢aram o interesse em ampliar a formacao.

Ha semelhanga entre os dois grupos no que se refere a realizagdo com a profissdo. Em ambos os grupos, a
terca parte dos professores se dizem insatisfeitos, e se justificam pela omissao dos gestores e das politicas
educacionais, a desvalorizacdo social da profissdo, os baixos salarios, o desrespeito dos alunos, a falta de
participagdo dos pais ou, ainda, por ter perdido o amor a profissdo.

No entanto, seja por interesse pessoal ou investimento ja realizado em favor da carreira, todos do Grupo
01 pretendem permanecer na profissdo. No Grupo 02, dois professores pretendem sair da profissao,
motivados pelo desinteresse dos alunos e por estarem, eles préoprios, desestimulados com o oficio.

5. AS RESPOSTAS AO ITEM: GRAU DE IMPORTANCIA E VALOR

Conforme andlise do grau de importancia atribuido ao item, os professores do Grupo 01 defendem, em
consenso, que ao ensinar conteudos especificos também promovem a cidadania. Movidos por um valor
relativo a universalismo defendem, em resposta as assertivas, que o professor que discrimina ensina o
aluno a discriminar. Sob este propoésito, consideram que ser cidadado é saber exercer os direitos e deveres,
valorizando a vida em sociedade.

Atribuindo importancia a prépria funcdo, o grupo identifica o professor como um profissional util a
sociedade, responsavel pela formag¢do das novas geragoes. E, em consonancia ao grau atribuido a vida em
sociedade, elenca como prioritaria a participacdo e empenho dos estudantes, professores, gestores e pais
na consecucdo do processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, o grupo apresenta como prioritarios valores relativos a seguranca, proporcionada aos
estudantes, a si mesmo e a sociedade em geral, por meio das a¢des educativas realizadas na escola.
Sentindo-se responsaveis pela formacdo de cidaddos, os professores também se veem contribuindo na
construcdo e manutencdo da ordem social e na seguran¢a da nagdo. No propoésito de promover e valorizar
a seguranca, o conceito de cidadania é proeminente, destacando-se a criagdo de vinculos entre os

envolvidos no processo educativo, de modo a reforgar nos sujeitos o sentido de pertencimento.

Com grau de importancia em menor escala, porém de valor significativamente alto, o grupo defende que é
preciso acreditar no papel no do professor para dar aula. Expressando um sentido de poder e realizacio, o
grupo sinaliza que a ética do professor é tomada como exemplo de vida pelos alunos.

Norteando-se por este proposito, afirmam ainda que o valor do professor é maior quando ele faz mais do
que ensinar os contetidos em sala de aula e ndo pode ensinar apenas se adequando ao nivel dos alunos; ele
precisa saber mais. Embora os valores estejam relacionados ao poder da profissdo e aos motivos que
levam a realizagdo profissional, o grupo ressalta, em unissono, que para desempenhar sua fungio, o
professor precisa do coletivo da escola.

Em contrapartida, situando-se no lado oposto da escala, a atribuicdo de menor grau de importancia as
assertivas implica em sua maior valoragdo. As assertivas tém carater afirmativo e sua negacdo por parte
do professor sinaliza valores que ele tem em alta conta.

Ao atribuir escore zero, por exemplo, a assertiva que “o aluno chega na escola sem nenhuma formagao de
como viver em sociedade”, o professor estd destacando como valor positivo os conhecimentos prévios e a
bagagem cultural dos estudantes. E assim, novamente se expressam no Grupo 01 valores relativos a
seguranca, sinalizados por intermédio de conceitos como cidadania, pertencimento, idoneidade, ordem
social ou reciprocidade.

As negativas veementes de que ndo ha como ser cidadio no sentido pleno sendo professor ou que
cidadania é um valor que ndo se ensina, expressam valores de autoridade do professor sobre a préopria
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profissdo. No reconhecimento do préprio poder os professores estimam a magnitude e alcance da
docéncia na formacdo da sociedade, bem como dos fatores que influenciam o contexto, tornando mais
eficazes as agoes da escola. Jogo de politicas de governo ou outros interesses de cunho politico eleitoreiro
sdo colocados pelo professor como valores de segundo plano.

Os valores de poder e realizacdo sdo preponderantes quando, mesmo em tempos de altissima influéncia
das tecnologias da informacdo e da comunica¢do em atividades de ensino, os professores defendem que
ensinam melhor que elas.

Ressaltando a qualificagdo profissional pela autodeterminacdo, os professores afirmam haver coleguismo
entre os professores, ressaltam a prépria participacdo na vida da escola e situam a sala de aula como um
espaco politico.

O valor de universalismo se acentua também por meio das negativas expressas nos escores 0 ou 1 a
respeito de violéncia escolar. Primando por um mundo mais igualitario, de paz e justi¢a social, os
professores apontam que a violéncia se reflete em todos os espacos sociais e ndo apenas nas camadas
economicamente mais carentes.

A relacdo familia escola também é pontuada com relevancia pelos professores do Grupo 01. Certos de que
cumprem bem o proéprio papel, queixam-se da omissdo dos pais no acompanhamento da vida escolar dos
filhos. Movidos pelo desejo de ver mais valorizados a si proprios e também a escola, os professores trazem
a tona a tradi¢do de escola como instituicdo de valor, com largo alcance e ampla referéncia social.

No grupo 02 as respostas ao item e a valoragdo das assertivas se apresentam de modo disperso. A média
geral na valoragao das assertivas é 4,8, ndo se visualizando consensos em relacdo as assertivas de maior
valor, nem em relagdo as negativas.

Embora com frequéncia e média significativamente menores, e relativa dispersdo, ha semelhanca com o
Grupo 01 na atribuicdo de escores nove ou dez apenas nos itens 7, 16, 27 e 69. Neste caso a valorizacdo
maior estd direcionada ao reforco do poder do professor, a seguran¢a pretendida no exercicio da
cidadania e a construgido de um coletivo no espago da escola.

Neste grupo, tém menor média apenas as assertivas 12, 56 e 41. Assim como nas assertivas que
reafirmam, as quais foram atribuidos escores nove e dez, o grupo reforca nos itens 12 e 56 o poder e
autodeterminacdo da profissdo docente. Projeta-se, com a valoracdao, uma imagem de professor como um
sujeito social, cidaddo, formador de outros cidaddos. O ensino, como processo que tradicionalmente
caracteriza a profissdo, coloca em segundo plano as tecnologias da informacéo e da comunicagio.

No grupo 02, a média dos escores concentra-se em uma faixa mais reduzida, variando de 2 a 7. Embora a
média ndo apresente o rigor desejado para justificar tais escolhas e o instrumento de investigacio
estivesse pautado na curva normal, a alta concentracdo de valores em torno de 5, que é o valor mediano,
pode ser denotativa de uma dificuldade comum aos professores: a tarefa de avaliar.

A atribuicdo de escores as assertivas apresentadas reflete também, ao professor, um processo de
autoavaliacdo. Ndo se vendo envolvidos por procedimentos sistematicos diretos, mas tendo por base as
proprias percepgoes, os professores expuseram os seus juizos de valor.

As escolhas e selegdes, bem como a dispersdo apresentada no Grupo 02, podem ser sinalizadoras de
fragilidades e pontos de vulnerabilidade na formagdo do professor. O distanciamento dos extremos na
avaliacdo das assertivas, associados as justificativas registradas no perfil, deixam a descoberto, por um
lado, desestimulo na busca da exceléncia e, por outro, conformismo diante de questdes pelas quais
deveriam posicionar-se radicalmente contrarios.

Os resultados desse estudo, quer pelas consonincias, dissondncias ou divergéncias, apontam uma
profissdo em processo de mudanca em seu quadro de valores. Assim, discorrer sobre os valores que os
professores atribuem a docéncia implica também abordar, ainda que de modo sucinto, a ideia de
desvalorizacdo que permeia o cotidiano da profissdo. Multiplos sdo os fatores associados ao movimento
socio historico e politico que influenciam na construcio do valor e do desvalor.

Por um lado, os professores do Grupo 01 apresentam valores de poder e realizacdo melhor delimitados,
tém consciéncia definida dos limites da acdo pedagogica e buscam, a seu modo e condigdes, perseguir
valores universais proprios do processo educativo.

Por outro, sdo dispersos os valores apontados pelo Grupo 02. Ha mais evidéncia de ceticismo em relagdo
ao papel social do professor e descrenga em relagdo a mudangas substanciais promovidas pela escola. O
poder do professor é colocado em questdo pelo grupo, embora com algum pesar. As mudancas almejadas
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esbarram-se na tradigdo histérica e culturalmente construida para o modo de ser professor e de fazer
educacdo.

No que se referem as divergéncias de valoragio, dezesseis das setenta assertivas apresentam erro padrio
e diferenca significante entre as médias dos dois grupos. O detalhamento das divergéncias esta exposto na
Tabela 3.

Tabela 3 - Diferencas mais significativas na atribuicdo de valor

Diferenca Assertivas

kkk

06 7,5 0,7 4,8 0,6 2,8 0,01 | Professor que discrimina, ensina o aluno a discriminar.
03 5,9 0,5 4,0 0,5 1,9 | 0,04 | O professor é o responsavel pela formacido da cidadania.
22 59 06 42 04 18 | 002 A escola é um espaco de exceléncia na formacgdo de cidadaos,
’ ’ ’ ’ ! ’ mas nem sempre foi visto assim.
44 4,5 0,5 2,7 0,5 1,8 0,01 | Os pais ndo acreditam na a¢do educativa dos professores.
63 59 0,4 4,4 0,3 1,5 0,09 | As escolas ndo podem funcionar sem 6rgdos colegiados.
38 6,9 0,5 5,7 0,4 13 | 0,02 O professor nﬁo_ pode ensina.r apenas se adequando ao nivel dos
alunos, ele precisa saber mais.
A profissdo do professor ainda é muito desvalorizada, porque
falta consciéncia da categoria.
0 professor, para desempenhar sua funcdo, precisa do coletivo
da escola.
Nao ha amistosidade nas relagdes entre os estudantes e os
gestores da escola.
A convivéncia dos alunos na sala de aula reproduz como vivem
fora da escola.
54 2,9 0,5 4,6 0,6 -1,7 | 0,02 | Ndo existe relacdes de coleguismo entre os professores.
09 22 0,4 39 05 | -17 | 0,01 0 alun(? chega na escola sem nenhuma formacao de como viver
em sociedade.
0 exercicio da cidadania na escola depende da experiéncia
politica da sociedade.
15 2,5 0,5 4,7 0,6 | -2,2 | 0,03 | Cidadania é um valor que nio se ensina, apenas se vivencia.
48 40 0.7 6.2 07 | 22 | 001 A indisciplina das crianga§ no dia a dia escolar é o maior
’ ’ ’ ’ ! ’ problema da educacio hoje.
21 4,3 0,5 6,7 0,6 | -24 | 0,01 | Paraser cidaddo, é preciso primeiro vir com a educagio de casa.
* Média do valor atribuido ao item. ** Erro Padrdo. ***Diferenga significante entre as médias do grupo 1 e 2 Pvalor<0,10

64 6,1 0,5 4,8 0,3 1,3 | 0,06

70 7,2 0,6 59 0,3 1,3 | 0,08

55 3,6 0,5 4,8 04 | -1,1 | 0,00

47 4,5 0,4 6,2 04 | -1,6 | 0,03

23 4,1 0,4 58 05 | -1,8 | 0,01

Fonte: Resultados de pesquisa

Em ambos os grupos delineia-se um perfil docente voltado a profissionalizac¢ao, refletindo mudangas no
processo formativo, implementacdo de politicas publicas e cuidado social com a educacgdo. No entanto,
valores relativos a tradicdo de ser professor por vocagdo continuam ainda permeando o imaginario
docente. A assertiva 33, por exemplo, que faz alusdo direta a vocacdo na escolha e permanéncia na

profissdo, recebeu escores elevados nos dois grupos.

As divergéncias parecem apontar um movimento decrescente de confianca no poder individual do
professor, contra uma crescente defesa da escola como espacgo politico. No entanto, estas sdo sinaliza¢des
ainda bastante contraditérias. A construgdo sociocultural dos valores do professor, ainda que sob o seu
proprio ponto de vista, passa por uma valorizacdo social da profissdo. A atribuicio de valor é um
movimento recorrente e depende, essencialmente, das condi¢bes concretas em que se efetivam a formagao
e o trabalho docente.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Estudos sobre valores dos professores fazem sentido e contribuem na discussdo sobre formacgao docente
na medida em que podem expor conteddos empiricos claros e acessiveis, compartilhados como crencas
pelos professores. A analise dos contetidos de valor, por sua vez, pode inferir objetivamente na construgao
da subjetividade docente, ampliando a formagao e o alcance da agao docente.
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Em educacdo ndo é possivel ignorar a subjetividade docente; trata-se de um processo entre seres
humanos, ensinando e aprendendo juntos. Os valores que compartilham sao crengas que os mobilizam,
criando e (re)alimentando uma dada intencionalidade.

Os valores identificados por este estudo sinalizam mudangas na pratica docente, nas interacdes do
professor com o coletivo da escola, na relagdo familia escola e refletem avancos no processo de
profissionalizacdo do professor. No entanto, também sinalizam tradigao sobre os modos de ser professor,
a vocacdo delimitadora da escolha profissional, o poder e alcance da acdo docente, seus ensejos de
realizacdo e autodeterminacao.

Enfim, os valores preponderantes no grupo, bem como seus respectivos referentes podem ser assim
sistematizados: 1) o poder da profissdo, definido pelo reconhecimento, autoridade, imagem publica e
saldrios justos; 2) realizacdo, alcancada pelo sucesso, influéncia social, capacidade e inteligéncia; 3)
seguranca, estabelecida pelo sentido de pertencimento, manuten¢ao da familia, ordem social, idoneidade e
reciprocidade 4) universalismo, destacado por conceitos como cidadania, igualdade, unido, justica social e
equilibrio; 5) autodeterminacao, caracterizada conforme as escolhas individuais, curiosidade, criatividade,
definigdo de metas, liberdade e independéncia.

Benevoléncia, estimulacdo, conformidade e tradigio ocupam posicdo mediana no escalonamento dos
valores. Ou seja, ndo sdo imediatamente rejeitados, nem veementemente defendidos; estdo posicionados
conforme sdo normalmente vistos. A maior concentracdo de escores 4, 5 ou 6 as assertivas referentes a
tais valores pode levar a indagacdes acerca da efetividade das politicas de formacdo docente, sobre as
resisténcias a mudancas ou, ainda, sobre o que os professores vém considerando como normal no modo
de conducio da propria profissao.

As informacdes repassadas pelos professores sdo simples e ndo se tratam de conteidos desconhecidos;
tampouco podem ser ignoradas pelas instituicdes educativas ou instancias de formacdo docente. Os
valores humanos e sociais, bem como seu escalonamento, sio recursos que simplificam as escolhas,
organizam as a¢des e ddo rumo a existéncia.
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Capitulo 2

Formacdo pedagdgica no curso de Letras: O que
revelam as representacoes sociais dos formadores de
professores

Clara Corréa da Costa
Helenice Maia Gongalves

Resumo: Este trabalho teve como objetivo buscar indicios de representacdes sociais de
professores que atuam no Curso de Licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa a
respeito de formagdo pedagogica. Fundamentou-se na Teoria das Representacdes Sociais,
desenvolvida por Serge Moscovici, baseando-se na abordagem processual, em que se busca
identificar as representacdes sociais por meio de seus processos formadores: objetivacdo e
ancoragem. A pesquisa, de abordagem qualitativa, teve como lécus de investigacdo quatro
universidades do Rio de Janeiro, sendo duas publicas (uma federal e uma estadual) e duas
particulares, tendo sido definidos como sujeitos 30 professores que atuam no Curso de
Licenciatura em Letras com habilitagio em Lingua Inglesa dessas universidades. Foram
utilizadas como técnicas de investigacdo analise documental e entrevistas conversacionais. O
material coletado foi tratado com base na Analise de Conteido proposta por Laurence Bardin. A
partir da analise, foi possivel identificar que, embora os professores reconhecam a necessidade
de oferecer uma formacao inicial que articule contetidos especificos e contelddos relativos a
formacdo pedagdgica, ainda ha diversos fatores que dificultam sua efetivacdo, tais como o apego
a tradicdo, identificado em suas falas como defesa da permanéncia do modelo de formacio
conhecido como “3+1”, e a disputa entre os Departamentos de Letras e Educacdo pela
responsabilidade da formacao pedagoégica. Observou-se que a experiéncia profissional contribui
para a promoc¢ao dessa articulagdo, embora ainda nao esteja formalizada nos curriculos dos
cursos. Foi apontada pelos professores como um elemento dificultador para a efetivacdo da
articulagdo entre teoria e pratica a indisponibilidade dos alunos para a apropriacdo de
conhecimentos didatico-pedagdgicos que ndo vao ao encontro de seus interesses. Pode-se dizer
que nos quatro cursos analisados foi identificada a simultaneidade de dois modelos de formacgao:
o de conteudos culturais-cognitivos e o de pedagogico-didatico, com mais peso para o primeiro.
Quanto a representacdo social de formacdo pedagodgica, esta parece estar ancorada na
persisténcia do modelo “3+1”, uma vez que o apego a tradicdo obstaculiza movimentos mais
concretos em direcao a sua superacdo. Os professores ainda desvalorizam a formacao
pedagégica e a colocam em segundo plano, justificando tal comportamento ora pela
fragmentacdo da base da formacdao em dois blocos distintos, ora pela falta de interesse dos
licenciandos, configurando o processo de objetivacao.

Palavras-chave: Representagdes sociais. Formacdo pedagdgica. Letras.

Trabalho apresentado no XIII Congresso Nacional de Didatica - EDUCERE, em 2017.




Série Educar - Volume 41 - Sociedade e Educagao

1. INTRODUCAO

A formacao pedagégica é uma tematica que vem sendo amplamente discutida pela comunidade cientifica a
partir da década de 1980. Inicialmente no cenario internacional, as discussdes se voltaram a necessidade
de superar a persistente dicotomia entre teoria e pratica no ambito educacional. O ensino passou a ser
visto como uma atividade reflexiva e o professor, como um profissional reflexivo em continua formacéo. A
pratica critico-reflexiva é, entdo, apresentada como uma possibilidade de superacio dos modelos
tradicionais, levando os professores a produzirem conhecimento a partir da andlise das acdes adotadas em
sala de aula (SCHON, 1983). Tal como propde Donald Schén, a pratica critico-reflexiva nio se constréi por
mera acumulacdo de conhecimentos ou técnicas, mas por meio de um trabalho de reflexividade sobre as
praticas, cujos saberes se consolidam pela troca de experiéncias.

No contexto brasileiro, o debate toma félego a partir dos anos 1990, promovendo maior aprofundamento
nos estudos. Nesse periodo, inicia-se o desenvolvimento de pesquisas que buscam resgatar o papel do
professor, pensando a formag¢do numa abordagem que nao é apenas académica, mas que também engloba
o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da profissdo docente. Segundo Névoa (1995),
esta nova abordagem surge em oposicdo aos estudos anteriores que reduziam a profissdo docente a um
conjunto de competéncias e técnicas. Ele acrescenta, ainda, que esse movimento surgiu "num universo
pedagoégico, num amalgama de vontades de produzir um outro tipo de conhecimento, mais préximo das
realidades educativas e do quotidiano dos professores" (NOVOA, 1995, p. 19).

Historicamente, em cursos de licenciatura, os contetidos especificos da drea de atuagdo dos professores
tém sido priorizados em detrimento daqueles da formac¢do pedagodgica (cf. SCHEIBE, 1983, 2008;
SCHEIBE; AGUIAR, 1999; SCHEIBE; DURLI, 2011). Essa negligéncia tem sua origem nos anos 1930, quando
surgiram no Brasil os primeiros cursos de licenciatura para a formacao de professores para atuarem no
que, atualmente, chamamos de ensino fundamental e médio. Nesses cursos, foi implantado um modelo que
ficou conhecido como “3+1”, no qual os trés primeiros anos eram dedicados ao estudo de contetdos
especificos da area de conhecimento, possibilitando a formagdo de bacharel. Depois desse periodo,
acrescentava-se um ano de disciplinas da area da educagdo para a obtencdo da licenciatura. As
instituicdes, que, até entdo, formavam apenas bacharéis, tomaram esse modelo como base para a
implantacdo dos cursos de licenciatura, o que Scheibe (1983, p. 32) considera ser um “mero apéndice das
diferentes formas de bacharelados desempenhando, na pratica, o papel de garantir os requisitos
burocraticos para o exercicio do magistério”.

Embora novas discussdes acerca do assunto tenham ocorrido desde a sua origem, salvo alguns esforcos
esparsos, os cursos de licenciatura permanecem sem alteracdes significativas em seu modelo. Ainda hoje,
ha pouca ou nenhuma articulagdo entre as disciplinas de contetido especifico e as de contetido pedagégico.
Além disso, o contato com a pratica de sala de aula permanece ocorrendo, majoritariamente, nos ultimos
anos da formacdo, sendo esta experiéncia predominantemente dissociada das teorias apresentadas ao
longo dos primeiros anos do curso (GATTI; BARRETO, 2009; GATTI; NUNES, 2009).

Em pesquisa sobre as caracteristicas e problemas da formacido de professores no Brasil, Gatti (2010)
afirma que hd uma grande preocupagdo com o oferecimento de teorias politicas, socioldgicas e
psicolégicas com a finalidade de contextualizar os desafios do trabalho docente, o que propicia uma
pratica consciente do professor. Entretanto, o oferecimento dessas teorias dissociadas da pratica é
insuficiente para as atividades de ensino.

Esta realidade afeta, de maneira significativa, os alunos dos cursos de licenciatura em lingua estrangeira,
cujo ensino em escolas de ensino fundamental e médio vem sendo historicamente secundarizado em
funcdo de interesses, sobretudo, politicos e econémicos.

Percebemos que a educagdo brasileira reconhece o valor cultural do aprendizado de linguas estrangeiras,
ao incluir seu estudo no curriculo da Educagdo Basica. Na pratica, porém, como apontam lalago e Duran
(2008), uma série de fatores inviabiliza a sua realizac¢do, tais como professores com pouco dominio oral da
lingua, salas de aula com nimero excessivo de alunos e carga horaria reduzida. Esses, entre outros fatores,
fazem com que o ensino de uma lingua estrangeira moderna seja desenvolvido primordialmente centrado
na leitura, no vocabulario e na gramatica, sem que seja dada a devida atenc¢do a habilidade oral. Segundo
as autoras, muito pouco tem sido feito no sentido de promover o ensino de lingua estrangeira eficiente aos
alunos da Educagdo Basica e uma formacio de qualidade para o professor que com ele atuara.
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Diante dessa situagdo, é fundamental que se reflita sobre a formagdo do professor de lingua estrangeira,
que ndo engloba apenas o dominio da lingua, em suas diversas habilidades, mas também o dominio da
acdo pedagbgica.

Embora haja na literatura sobre formagdo docente um consenso acerca da imprescindibilidade de uma
formacdo articulada, em que os contetidos especificos da area de atuagdo estejam diretamente
relacionados aos conhecimentos pedagogicos, para que o trabalho do professor seja melhor desenvolvido,
essa é uma questdo que parece ainda nao ter sido solucionada. Nos Cursos de Letras isso se agrava ainda
mais, pelo fato de, em sua maioria, serem organizados em modelo de dupla habilitagcao, em que se habilita
o professor a lecionar tanto a lingua materna, quanto a lingua estrangeira. Esse é um dos fatores que acaba
inviabilizando o desenvolvimento de uma formagio especifica para ensinar ambas as linguas, sendo a
formagdo pedagdgica desenvolvida de forma mais genérica (GIL; VIEIRA-ABRAHAO, 2008; IALAGO;
DURAN, 2008).

Por tratar-se de uma dificuldade que se perpetua até os dias de hoje, em que praticas pedagogicas ainda se
encontram cristalizadas, alicercadas em um modelo tradicional de formacao, faz-se necessario promover
maior discussdo acerca dos fatores que vém dificultando, atualmente, essa mudanga, o que torna nosso
estudo relevante em termos de contribui¢es para o processo de ampliacdo do conhecimento na area.

O conjunto de informagdes, crengas, imagens e valores associados pelos professores as experiéncias
vividas nos ambientes sociais em que realizaram a sua formagdo e em que tiveram a pratica do magistério
no Ensino Superior pode interferir na maneira como representam a formagdo pedagdgica e,
consequentemente, na forma como suas praticas em sala de aula sdo conduzidas.

Em termos gerais, estudar representa¢des sociais é buscar conhecer como um grupo de individuos
constréi um conjunto de saberes que expressam a identidade de seu grupo social, o que ele representa
sobre determinado objeto. E nessa perspectiva que buscaremos identificar as representagdes sociais de
formacio pedagdgica elaboradas por professores de Curso de Letras que atuam na licenciatura em Lingua
Inglesa, uma vez que este objeto de estudo integra o campo da educacio e é apontada como fundamental
para a docéncia.

2. REFERENCIAL TEORICO: A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

O referencial tedrico que orienta esta pesquisa é a Teoria das Representagdes Sociais, elaborada por Serge
Moscovici. Ele buscava compreender, em seu estudo sobre a psicanalise, como o funcionamento do
sistema cognitivo interfere no social e como o social interfere na elaboracdo cognitiva (ALVES-MAZZOTT]I,
2008).

A nocdo de representacdes sociais foi introduzida pelo autor em seu livro La Psycanalise, son image et son
public, publicado na Frang¢a em 1961 e langado no Brasil em 1978. Para Moscovici, este trabalho era uma
proposta inicial, que nao deveria ser considerada uma teoria, mas um novo campo de estudos flexivel, uma
vez que desejava que a teoria fosse sendo constituida ao longo do crescimento do campo (JODELET, 2011).

Segundo Moscovici (2010), as representacdes sociais sdo “teorias do senso comum” que se elaboram
coletivamente no seio das interacdes sociais, num determinado tempo, local e cultura. Elas transformam
ideias em experiéncias coletivas e interacdes em comportamentos. A Teoria das Representacdes Sociais
estuda grupos de individuos como sujeitos que pensam de forma autdnoma, enquanto questionam a
realidade, buscam solugdes e refletem sobre ela.

A busca pela compreensdo das novas questdes e eventos que surgem no meio social faz com que os
sujeitos tentem encontrar explicagdes, posicionando-se, fazendo julgamentos. Estas intera¢des sociais
criam um certo consenso entre o grupo e as explica¢cdes deixam de ser opinides, tornando-se “teorias do
senso comum” (representa¢des sociais), que constituem a identidade social do grupo e orientam suas
praticas. Nas palavras de seu criador, as representacdes sociais “determinam o campo de comunicagdes
possiveis, dos valores ou das ideias presentes nas visdes compartilhadas pelos grupos e regem,
subsequentemente, as condutas desejaveis ou admitidas” (MOSCOVICI, 1978, p. 51).
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2.1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento da pesquisa, adotou-se a abordagem qualitativa, visto que esta segue uma
tradicdo interpretativa, partindo do pressuposto de que “as pessoas agem em func¢ido de suas crencas,
percepgoes, sentimentos e valores e que seu comportamento tem sempre um sentido, um significado que
ndo da para se conhecer de modo imediato” (PATTON, 1986 apud ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER,
1999, p. 131). Este tipo de pesquisa possibilita identificar as possiveis representacdes sociais que
professores que atuam na licenciatura em Lingua Inglesa de Curso de Letras apresentam a respeito de
formacao pedagdgica.

Optou-se pelo paradigma Construtivismo Social que “enfatiza a intencionalidade dos atos humanos e o
“mundo vivido” pelos sujeitos, privilegiando as percepcées dos atores” (ALVES-MAZZOTTI;
GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 133). De acordo com Schutz (1967, p. 11), o objetivo dos construtivistas é
“interpretar as a¢des dos individuos no mundo social e as maneiras pelas quais os individuos atribuem
significado aos fendmenos sociais”.

Foram realizadas entrevistas com os 30 professores de Curso de Letras que atuavam na licenciatura em
Lingua Inglesa de quatro universidades, sendo duas publicas (uma federal e uma estadual) e duas
particulares.

Também foram analisados os seguintes documentos que regem o ensino: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - Lei n® 9394 (BRASIL, 1996) e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Letras (BRASIL, 2002). Tomando como base esses documentos, foram analisados os curriculos dos
referidos cursos, focalizando a maneira como sdo organizadas as disciplinas referentes a formacao
pedagégica.

A analise dos dados coletados foi feita em seu contetido conforme proposto por Bardin (2011). Segundo
esta autora, “a andlise do contelido é um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados”
(BARDIN, 2011, p. 15).

A partir desta andlise, é possivel fazer inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgao de
mensagens por meio de procedimentos sistematicos e de objetivos de descrigdo de seus contetdos.

2.2. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De acordo com a fala dos professores, a persisténcia do modelo “3+1” parece estar ligada a uma questao de
tradicdo, que ainda bastante presente em suas praticas. Isso impede que coloquem em execucdo projetos
pedagoégicos que verdadeiramente promovam a integracdo entre os contetidos especificos da lingua e os
que dizem respeito a formacio pedagdgica. Esse apego a tradicdo provavelmente esta pautado nas crencas
e valores que os professores carregam consigo e compartilham uns com os outros por meio de suas
conversas didrias no meio social em que estdo inseridos, o que tende a orientar suas praticas.

Além disso, foi identificada uma disputa entre os departamentos de Letras e Educacdo pela
responsabilidade da formagio pedagdgica, impedindo que haja uma integracdo entre eles no sentido de
reformular os curriculos do Curso de Licenciatura em Letras. Ainda que os professores tenham
conhecimento da necessidade de haver maior integracio entre estes departamentos, essa é uma mudanga
a longo prazo. A realidade da educacdo nio se transforma apenas pela ado¢do de novas ideias, mas pela
mudanca das representagdes, crengas, valores, julgamentos e atitudes dos envolvidos neste processo. De
acordo com Alves-Mazzotti (2008), as representag¢des sociais dos professores podem orientar e justificar
praticas relevantes, que modifiquem politicas voltadas para a formagao de professores.

Foi apontada, também, a imensa diversidade de curriculos provenientes da recomendagio de mudanga
nos curriculos pelas DCN. Essa diversidade possibilita que cada curso atenda as demandas especificas de
seus alunos, de acordo com o meio social no qual estdo inseridos, além de atender as necessidades de cada
universidade, de acordo com seus objetivos. No entanto, é valido lembrar que cada universidade possui
diferentes interesses, histérias e objetivos. Portanto, deram origem aos mais variados curriculos, assim
como a selecdo e organizacdo das disciplinas que os compdem. Percebe-se, em suas propostas, certo
desequilibrio entre os conteddos, acarretando ora curriculos “inchados”, ora “enxutos”. Conforme
apontam os professores, essa polaridade pode ser positiva para o aluno, porque lhe possibilita optar pelo
curso que melhor atenda aos seus interesses.
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Porém, ressaltam que por pretenderem atender as demandas do mercado de trabalho, alguns cursos
propdem um modelo de formagdo que priva o aluno de conhecimentos e praticas que poderdo fazer
diferenca no momento de sua atuagdo docente.

Ao falarem sobre o atual modelo de formagdo, no que tange a dupla habilitacdo, os professores afirmam
que esta faz com que haja um déficit na formagao do professor, uma vez que a carga horaria de estagio e de
disciplinas pedagogicas especificas precisa ser dividida entre a Lingua Inglesa e a Lingua Portuguesa.

Os professores entrevistados apontam a necessidade de se haver maior equilibrio nos curriculos dos
cursos de Letras. E possivel que o equilibrio apontado pelos professores provoque a elaboragio de novas
propostas de mudanca nos curriculos que venham ao encontro das necessidades do licenciando: uma base
s6lida na formacdo inicial, mas que nio corresponda ao “inchaco” a que se referem os docentes do curso
de Letras.

A articulacdo entre teoria e pratica foi apontada pela maioria dos entrevistados como um fator que
dificulta a modificacdo do modelo “3+1” dos curriculos de formagdo, embora as DCN tenham proposto
aumento de carga hordria de formacdo pedagégica e que esta deveria ser articulada aos conteidos
especificos.

Pode-se perceber, por meio da fala dos professores, que a Licenciatura em Letras ainda se encontra
arraigada no Bacharelado, distanciando-se do modelo proposto pelas DCN, que defendem a elaboragao de
curriculos de Licenciatura voltados para as suas especificidades, sem que estes sejam derivados daqueles
do Bacharelado. E importante ressaltar que quando o aluno opta pela Licenciatura em Letras, ele objetiva
também aprender como ensinar aquela lingua. Nesse sentido, o curso de Licenciatura se diferencia
bastante do de Bacharelado e, por assim ser, sua estrutura deveria ser pensada, também, de forma
diferente.

De acordo com os professores, o que falta ao curso é uma formacdo mais especifica, direcionada para a
formacdo pedagdgica daquele que ira atuar como professor de Lingua Inglesa. O ensino feito de forma
genérica parece ndo estar atendendo as necessidades dos licenciandos.

Embora ainda haja bastante dificuldade em se efetivar as propostas apresentadas pelos professores,
devido a fatores que, muitas vezes, fogem as suas possibilidades, o fato de eles se posicionarem e
proporem um modelo articulado de formacdo abre caminhos para uma possivel efetivacio futura.

Os professores estdo inseridos em diferentes ambientes sociais nos quais vivenciam experiéncias diversas
com os individuos com os quais mantém relacdes pautadas em suas concepgoes, valores, escolhas e
comportamentos. As entrevistas revelaram que ha entre eles uma discussido no sentido de promover uma
formacdo articulada, em que a construc¢io de conhecimentos da area de atuagdo proporcione
embasamento e pratica pedagégica. No entanto, isso ainda se encontra no campo das discussdes. E
provavel que por essa razdo cada professor procure garantir a sua disciplina maior articulacdo entre
formacdo pedagogica e formacio especifica, partindo de sua prépria experiéncia profissional, conforme
ilustrado em seus relatos.

Nao se pode questionar o valor, a importancia das praticas de muitos professores, que buscam adaptar o
curriculo de acordo com a vivéncia que possuem, seja ela académica ou profissional, de maneira a
proporcionar ao aluno uma formag¢do mais articulada, condizente com a realidade da sala de aula. No
entanto, a formaliza¢do de tais praticas nos curriculos dos cursos se faz necessaria para que ndo apenas
uma parcela dos licenciandos tenha acesso a esse tipo de formagao.

Praticas ainda cristalizadas nas universidades podem ser alteradas uma vez que é um tema enfatizado
pelos professores entrevistados. De acordo com Moscovici (2003), é nesse processo, em que os individuos
conversam sobre um determinado tema, se expressam, conforme seus valores e crencgas, na busca de
solucdes que sdo gestadas as representacgdes sociais.

Os alunos da Licenciatura em Letras, assim como seus professores, trazem consigo um aglomerado de
crencas, valores e experiéncias vividas no meio social em que estdo inseridos. Portanto, ao se depararem
com a proposta curricular do curso que estdo fazendo, eles tendem a selecionar aquilo que é importante
para si mesmos, dando énfase a determinados saberes que para eles fazem mais sentido, que refletem as
suas necessidades, podendo contribuir mais diretamente para a sua futura atuacido docente, de acordo
com as perspectivas de trabalho que possuem. Do mesmo modo, tendem a desvalorizar outros saberes, os
quais, no seu ponto de vista, naquele momento, ndo representam possibilidade de aplicagao.
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De acordo com os professores entrevistados, isso fica evidente num curso de dupla habilitacdo. Muitos
alunos optam pelo curso nido por terem interesse nas duas habilita¢gdes, mas fazem esta opgao pelo fato de
o curso de Letras estar sempre organizado em torno de mais de uma habilitacdo, seja ela em outra lingua
ou em literaturas. Assim, seu interesse de atuagdo influencia a maneira como mostram estarem
disponiveis ou ndo para construir determinados conhecimentos.

Embora haja certa tendéncia, por parte dos alunos, a valorizar determinados saberes em detrimentos de
outros, o professor pode criar ambientes de discussdo ao longo da formacgao para que o licenciando possa
compreender que, por estar fazendo um curso de dupla habilitagdo, precisa levar em consideracdo as
especificidades da lingua materna, da lingua estrangeira e dos conhecimentos pedagogicos, que
permearao as suas praticas futuras.

E evidente que grande parte dos professores apresenta preocupacdo quanto a formar o seu aluno de modo
que ele possa ter uma atuacdo desejavel em sua vida profissional. No entanto, ha elementos que dizem
respeito as crencas e valores dos proprios alunos, que orientardo as suas praticas, de modo que poderido
aplicar ou ndo determinados conhecimentos, mesmo que estes tenham sido apreendidos.

Percebe-se, pois, a partir do discurso dos professores participantes desta pesquisa, que ha varios motivos
que dificultam a superacdo do modelo “3+1” dos curriculos do curso de Letras com habilitagdo em Lingua
Inglesa, tais como o apego a tradicdo, a disputa entre os departamentos de Letras e Educacdo, a
diversidade de curriculos, que fazem com que alguns curriculos estejam tdo extensos enquanto outros
encontram-se tdo aligeirados, a falta de articulacdo entre os conteiudos da area de atuagdo e os
conhecimentos pedagégicos, o fato de a conducdo de uma formacao articulada se dar por conta da vivéncia
pessoal do professor, ndo uma sistematizacdo institucional e o fato de os interesses dos licenciandos
exercerem forte influéncia na constru¢ido ou nio de determinados conhecimentos.

Esses fatores, identificados nas falas dos professores do Curso de Licenciatura em Letras com habilitacdo
em Lingua Inglesa, podem constituir indicios de representagdes sociais, uma vez que encontram-se
baseados nas crencgas, valores e opinides que eles possuem e compartilham uns com os outros, em seu
meio social, o que parece estar influenciando as suas praticas enquanto professores.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou indicios de representacdes sociais de formacdo pedagégica constituidas por
professores que atuam no Curso de Licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa em quatro
universidades do Rio de Janeiro, sendo duas universidades publicas (uma federal e uma estadual) e duas
particulares.

Com base nos documentos analisados, percebemos que ha, por parte do Poder Publico, uma proposta de
mudang¢a na forma como os Cursos de Letras devem ser estruturados, assim como os de outras
licenciaturas. Esta evidenciado, na LDB e nas DCN, propostas pelo governo, a necessidade de que a
formacdo pedagogica seja feita de maneira articulada a formacdo especifica da area de atuacdo e que o
Curso de Licenciatura nao se confunda com o de Bacharelado, devendo suas disciplinas ser pensadas com
foco na docéncia.

Tal proposta conduziu a uma mudanca nos curriculos dos cursos, que procuraram atender a este novo
modelo de formagdo no sentido de eliminar a formagdo organizada no modelo “3+1”, em que a
Licenciatura se caracterizava por uma complementac¢do do curso, ndo sendo parte integrante dele. No
entanto, pouco se tem avan¢ado no sentido de se promover uma efetiva integralizacido de contetidos
especificos da lingua e conhecimentos pedagégicos no curriculo.

Vale ressaltar que quando falamos, atualmente, na persisténcia do modelo “3+1”, ndo nos referimos,
necessariamente, a uma formagido composta por trés anos de contetdos especificos, mais um ano de
formacgdo pedagbgica, nem que este um ano seja realizado impreterivelmente no final do curso. Ao fazer
alusdo a este modelo, estamos nos referindo ao distanciamento entre os contetudos especificos e os
conhecimentos pedagogicos, que ndo compdem o “4”, mas o “3+1”. Nesse sentido, propostas que efetivem
a articulacdo entre conteddos especificos e pedagégicos fortalecem um curso cuja estrutura contemple a

formacdo do professor em que a pratica dos conhecimentos é construida ao longo de sua jornada
académica.
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O discurso dos professores, pautado em suas crengas e valores, revela um certo consenso no que diz
respeito a necessidade de se propor uma formacio articulada, de forma a garantir uma base sélida de
formacdo, para que os futuros professores nio encontrem tantos obstdculos no inicio de sua pratica
docente. No entanto, embora proposto pela LDB e pelas DCN, e corroborado pelos professores, a analise
dos curriculos dos Cursos de Licenciatura em Letras das universidades em que a pesquisa foi desenvolvida
revelou a dificuldade de sua implementacdo. Percebe-se que investimentos foram feitos no sentido de
promover a unido entre Licenciatura e Bacharelado, propondo a inser¢do de disciplinas pedagégicas
(Licenciatura) desde o inicio do Curso, simultaneamente as disciplinas da formacio especifica da area
(Bacharelado).

Essa estrutura revela que o curso ainda se encontra arraigado a suas origens histéricas, o que se pode
depreender da fala dos professores, pela forte presenca da persisténcia do modelo “3+1”, identificada
como “tradicdo”. Disputa, também presente na fala dos professores, esteve relacionada a responsabilidade
pela formacdo pedagégica nas licenciaturas. Tanto tradigdo quanto disputa foram identificados
primordialmente nas universidades publicas. Os cursos dessas universidades vém historicamente sendo
separados em departamentos distintos, localizados em diferentes campi. O modelo “3+1” contribui para a
disputa entre esses departamentos e a unido destes representa perda de poder e de prestigio para um
deles. Isso parece estar influenciando a forma como os cursos vém sendo reformulados: buscando-se uma
integracdo, mas ainda pautada no modelo original de organizacio.

Nas universidades particulares, embora essa disputa entre departamentos ndo tenha sido identificada, o
modelo “3+1” também esta presente na maneira como os curriculos vém sendo organizados. Embora os
cursos sejam exclusivamente de licenciatura, percebe-se, por meio das falas dos professores, que ainda ha
grande dificuldade de que as disciplinas sejam direcionadas para o exercicio da docéncia, diferenciando-se
das disciplinas em que o foco é o conhecimento do contetido, como nos modelos de bacharelado.

Embora o modelo “3+1” ainda esteja presente nas propostas de organizacdo dos cursos, verificou-se que
os professores tentam promover uma formag¢do mais articulada. Os docentes afirmam que as experiéncias
que tiveram em sua trajetéria profissional possibilitam que promovam, mesmo em disciplinas que
consideram fundamentalmente tedricas, praticas relativas ao exercicio da docéncia, no sentido de
relacionar os conhecimentos tedricos as praticas futuras dos licenciandos.

No entanto, o discurso dos professores sinaliza que a aprendizagem pode interferir na forma como o aluno
podera atribuir significado ao que é proposto pelo professor. Isso se da pelo fato de o aluno atribuir maior
valor a determinados conhecimentos em detrimento de outros, de acordo com a sua area de interesse de
atuacao.

Pode-se depreender das falas dos professores, em suas conversas diarias, na busca de tomada de decisdes,
alguns elementos relacionados ao atual modelo de formag¢do que busca meios de promover a articulagao
entre os conhecimentos especificos da area de atuacdo e os relacionados a formagio pedagdgica. Os
professores identificam a formagio pedagdgica como elemento de disputa entre departamentos, sendo ela
caracterizada como um objeto de poder. Além disso, relacionam essa formacdo a algo tradicional,
remetendo-se a praticas ultrapassadas. O modo como a formagdo pedagogica se encontra estruturada no
atual modelo de formac¢do também esta relacionado a forma como os concursos de professores sdo
organizados, mantendo-se a cisdo entre departamentos, no caso das universidades publicas, e a
necessidade de se atender os interesses administrativos, no caso das particulares. E, ainda, os professores
caracterizam o licenciando como autor de sua proépria formagio, quando atribuem a ele uma parcela de
responsabilidade pela forma como o ensino é direcionado, justificando-se pelo fato de valorizar sua area
de interesse, conferindo menor relevancia aos demais conhecimentos, o que afetaria no seu aprendizado.

Quanto a representacdo social de formacdo pedagdgica, podemos dizer que esta parece estar ancorada na
persisténcia do modelo “3+1”, uma vez que o apego a tradicdo obstaculiza movimentos mais concretos em
direcdo a sua superacgdo. Os professores ainda desvalorizam a formagdo pedagégica e a colocam em
segundo plano, justificando tal comportamento ora pela fragmentacdo da base da formag¢ao em dois blocos
distintos, ora pela falta de interesse dos licenciandos, configurando o processo de objetivacao.
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Resumo: Neste texto, os cenarios se multiplicaram para apresentar o ano de dois mil e
quatorze e as acontecéncias vividas por nds, equipe de formacao pedagodgica da
Secretaria de Educacao do municipio de Petropolis. Cenario foi cada lugar onde as a¢des
se sucederam em discussoes e producdo de politicas e praticas na relacao entre
orientadores e professores, que aturam conosco na rede publica municipal de educagao.
Apresentamos as a¢des na formacao dos orientadores escolares e na construcao da
proposta curricular do municipio, no momento da implementacdo do ciclo de
alfabetizacdo. O aprofundamento teérico se deu a partir dos estudos de Placco & Silva
(2003) sobre a formagdo docente, Mainardes (2007) e a politica de ciclos de
alfabetizacdo, Oliveira (2013) com a noc¢do de curriculo como criagdo cotidiana e
Larossa, com o conceito de experiéncia, dentre outros autores. Defendemos que o
orientador escolar tem o papel de fomentar na escola o movimento de estudo e
atualizacdo das praticas. Apontamos para o debate sobre politicas e praticas,
considerando a escola como um dos cenarios privilegiados para se ‘produzir’ curriculo.
Destacamos a nossa preocupacao com o papel do ator-aluno, que nao entrou em cena
nas a¢des formativas, no entanto, todas as a¢des ndo poderiam deixar de pensar que as
cenas que advirao de nosso trabalho terdo este ator, como principal. Sendo assim,
reservar ao aluno a possibilidade de iniciativa, liberdade e compromisso precisa estar no
cerne de nossos didlogos. Foi preciso ter esse pressuposto em mente. No momento em
que nos resolvemos aprofundar a experiéncia e transforma-la em reflexdo filosoéfica,
nasceu o artigo cientifico. Com palavras, tentamos contar ‘o que a gente é’/foi nos
cenarios de formacgao pedagogica.

Palavras-chave: formacdo pedagégica, ciclo de alfabetizacado, proposta curricular
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1. INTRODUCAO

Quando decidimos compartilhar as a¢des para a formag¢do pedagoégica em nosso municipio, resolvemos
apresentar os cenarios onde nossas histdrias aconteceram, onde o enredo pensado se transformou e criou
vida, os movimentos, as palavras e as expressoes utilizados pelos atores que encenaram conosco. Nosso
palco: o municipio de Petroépolis, no estado do Rio de Janeiro.

No titulo deste texto, as palavras ‘cendrio’ e ‘atores’ ndo aparecem aleatoriamente. Imaginamos que
utilizar o teatro como metafora possibilitaria apresentar os cenarios, os atores e as acdes em palavras,
como uma maneira mais convidativa a leitura. Sendo assim, adotamos “as unidades de ac¢do, lugar e tempo
da tragédia grega” (MAGALDI, 1965, p.41) como uma maneira de dizer, na qual podemos ambientar e
ilustrar o espago/tempo, ‘materializando’ em palavras as nossas vivéncias.

Nao tivemos a pretensdo de que, no movimento de abrir e cerrar as cortinas, apés todos os atos serem
apresentados, teriamos uma histéria terminada. Temos a convic¢do de que a histdria apresentada é uma
histéria de vivéncias, de experiéncias e de incompletude. Por isso, como tal, precisa ser continuada em
outros atos, em outros cenarios pedagoégicos, conosco ou com outros atores envolvidos pelo processo
educacional.

Desta forma, trouxemos para este estudo, um recorte. No palco, os cenarios se multiplicaram para
apresentar o ano de dois mil e quatorze e as acontecéncias vividas por noés, equipe de formacgio
pedagodgica da Secretaria de Educacdo. Cenario foi cada lugar onde as a¢des se sucederam em discussoes e
producdo de politicas e praticas na relagao entre orientadores e professores, que atuam conosco na rede
publica municipal de educacao.

As ac¢des da equipe de formacdo pedagdgica se deram em um palco imperial que é a cidade de Petrépolis.
Cidade imperial, é assim conhecida. Sua histéria com a monarquia portuguesa é recontada nos livros, nas
escolas, nos monumentos, no patrimonio material e imaterial. A Republica foi intensamente vivida pela
cidade, mas o capitulo do Império parece ser mais apreciado, nos trechos em que relata o glamour dos
principes e princesas.

Ali duas de nés, fomos desafiadas a atuar na equipe de formacgdo pedagogica da Secretaria de Educacdo de
Petrépolis junto a outra personagem que esteve conosco has cenas iniciais. Eramos/somos profissionais,
assim como tantos outros, que acreditam na educagdo e ndo poderia ser diferente, visto que o movimento
que nos trouxe até os cendrios atuais, foi parte de um processo de escolhas bem definidas ao longo de
nossas atuagdes. Vinhamos da escola, encantadas com o desafio da educacdo publica e engajadas no
movimento do fazer pedagégico, e tinhamos consciéncia de que estar em uma equipe da Secretaria de
Educacdo seria/é algo transitorio.

Para narrar a pega e dar vida ao enredo educacional a ser encenado foi preciso recuar um pouco no tempo.
Isso se deu em meados de 2013. O primeiro ato se deu na elaboragcdo de um projeto voltado para a
formacdo continuada das orientadoras escolares da rede municipal [op¢do pelo feminino, pois é perfil da
grande maioria das profissionais atuando na fungdo]. Muitos didlogos se voltaram para esta preocupacdo
com a formac¢do em servico.

“0 que a rede municipal de educagio precisa rever? Como as orientadoras escolares podem ser o elo entre
as ac¢des da Secretaria de Educacio e das escolas? Como podemos contribuir para que nossos encontros
contribuam com a formagdo do orientador escolar?”. Um documento foi elaborado para dar conta de
responder a estas e outras perguntas que surgiram no dialogo inicial. Naquele momento, acreditivamos - e
ainda acreditamos - que o orientador escolar tem papel de fomentar na escola o movimento de estudo e
atualizagdo das praticas.

No segundo ato, entrou em cena mais uma de nds, outra personagem para contracenar com as demais. A
equipe, antes composta por trés pessoas, recebeu mais uma componente. Adentrou o palco em meio ao
espetaculo iniciado, sem um script decorado, sem saber ao certo o seu papel no enredo ja iniciado e, de
modo tranquilo, assumiu algumas falas, dando vida a sua personagem. Eramos quatro, agora. Nascia
aquele movimento préprio de quando chega um novo elemento no grupo. Olhares observadores e falas
doces, dessas que respeitam a individualidade e buscam com cordialidade o trabalho em equipe, o
trabalho de elenco.

No improviso, deu-se o segundo ato. Como nova personagem, uma de nds entrou em cena e desestabilizou
0 grupo.
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A primeira cena ja tinha sido apresentada e um documento elaborado a partir dela. Generosamente, as
personagens se dispuseram a compartilhar os didlogos e rever a cena. E foi assim, em um movimento
coletivo, que o novo grupo estabeleceu sua forma de se relacionar.

O ‘teatro do improviso’ é um jogo de fala e principalmente de escuta e as falas promovidas pelo grupo
provocaram um diadlogo a quatro. E foi no movimento do palco que as ag¢des foram sendo criadas,
pensadas, planejadas, discutidas e vividas. Da improvisa¢do, no teatro experimental, surge a criagdo
coletiva. Talvez, por isso, identificamo-nos tdo bem com a metéfora escolhida. Nosso movimento se deu/da
sem um ponto de partida fixo. Nasceu no didlogo e vem se ampliando até “se escrever”.

Eliminando a peca de teatro como ponto de partida para a criacio do
espetaculo, novos textos sio produzidos pelo fendomeno da “criagio coletiva”,
cujos fundamentos estdo essencialmente calcados na improvisagado. O texto ndo
é inicialmente escrito, mas sim dito (jogado), sendo que o processo de escritura
intervém depois ou durante esse processo, oriundo de um trabalho coletivo.
(CHACRA, 2005, p. 36)

Neste jogo de ouvir e falar,cada uma com sua caracteristica prépria, contribuiu para se fechar o primeiro
documento. Tinhamos em maos o primeiro capitulo de uma histéria [primeira peca] que seguiria em
construcdo: a formagio das orientadoras, com texto revisitado. Para esta peca, as orientadoras da rede
municipal se encontrariam conosco mensalmente para didlogos sobre curriculo e concep¢des das areas de
conhecimento.

Segundo Silva (2007, p.30), torna-se necessario que o curriculo gere desconfian¢a, questionamento e
transformacio radical. Nesta visdo, o curriculo nio é algo a ser transmitido e passivamente absorvido, mas
terreno fértil de produgdo de conhecimento. O autor (id., p. 55) aponta que “o curriculo ndo esta
simplesmente envolvido com a transmissio de ‘fatos’ e conhecimentos ‘objetivos’. O curriculo é um local
onde ativamente se produzem e se criam significados sociais”.

Consideramos a escola como um dos cendrios privilegiados para se ‘produzir’ curriculo. Uma compreensao
ampliada sobre este lugar-cendrio nos leva a refletir com Milton Santos ao defender que “o lugar é o
quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo, do qual lhe vém solicitacdes e ordens precisas de agdes
condicionadas, mas é também o teatro insubstituivel das paixdes humanas, responsaveis, através da acdo
comunicativa, pelas mais diversas manifesta¢des da espontaneidade e da criatividade (SANTOS, 202, p.
258)".

Nosso quadro de referéncia é a escola. Neste tempo, estamos atuando na Secretaria de Educac¢io, mas
somos todas da escola. Gostamos sempre de apresentar esta informagio para que todos saibam de que
lugar estamos falando ou pensando. E da escola que recebemos as sollc1ta<;oes para pensar as agoes de
nossa equipe. E na escola que tudo o que estamos estudando ira reverberar. E da escola que viemos. Hoje,
estamos neste outro cenario e amanha podera ser outro ator em nosso papel.

Para todos os nossos propésitos, defendemos que, dos atores que atuam na escola, o aluno tem o papel
principal. Pensar o aluno como protagonista de sua prépria aprendizagem, nos leva a refletir sobre os
sentidos deste protagonismo. Do grego, é o primeiro (protos) em uma luta (agon). O termo foi apropriado
pelo teatro para ator principal. Costa (2001) nos fala do protagonismo juvenil e nos amplia esta
compreensao

O termo protagonismo juvenil, enquanto modalidade de acdo educativa, é a
criacdo de espacgos e condi¢cdes capazes de possibilitar aos jovens envolverem-
se em atividades direcionadas a solucdo de problemas reais, atuando como
fonte de iniciativa, liberdade e compromisso. [..] O cerne do protagonismo
portanto, é a participacdo ativa e construtiva do jovem na vida da escola, da
comunidade ou da sociedade mais ampla ( p.179).

Sendo assim, em todas as nossas encenagdes pedagoégicas, destacadvamos a nossa preocupagdo com o papel
do ator-aluno, que nio entrava em cena conosco nas a¢des formativas, no entanto, todas estas a¢des nao
poderiam deixar de pensar que as cenas que adviriam de nosso trabalho teriam este ator, como principal.
Reservar ao aluno a possibilidade de iniciativa, liberdade e compromisso precisava estar no cerne de
nossos dialogos. Foi preciso ter esse pressuposto em mente.
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O aprofundamento que buscamos junto as orientadores escolares [primeira peca] reforcou esta
preocupacgido, pois pensar concep¢io de area de conhecimento pressupde pensar em quem aprende e
como aprende. Contudo, além de focar no ator-aluno, precisivamos pensar na importancia da formagéo do
proprio orientador e da sua atuagdo como formador nas escolas.

A formacdo é um processo complexo e multideterminado, que ganha
materialidade em multiplos espacos/atividades, nao se restringindo a cursos
e/ou treinamentos, e que favorece a apropriacdo de conhecimentos, estimula a
busca de outros saberes e introduz uma fecunda inquietagio continua com o ja
conhecido, motivando viver a docéncia em toda a sua imponderabilidade,
surpresa, criacdo e dialética com o novo (PLACCO & SILVA, 2003, p. 26).

Pensar a formagdo continuada a ser proposta pela Secretaria de Educa¢do nos obrigava a dar o nosso
melhor uma para a outra, buscando uma “maneira de fazer” (CERTEAU, 1994) educa¢do em um ambiente
formativo e colaborativo. No sentido de tornar a formagdo continuada uma pratica também nos espacos
escolares foi propdsito da formacdo adotada por nossa equipe a mediacdo da relagdo que mobiliza
conhecimentos tedricos e praticos a fim de viabilizar o desenvolvimento profissional e, a0 mesmo tempo,
pessoal do orientador escolar.

Nosso intuito era fomentar a formagido continuada para as orientadoras como promocido de trocas de
experiéncias e reflexdo sobre as concep¢des mais contemporaneas das areas do conhecimento e dos
processos de aprendizagem. Nessa mesma perspectiva, Lobo da Costa e Prado (2011, p.1) nos diz que

A formacdo continuada tem se apresentado hoje como uma necessidade
urgente nio apenas para complementar ou sanar provaveis deficiéncias
oriundas da formacdo inicial do professor [..], mas também para atender as
demandas decorrentes dos avangos cientificos e tecnoldgicos, os quais
caracterizam um novo paradigma de sociedade e, consequentemente da escola.

Assim, o desenvolvimento das formagdes foi pensado com foco na constru¢do dos saberes entre os
envolvidos no processo pedagdgico, no acompanhamento das praticas docentes e do préprio fazer. Além
disso, nossa primeira pega, encenada junto as orientadoras escolares, teve como objetivo dar suporte a
encaminhamentos da segunda peca. Os holofotes, em certo momento, mudaram de dire¢do e foram
lancados para a elaboragio da proposta curricular para as séries iniciais do ensino fundamental da rede
municipal. Passamos a atuar em duas pec¢as, um mesmo cenario, novos atores.

A elaboragdo da proposta curricular [segunda peca], teve o propésito de olhar e cuidar do primeiro
segmento do ensino fundamental, que vivia/vive momento especial: a implantacdo do ciclo de
alfabetizacdo do primeiro ao terceiro ano de escolaridade, normatizado pelo regimento escolar da rede
municipal de educagio de Petrépolis.

As novas orientagdes trazidas pelo regimento escolar determinam o acompanhamento da progressdo das
aprendizagens dos trés primeiros anos do ensino fundamental. No entanto, percebiamos que esta ndo foi
a compreensdo de grande parte da rede municipal de educagido, que olhava para a proposta de ciclo como,
simplesmente, uma proposta de aprovagido automatica.

Mainardes (2007) nos mostra que a concepc¢ao de ciclo tem uma amplitude muito maior e, mesmo nossas
acoes, foram muito pequenas diante de suas colocagdes.

A construgdo de um sistema educacional democratico, ndo-seletivo e ndo
excludente depende de uma série de medidas que vdo muito além da mera
expansio do tempo, por meio da eliminacido da reprovacio. A implantacdo de
programas de ciclos com vistas a constru¢do de um sistema educacional com
tais caracteristicas precisaria ser acompanhada de uma revisio de toda a
concepcao de conteddos, metodologias, avaliagdo e gestdo da escola. Isso quer
dizer que os aspectos relacionados ao curriculo, pedagogia, avaliagio,
organizacdo, formacdo permanente e politicas de democratizacdo do sistema
educacional como um todo precisam estar organicamente articulados (p.194)

Nosso municipio ja vinha exercitando uma aproximagio com esta discussao.
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A antiga classe de alfabetiza¢do havia sido renomeada para nivel 1 e a primeira série do fundamental era
denominada nivel 2, ja no regimento anterior. Muito antes disso, a ampliacdo do ensino fundamental para
nove anos, que foi regulamentada no Brasil pela Lei n. 11.114, ja era discutida no municipio.

O ensino municipal em Petrépolis comegou a ser organizado em 1927 com a
oferta do ensino primario em trés séries equivalentes aos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Dez anos apds, entretanto, o Ato n® 632, de 24 de marg¢o
de 1937, da Diretoria de Educacdo e Cultura, da Prefeitura Municipal de
Petropolis, ja fazia referéncia ao ensino primario em quatro séries, sendo a
primeira dividida em 12 série A (Alfabetizacdo) e 12 série B, o que nos leva a
supor que, pelo menos desde essa data, a educagdo primaria em Petrépolis era
organizada em 5 anos (Petrépolis, 2009, p. 8).

As relagdes entre ampliar ensino fundamental e ciclo de alfabetizagdo sdo estreitas, mas ndo diretas.
Ambas tematicas se inserem nos debates das politicas publicas que buscam a equidade social e a melhoria
da qualidade da educacdo. Debates histéricos entre as tematicas da progressdo de aprendizagens e da
aprovacgdo automatica traduzem as tramas e os dramas da implantagdo do ciclo de alfabetizacio.

Em nosso cendrio, avangamos com as a¢des pedagogicas, sem colocar em debate quem concordava ou ndo
com a proposta de ciclo de alfabetizacdo pois a questdo nio estava no script, mas sim impressa nos artigos
da lei municipal. A reformulagdo curricular - nossa nova encenagdo pedagogica [segunda peca] — nasceu
desta demanda e precisdvamos atender aos preceitos da lei. Os atores, nesta peca, foram professoras.

Era preciso o envolvimento de toda a comunidade escolar para que nido fosse uma a¢do sem a participacdo
daqueles que, de fato, iriam garantir a sua efetivacdo. A partir desta reflexdo, idealizamos cenas que
alcangassem uma participacdo o mais ampla possivel. Organizamos um grupo de estudos - o G.E. Pro-
Curriculo - que teria a responsabilidade de elaborar o novo documento com a proposta curricular do
municipio de 12 ao 52 ano de escolaridade.

Este grupo de trinta e oito professores da rede municipal se efetivou como representatividade de nossas
escolas. Em grupos menores, por area do conhecimento - Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias - estas professoras atuaram em estudos, andlises e escritas. Idealizamos um processo
de construgio participativa de curriculo. Do ideal e do discurso a pratica, o que realmente conseguimos?

Em encontros quinzenais, estudamos as concepcoes de areas do conhecimento e seus direitos de
aprendizagem, tendo como uma das orienta¢des de nosso trabalho, o documento “Elementos Conceituais e
Metodoldgicos para a definicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacdo” (2012). Em um cenario de formacdo continuada, as professores integrantes do G.E. Pré-
Curriculo deixavam a sua sala de aula para se reunir, estudar e redigir. Nasceu a nova proposta curricular.

A reformulagido curricular no municipio de Petrdpolis [ndo] se desenvolveu em um movimento
democratico. Assim sendo, foram compartilhados com os profissionais da educacdo da rede municipal e
comunidade escolar todos os passos dados no sentido de discutir, rever, reescrever ou refazer a proposta
em vigor, na direcdo da construcdo desta nova proposta. Como nio seria possivel a representacdo de todas
as escolas, pois seria improdutivo um grupo de estudos [segunda pega] com um ndmero grande de
professores, as reunides mensais com os orientadores e a nossa equipe [primeira pega] garantiram a
participacdo integral das escolas.

Nestas reunides, n6s compartilhamos as concepgdes das areas do conhecimento que eram estudadas na
elaboracdo da proposta curricular, na tentativa de dar legitimidade ao processo. As escolas, através da
presenca de seus orientadores, prepararam-se para receber este documento que era gestado no G.E. Pro-
Curriculo. Ou, ao menos, era essa a nossa expectativa. “O que importa para a discussdo é que nenhuma
regra estabelecida, seja ela escrita ou apenas pensada, se efetiva tal qual prescrita na vida das pessoas
reais (OLIVEIRA, id., p.380). Como o didlogo em cena reverberou nas escolas, jamais saberemos
exatamente.

Neste movimento, as relagdes de poder estdo implicitas e nos perguntamos agora se, naquele momento,
ocupavamos o lugar de quem pode normatizar politicas de curriculo. E os outros atores envolvidos? Como
nos véem? Como podem interferir? Ndo podemos ser ingénuas e acreditar que conseguimos, na
elaboragio da proposta curricular, o movimento democratico que defendemos e acreditamos.
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No entanto, também percebemos que o que se construiu ndo aconteceu em um movimento de cima para
baixo, em que o setor de governo prop0s as regras do jogo. Oliveira (2013, p.378) nos alerta que

dissociar politicas e praticas como se fossem campos diferenciados, com
sujeitos e légicas proprias e excludentes é uma ma escolha epistemolégico-
tedrica e politica, na medida em que ambas se interpenetram permanentemente
e ndo existem enquanto tais. Precisamos, por isso, superar a muito difundida e
pouco eficaz férmula segundo a qual as politicas se definem nos gabinetes e as
praticas no campo de agdo cotidiano.

A escola é o cenario de acdo do cotidiano e o espago que lhe cabe nas politicas de curriculo, é ser este
“teatro insubstituivel das paixdes humanas, responsaveis” onde “a histéria se da” (SANTOS, op. cit)”.
Nosso ‘teatro experimental’ propdés ampliar didlogos entre politicas e praticas, cientes de que
possibilidades e contradi¢des entrariam em cena. Nosso lugar de representantes do poder publico se
dissipava [para nds] enquanto lugar de poder, no engajamento real ao atuar com as professoras e
sentirmos que, como elas, somos da escola. No entanto, enquanto responsabilidade, ndo podiamos deixar
de assumir o papel que nos cabia, na histéria que contamos.

Antes de entrar em cena a segunda peca, fizemos um grande ensaio. Reunimos diversos atores - diretores,
orientadores e professores - no Seminario “Reformulacdo Curricular; desafios e perspectivas”, em que
pudemos recuperar um pouco da histéria do ciclo de alfabetizacdo e sua implantagdo no Brasil
Propusemos uma discussdo focada no sujeito que aprende, na escola que aprende e neste contexto de
aprendizagens, em um curriculo que se pretende mais inclusivo, que a proposta de ciclo provoca refletir.

Convidamos os atores presentes a serem protagonistas junto a seus alunos e a suas alunas, em um
movimento de compromisso com a educac¢do para todos. Buscamos ampliar a compreensdo de que rever a
proposta curricular responderia ao estabelecido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e o acordo com o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que levou o municipio a publicar o novo
regimento escolar.

Logo depois do seminario, a primeira e a segunda pe¢a comegcaram a ser encenadas. Foi um ano de
trabalho intenso. No decorrer dos eventos epistemoldgico-tedricos e politicos, o elenco foi estremecido
pela saida de uma nés, que ndo escreveu conosco este texto, mas deixou marcas profundas no trabalho e
na maneira desta equipe dialogar. Era o elemento conciliador. Aprendemos com seu modo de ser, sua fala,
seu sorriso e com a generosidade com que partilhava seus saberes. Chegou nova integrante e o elenco
ganhou contornos novos com sua presen¢a, pois trouxe as contribuicées de suas experiéncias. Eramos
quatro, outra vez.

Juntas, concordavamos, acreditdvamos e defendiamos a politica publica dos ciclos de alfabetiza¢do e nosso
movimento foi de ir as escolas para compartilhar nossos saberes. Foi a terceira peca encenada: reflexdes
sobre o ciclo de alfabetizagio em escolas-polos. Queriamos aproximar escolas que ja vinham
desenvolvendo estudos sobre a tematica daquelas que sequer tinham se apropriado das determinacées do
novo regimento.

A terceira peca também foi voltada para didlogos com as orientadoras escolares, por acreditar na sua
funcdo como formadora e elo entre a Secretaria de Educacgdo e os atores da escola. Os encontros foram
realizados em escolas-polos com o intuito de aproximar escolas da mesma regido e propiciar que nossa
proépria visdo, do cenario Petrdpolis, pudesse se ampliar.

Uma cena comovente, entre muitas vividas, foi a apresentacdo da proposta curricular pronta e impressa ao
G.E. Pro-Curriculo. Frequentemente, os encontros foram realizados em grupos menores e neste dia, todos
os grupos de todas as areas se encontraram e comemoramos o resultado de um ano de trabalho e
dedicagdo. Ampliamos a apresentacdo da proposta indo a escolas, mais uma vez divididas em poélos, para
colocar o documento nas maos das professoras.

Além destes diversos encontros, em diversas escolas, fizemos a entrega oficial da proposta curricular nas
maos da Secretaria de Educacdo na ultima reunido de diretores do ano. A primeira peca encerrou sua
turné, desta forma. No entanto, ja deixou anunciada a nova pega a ser encenada: a elaboracdo de um
caderno metodoldgico.
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Nosso palco. onde foram encenadas as histérias aqui narradas/analisadas, como cidade de turismo
histoérico, tem uma preocupacio sistematica com a conservacdo patrimonial, a fim de garantir no seu
casario, as marcas da histéria que conta. Neste cuidado com a histéria que passou, em alguns momentos,
parece-nos que Petropolis esquece que vivemos em um mundo onde as transformagdes sdo vividas em
todo o tempo e lugar.

A cidade parece que se apropriou da ideia de preservagdo como modo de vida e, assim como preserva o
casario, seus modos de viver e pensar sdo resguardados. Percebemos, no bojo das preocupacgoes de muitos
atores, uma resisténcia especial frente as mudancas. Talvez, assim como buscam preservar o palco
imperial, também preservam suas ideias e praticas cotidianas. Nossa equipe sente que ha movimentos
silenciosos que resistem a mudancas de praticas tdo seculares quanto a cidade. Alguns de nossos atores
nao se ddo conta do envelhecimento de algumas agdes pedagdgicas.

Contudo, ha também um movimento que abraga o novo, o emergente. Ha escolas protagonistas. Ha
profissionais protagonistas. Observando as rupturas entre o velho e o novo, tentamos analisar e refletir
nosso papel de formadoras entre politicas publicas e praticas pedagogicas e buscamos nos apoiar em
Oliveira (2013) com a noc¢do de “curriculo como criagdo cotidiana”. Colocamo-nos a questionar nosso
préprio papel enquanto atores que encenamos junto a iniciativa do setor governamental municipal que
propde politicas de curriculo.

Estudar o desenrolar da vida cotidiana, entendendo o cotidiano como uma
permanente interlocu¢do entre diferentes instancias do pensar
fazer/poder/saber é uma forma de enfrentar esse desafio na medida em que
ajuda a compreender as intrincadas redes que Curriculo e processos de
aprendizagem ensino: politicas praticas educacionais cotidianas constituem as
relacdes e negociagdes entre crencgas e desejos, possibilidades e conhecimentos
(id., p. 384).

Neste desenrolar da vida, exercitamos a escrita de nossas ag¢des nas politicas praticas educacionais
cotidianas, como maneira de compreender. Ao elaborar, em texto, a nossa pratica, um exercicio profundo
de reflexdo filoséfica se deu. “A escrita de situagdes vividas apresenta-se como o recriar dessas mesmas
experiéncias de uma forma tio intensa que o sentido posterior que lhes é dado aprofunda e esclarece a
prépria experiéncia” (GALVAO, 2005, p.328).

No palco onde as pecas foram encenadas/experienciadas, muitos foram os cenarios. Para a primeira peca
- formacgdo das orientadoras escolares - tivemos dois cendrios. Inicialmente, uma escola municipal nos
emprestava gentilmente uma sala de aula ociosa. Ali, também encenamos o inicio da segunda peca - a
elaboragdo da proposta curricular. O segundo cendrio foi a Casa da Educagdo Visconde de Maua, espago
comprado pela Prefeitura de Petrépolis com a finalidade de atender as demandas das formagdes na area
da educacio.

Neste cenario, que muito valorizou nossas ac¢des, foi possivel nos dedicar as cenas das duas pecas
principais: formacdo e proposta curricular. Ali, passamos a ter um camarim, onde nos reuniamos e
preparavamos nossa atuagdo. Antes deste cenario privilegiado, nosso camarim era nos fundos de uma casa
alugada para atender a sede da Secretaria de Educacao.

Os cendrios, certamente, contribuem para a beleza da apresentacdo. Nao garantem o espetaculo. Sdo os
bons atores que asseguram o resultado do projeto. E atores mirins ganham, na convivéncia com aqueles
mais experientes e com outros mais arrojados. Na permanente partilha de experiéncias nos fazemos quem
Somos.

O improviso, em cena, ndo é tdo simples assim. Este modo de fazer é fundado nas experiéncias. Para
Larossa (2002, p. 21), experiéncia é “o que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se
passa, o que acontece, ou o que toca”. E neste exercicio de deixar um espago dos cendarios pensados para o
‘sujeito da experiéncia’ que somos, ndo estamos falando de descuido ou despreparo para com nossas
tarefas, mas um exercicio de “passividade feita de paixao, de padecimento, de paciéncia, de ateng¢ao, como
uma receptividade primeira, como uma disponibilidade fundamental, como uma abertura essencial”. (id,
p.24). Para Larossa, o sujeito da experiéncia se define nio por sua atividade, mas por sua passividade, por
sua recep¢ao, por sua disponibilidade, por sua abertura.
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Tomamos consciéncia, apoiados em Larossa, de nossa vulnerabilidade e percebemos o risco a que nos
expusemos na constru¢do do saber. O movimento de pensar espacos educativos, curriculo e formacio
docente com o olhar nos saberes e nas praticas foi uma escolha. Tantas foram as aprendizagens,
resultados desta escolha, que sentimos que nao podiamos guardar somente para nds. O desejo da partilha
nos levou para o caminho da escrita.

Mas, que caminho seguir? “Toda pergunta é um buscar. E, como etimologicamente método significa
caminho e como o caminho se faz ao caminhar, o método que nos deve orientar é esse mesmo: o de trotar
a realidade” (PAIS, 2003, p.33). A ‘Sociologia da Vida Cotidiana’ de Machado Pais vinha nos orientando,
desde o inicio de nossa caminhada, para a composicdo dos diversos cenarios onde foi preciso atuar.

Naquele momento em que o grupo resolveu aprofundar a experiéncia e transforma-la em uma reflexdao
filosofica, nasceu o artigo cientifico. Com palavras, tentamos contar ‘o que a gente ¢’ (GALEANO, 200, p 16)
/foi nos cendarios de formacgio pedagdgica, no ano de 2014, no municipio de Petrépolis.

Um homem dos vinhedos falou, em agonia, junto ao ouvido de Marcela. Antes de
morrer, revelou a ela o segredo: - A uva - sussurrou - é feita de vinho. Marcela
Pérez-Silva me contou isso, e eu pensei: Se a uva é feita de vinho, talvez a gente
seja as palavras que contam o que a gente é. (id.)
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Capitulo 4

Aspectos metodologicos e conceituais de um
empreendimento economico social e solidario

Emerson Machado de Carvalho
Rosilda Mara Mussury
Juliana Rosa Carrijo Mauad

Resumo: As metodologias participativas de intervencdao tém se apresentado como
instrumentos eficientes de planejamento e gestdo socioambiental, uma vez que levam
em consideracao os anseios e a realidade de comunidades em vulnerabilidade social.
Neste momento apresentamos um empreendimento social e solidario do setor
alimenticio na Comunidade Negra Rural Quilombola Dezidério Felippe de Oliveira
(ARQDEZ) na cidade de Dourados, MS. As empreendedoras produzem e comercializam
alimentos decorrentes de um empreendimento incubado na Incubadora de Tecnologias
Sociais e Solidarias — ITESS da Pro reitoria de Extensdo e Cultura da Universidade
Federal da Grande Dourados - PROEX/UFGD. Para tal, foi realizado um levantamento
participativo do fluxo econémico de producdo e a elaboracao de um calendario sazonal.
Foi observado que as empreendedoras ndo utilizavam frutas e hortalicas da época,
diminuindo a margem de lucro, uma vez que os produtos nao eram adquiridos na
propria comunidade ou da economia solidaria. Com o levantamento do calendario
sazonal foi possivel reorganizar o cardapio com frutas e hortalicas da época, garantindo
qualidade, rastreabilidade e maior margem de lucro. Através da analise de fluxo
econdmico e producdo também foi possivel planejar a aquisicio de produtos de
comunidades vizinhas. Tais ferramentas possibilitaram uma melhoria na producao e
comercializacdo dos alimentos, apresentando ganhos sociais, econdmicos e ambientais

pautados nos principios da Economia Solidaria.

Palavras chave: Agricultura familiar, economia solidaria, comunidades, extensao rural.
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1. EMPREENDIMENTOS ECONOMICOS SOCIAIS E SOLIDARIOS

Ap6s reinvindicacdes da sociedade civil e de setores publicos houve a iniciativa do governo federal em
propor politicas publicas fortalecendo as praticas de extensdo rural e o desenvolvimento sustentavel,
visando atender comunidades em vulnerabilidade social. A demanda de desenvolvimento rural,
determinada pelo imperativo socioambiental, exigeu uma articulagio social diferenciada por parte dos
agentes envolvidos e, portanto, uma nova extensdo rural, praticada com base em um novo
profissionalismo (caporal; costabeber, 2000). Hoje, o desenvolvimento rural esti diretamente ligado ao
imperativo socioambiental e ainda exige uma articulacdo social diferenciada por parte dos agentes
envolvidos, a qual deve direcionar ag¢des e estratégias em prol da agenda global 2030 e, portanto, a nova
extensdo rural, praticada com base em um novo profissionalismo deve ser instituida (PNUD, 2015).

A Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural para a Agricultura Familiar e Reforma Agraria
- PNATER e o Programa Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural na Agricultura Familiar e na
Reforma Agraria - PRONATER (BRASIL, 2010), propde as entidades e agentes de extensdo rural que
participem de um processo capaz de promover e apoiar estratégias que levem a sustentabilidade
socioecondmica e ambiental no meio rural (CAPORAL; RAMOS, 2006). A proposta foi pensada como um
processo interventivo de cunho educativo, que busca, por meio da adog¢do dos principios da agroecologia,
a construcdo e sistematizacdo de conhecimentos que possibilitem um desenvolvimento social equitativo, e
sustentavel do ponto de vista ambiental e cultural (CAPORAL, 2003).

Adotar um modelo produtivo que venha de encontro com demandas ambientalmente corretas e
amigaveis, que traga simultaneamente um desenvolvimento social equitativo e ganhos econémicos justos
e viaveis para os produtores é um dos grandes desafios do modelo produtivo sustentavel e dessa forma
atende aos objetivos do desenvolvimento sustentavel (ODS). De acordo com Machado (1998), as
implantacdes de modelos alternativos de produgido animal/vegetal permitem, além dos ganhos com a
producdo, a protegdo irrestrita do produtor e a conservagio do meio ambiente.

Uma das propostas de organizacdo desses modelos alternativos, presente tanto nas diretrizes da ATER
(BRASIL, 2012), quanto em textos académicos (SANTOS, 2001, PETERSEN; SOGLIO; CAPORAL, 2009,
COTRIM; FERNANDES; SILVA, 2018) que englobem preocupacdes com a dimensdo agroecolégica, é a
Economia Solidaria. Da mesma forma, a extensao rural, surge como um elemento prioritario de articulacio
nas politicas de economia solidaria (CONAES, 2010), o que nos mostra a estreita relacdo existente no
pensar tanto das a¢des de assisténcia técnica e de extensio rural.

Os principios gerais da economia solidaria sdo a valorizagdo social do trabalho humano, satisfagao plena
das necessidades de todos, como elemento principal da criatividade tecnolégica e da atividade econémica,
busca de uma relagdo de troca respeitosa com a natureza e o direito a liberdade individual, resultado
disso, uma unica classe (SINGER, 2000). Mesmo que a Economia Solidaria seja uma teoria em construcio,
ela é constituida a partir de um conjunto de organizacdes econémicas determinadas pela propriedade
coletiva dos meios de producdo e da autogestio do trabalho em que o Empreendimento Econdmico
Solidario (EES) surge como ator de transformacdo das relagdes de trabalho (BERTURCCI, 2010).

Além da dimensdo econdmica e gerencial, a organizacdo da producdo e da sociedade proposta pela
economia solidaria se d4 de forma que os humanos tenham possibilidades de uma vida plena, convivendo
respeitosamente com o meio ambiente (KRAYCHETE, 2006).

Os empreendimentos solidarios devem adotar a defesa do meio ambiente e do bem-estar dos
consumidores e a opor-se a tecnologias que podem ameagar a biodiversidade, a satide do consumidor
e/ou a autonomia dos produtores associados e individuais (SINGER, 2004). Essa perspectiva tende a se
ampliar quando os principios da economia solidaria, para além do empreendimento, abarcam também
projetos voltados para o desenvolvimento de elementos como comunidades, territérios ou cadeias
produtivas, tendem a estruturar relagdes mais articuladas e que levem em conta as culturas e dinamicas
ambientais locais (PIRES, 2017).

A articulagio com o ambiente e o meio rural é de grande importancia no processo histérico de
estruturacdo da Economia Solidaria no Brasil. Essa articulagdo se da a partir de duas perspectivas. A
primeira, oriunda do cooperativismo, vem com imigrantes europeus, e vai se aplicar prioritariamente a
organizacdo de cooperativas ligadas a producdo rural, em funcido da alocagio inicial dessas populagdes no
meio rural brasileiro (ARROYO; SCHUCHI, 2006). A segunda, de surgimento autdctone, se estrutura a
partir dos grupos de auxilio mutuo para resolu¢des de problemas pontuais, mas cotidianos, como os
mutirdes, também ligados inicialmente a area rural, com estrutura mais informal e sem intencdes de
permanéncia em longo prazo (GAIGER, 2009).
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Com a insercdo sistematica, ainda que timida, da economia solidaria no desenvolvimento econ6mico
nacional por meio da criagdo da Secretaria Nacional de Economia Solidaria (SENAES), fortaleceu o
movimento de incubadoras universitarias de tecnologias sociais e de empreendimentos de economia
solidaria (GOERK, 2009). Estes por sua vez, passaram a se somar a toda uma politica de extensdo rural ja
existente, criando novas possibilidades de interven¢do (MACIEL, 2012).

2. INCUBADORAS SOCIAIS E SOLIDARIAS

As incubadoras sociais tém o papel de ajudar na criacdo e desenvolvimento de empreendimentos da area
social cuja atividade principal é oferecer solu¢des para problemas sociais, utilizando mecanismos de
mercado para se sustentar. As incubadoras sociais normalmente se estruturam em duas grandes areas
produtivas, as de tecnologias sociais e as inovagdes sociais. De acordo com Singer (2000), nem toda
tecnologia social é necessariamente uma inovagdo social, mas boa parte das inovagdes sociais pode ser
considerada tecnologias sociais. Estes sdo dois conceitos que estdo intimamente interligados.

Considera-se tecnologia social o conjunto de técnicas, metodologias transformadoras, desenvolvidas e/ou
aplicadas na interacdo com a populacdo e apropriadas por ela, que representam solu¢des para inclusao
social e melhoria das condig¢des de vida (ITS BRASIL, 2004). Esse tipo de tecnologia é responsavel por unir
conhecimentos técnico-cientificos e saberes populares. As tecnologias sociais, entretanto, causam um
significativo impacto no meio populacional, promovendo alteragdes nas praticas diarias de forma positiva,
uma vez que elas conseguem ser facilmente percebidas nas dreas de alimentagdo, energia, saneamento,
educacdo, renda, habitagdo, meio ambiente e satude.

Em sintonia com a tecnologia social, a inovagdo social nos apresenta, qual seja, a ampliacdo tanto do
repertério de compreensdo sobre as questdes socioambientais (e a necessidade de se buscar mudancas
sistémicas) quanto da cocriagido de ferramentas mais adequadas (mais éticas, participativas, sustentaveis
e centradas nos seres humanos) para além das que temos/tinhamos disponiveis até entdo (DEBONI,
2019).

O conceito “economia solidaria” passa a se constituir entdo como um aglutinador de todo um campo de
atividades, possibilitando articula-las com outras experiéncias em torno de um amplo movimento social
(LISBOA, 2005). Essas acdes se materializaram, para além da criagio da SENAES, por uma série de
politicas publicas, que vdo desde o financiamento das incubadoras por meio do PRONINC, a criacdo de
sistemas de cadastro e producdo de dados, fortalecimento de instituicbes produtivas da economia
solidaria e de estruturagdo de entidades como os conselhos e foruns, que juntos, nos trés niveis (nacional,
estadual e municipal) envolvem os diferentes atores sociais na elaboracgio de politicas e agdes de fomento
e desenvolvimento da economia solidaria no pais (ARCAN]JO; OLIVEIRA, 2016).

A economia solidaria vem se estruturando cada vez mais em nosso pais como um modelo alternativo de
geracao de trabalho e renda e de insercao social, principalmente de grupos em vulnerabilidade social. No
entanto, mais que isso, a economia solidaria esta articulada com a promoc¢ado de satide mental, superacdo
de exclusdo por género, cidadania cultural e sustentabilidade de praticas ecoldgicas (SINGER, 2000).

A cidade de Dourados, Mato Grosso do Sul, se encontra como um cendrio de grande desenvolvimento
desse tipo de ac¢des, possuindo diversos grupos que atuam sob o modelo da economia solidaria, como:

. 0 banco comunitario Piré com moeda social;

. a Secretaria Municipal de Economia Solidaria;

. o Férum e o Conselho Municipal de Economia Solidaria;

. a ITESS - Incubadora de Tecnologias Sociais e Solidarias na Universidade Federal da Grande

Dourados (UFGD);

. a ELOS Incubadora de Tecnologia Social para Cooperativas Populares na Universidade Estadual de
Mata Grosso do Sul (UEMS);

. a Incuba Social da Grande Dourados, ligada ao Instituto Federal do Mato Grosso de Sul (IFMS).

3. INCUBADORA DE TECNOLOGIAS SOCIAIS E SOLIDARIA - ITESS

Fundada como um programa de extensdo universitario continuo em 2006, mas incorporada a estrutura
administrativa da UFGD, vinculada a Pro6-Reitoria de Extensdo e Cultura, a Incubadora de Tecnologias
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Sociais e Solidarias ITESS/UFGD tem como objetivo geral promover e apoiar agdes com Empreendimentos
Econdmicos Sociais e Solidarios (EESS), pautadas em um processo educativo dialdgico estruturado nos
principios da Economia Solidaria de forma a promover o desenvolvimento focal, a gestdo e os processos
produtivos.

A ITESS atua por meio de um nucleo interdisciplinar e multidisciplinar organizado pela atua¢do de um
quadro formado por docentes, académicos (as), técnicos (as), movimentos sociais e outras instituicdes.
Desse modo, a Incubadora prima pela geracao de trabalho e renda, com principios de formacao politica,
ampliacdo e troca de saberes. As ac¢des da Incubadora se concretizam por meio de atividades que
envolvem grupos em situacdo social e economicamente vulneraveis, mediadas por principios cooperativos
e solidarios na busca da construcido de mecanismos de melhoria de vida.

Dentre os projetos ja incubados na ITESS ao longo de sua existéncia, destacam-se:

. Incubagdo de Empreendimentos Economicos Solidarios como estratégia para desenvolvimento
local sustentavel na regido da Grande Dourados;

. Restaurante Escola de Empreendedorismo Social e Solidario;

. Horta didatica agroecolégica e Gastronomia aplicada a produtos da horta;

. Inclusdo produtiva de grupo de mulheres assentadas e incubadas;

. Incubacgdo de Empreendimentos de Economia Solidaria no ramo de cultura;

. Producdo de lanches para comercializagdo em feira de alimentos tipicos e produtos organicos no
Campus da UFGD;

. Capacitacdo Avancada em Economia Solidaria;
. Incubagido da rede agroindigena Guarani e Kaiowa;
. Banco comunitario de sementes crioulas de Juti: promovendo a agrobiodiversidade e a economia

solidaria no Mato Grosso do Sul;

. Incubacdo de empreendimento social e solidario: Associacdo de mulheres para atengio a saude e
educacdo complementar;

. Kaizen em Incubadoras de Tecnologias Sociais e Solidarias sob a perspectiva da Triplice Hélice.

A variedade de areas tematicas trabalhadas pelos projetos incubados demonstra a riqueza dos diferentes
saberes, a interdisciplinaridade e a importancia que a ITESS tem, contribuindo para a regido.

Para além dos projetos, a ITESS ainda atua no Conselho Municipal de Economia Solidaria e no Férum
Municipal de Economia Solidaria, auxiliando e direcionando na formulagdo e execucdo de politicas
publicas mais assertivas para a Economia Solidaria no municipio.

Dentre os desafios enfrentados pela ITESS destaca-se a necessidade de ajustar o cronograma de execugao
dos empreendimentos sociais incubados a partir de demandas internas e externas, em estagios que seja
possivel preverem os processos de pré-incubagio, incubacdo, desenvolvimento e pés-incubacio. Estas
etapas estdo esquematizadas no fluxograma (Figura 1) e melhor elucidadas na sequencia.

Pré-incubacio (sensibilizacao e aproximacao):

Entende-se como pré-incubacdo periodo de tempo determinado, onde o empreendedor devera expor sua
ideia utilizando os servigos da Incubadora. Este é o momento critico de imersdo na comunidade, de tal
forma que possibilite o levantamento e a (re) apropriacdo de aspectos culturais e histéricos locais,
diminuindo as chances de ocorrer uma invasdo cultural. Nessa etapa das atividades serdo desenvolvidas
visitas técnicas, imersdo na cadeia produtiva, participacio de eventos culturais da comunidade,
levantamento de problemas, sensibilizagio dos principios do Associativismo, Cooperativismo,
Empreendedorismo Social e Solidario, elaboragdo participativa de um plano de atividades e a¢des.
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Figura 1. Metodologia de incubagdo na ITESS
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Pré-incubacao (sensibilizacao e aproximacao):

Entende-se como pré-incubacgdo periodo de tempo determinado, onde o empreendedor devera expor sua
ideia utilizando os servicos da Incubadora. Este é o momento critico de imersdao na comunidade, de tal
forma que possibilite o levantamento e a (re) apropriacdo de aspectos culturais e histéricos locais,
diminuindo as chances de ocorrer uma invasdo cultural. Nessa etapa das atividades serdo desenvolvidas
visitas técnicas, imersdo na cadeia produtiva, participacio de eventos culturais da comunidade,
levantamento de problemas, sensibilizagio dos principios do Associativismo, Cooperativismo,
Empreendedorismo Social e Solidario, elaboragdo participativa de um plano de atividades e agoes.

Incubacio (inicio da estruturacio):

0 estagio de incubacdo é entendido como processo de apoio ao desenvolvimento dos empreendimentos
sociais através de um plano de agdo estruturado. Nesse momento é importante o dominio dos processos
de producio e comercializacdo, e que disponham de capital minimo assegurado que permita o inicio de
suas operacoes e faturamento. Os empreendimentos normalmente ja iniciam com uma figura juridica e
com produtos e servigos disponiveis para comercializagdo. Também integra o estigio de incubagao a
elaboracdo dos indicadores, como indicadores de sustentabilidade e de desempenho do projeto.

Desenvolvimento (consolidac¢ao):

0 empreendimento incubado iniciara suas acdes previstas no plano de atividades com duragio de 12
meses, podendo ser prorrogado por igual periodo. A ITESS prestara assessoria e acompanhamento,
instruindo os membros dos grupos a modificar determinadas agdes respeitando os principios da
autogestdo ou a gestdo participativa. Nessa fase de consolidacdo devem ser consideradas como agdes
norteadoras da incubadora o assessoramento ao empreendimento, empoderamento e integracio
sociocultural da comunidade e o acompanhamento dos indicadores de sustentabilidade e de desempenho
do projeto.

Graduacdo (emancipacao):

Nessa etapa pressupde-se que o grupo adquiriu autonomia suficiente para manter-se viavel econémico,
cultural e socialmente, sem a necessidade da presenca da incubadora. Sendo assim, a ITESS acompanhara
a evolugdo do grupo com visitas esporadicas. Se ocorrer a necessidade de alguma assessoria pontual, a
incubadora poderd ser acionada para atuar especificamente para tal objetivo. A consolidacdo do
empreendimento ird acontecer mediante engajamento nas Redes de Economia Social e/ou Solidaria, de
modo a integrar e estimular o desenvolvimento local.
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Pés-incubacio:

A poés-incubacdo é entendida como o processo de apoio da incubadora a fase de consolidacdo do
empreendimento em seu mercado de atuagio. E importante que os empreendimentos recebam sua
graduacdo na Incubadora, porém continuam associadas a mesma. Caso seja diagnosticado que o
empreendimento ainda ndo apresenta autonomia e independéncia do suporte da Incubadora, o mesmo
podera ser (re)incubado e passar por todos os estadgios mencionados.

4. ITESS: ESTRUTURA E METODOLOGIA

No municipio de Dourados/MS, foi desenvolvido um conjunto de a¢des com objetivo de promover uma
autogestdo socioecondmica dos empreendimentos incluidos na rede Econdmica Solidaria, visando a
inclusdo social, desenvolvimento local e geracdo de trabalho e renda, como prioridade a partir de 2001.
Foram realizadas atividades como implementacdo de assessoria técnica para a legalizacdo de
aproximadamente 300 empreendimentos, realizagdo do Programa Coletivos de Qualificagdo para o
Trabalho, atendendo mais de 8000 pessoas, além da elaboracio do pré-projeto para criagcio de lei
municipal de fomento, a ECOSOL, dentre outros, todos eles realizados pela prefeitura (FARIAS, 2013).

Além dessas atividades realizadas pela prefeitura, em 2006, como citado previamente foi criada também a
Incubadora de Tecnologias Sociais e Solidarias da UFGD - ITESS. Composta por docentes, técnicos e
académicos, e buscando envolver também elementos externos, como técnicos e docentes de outras
instituicdes parceiras, ou de membros dos movimentos sociais, a ITESS busca articular as atividades de
extensao, que sio seu foco principal, com praticas de ensino e pesquisa, além de compor érgaos ligados a
economia solidaria no municipio e regiio.

Embora a estruturacio, normatizagido e dinamica de funcionamento da ITESS tenham avancado a partir de
2016, o processo de integracdo entre as atividades académicas, bem como os procedimentos
metodolégicos voltados para a implementacdo das atividades de incubagdo comegaram a ter melhor fluxo
em 2018 (FARIAS, 2013, CARVALHO et al,, 2017, 2019).

Dentre essas técnicas em utilizacdo, principalmente no tocante a incubacdo de empreendimentos rurais,
uma ferramenta que se mostra de grande importancia sio as referentes ao Diagnéstico Rural Participativo,
que buscam permitir uma gestio participativa dos envolvidos. Esta se da por meio da participagido de
grupos representativos do conjunto dos membros envolvidos no processo de incubagdo buscando
envolver os mesmos na elaboracdo de um autodiagnostico sobre o estado dos seus recursos naturais, sua
situagcdo econOmica e social e outros aspectos importantes para a comunidade. Tem como objetivo
representar como se inter-relacionam os diferentes elementos do sistema produtivo (agricola, pecuério,
florestal, etc.), utilizando para isso a analise dos calendarios agricolas ou sazonais, que vao destacar as
atividades que mais tempo ocupam e as épocas dos diferentes cultivos e seus respectivos trabalhos num
periodo agricola (VERDE]O, 2010).

A aplicacdo do Diagnoéstico Rural Participativo, como nos mostram Guimardes, Lourenco e Lourenco
(2007), vai, antes de tudo, exigir uma mudanca de mentalidade frente a extensao rural, tanto por parte da
equipe técnica, que realiza a extensdo do conhecimento nesse processo de andlise, quanto por parte da
comunidade, que recebe a a¢do de diagndstico. Como os membros da comunidade precisam nao sé
participar, mas também se apropriar da capacidade de analise de suas condig¢des, principalmente no que
diz respeito a construgio de sentidos dos processos de diagndstico, o objetivo principal, mais do que o
diagnostico em si, se efetiva no processo de aprendizagem por parte da parte da populacio.

Como forma de elucidar e exemplificar a aplicagdo de ferramentas participativas advindas do Diagnéstico
Rural Participativo sera apresentado um estudo de caso do empreendimento Lanchonete Café e Arte Eco
Sol incubado em 2016 na ITESS. O empreendimento em questdo tem como principios agregar valores
econdmicos, ambientais e sociais a comunidade e a agricultura familiar, expandindo seu campo produtivo,
empreendedor e comercial. Serd apresentado os aspectos metodolégicos e os resultados obtidos com a
aplicagdo de duas ferramentas com base no Diagndstico Rural Participativo: a analise do fluxo econémico e
produtivo e o calendario sazonal dos alimentos. Tais ferramentas contribuiram para obtencdo de uma
producdo mais rentavel, com dados vindos da prépria comunidade, levando conhecimento técnico, desde
os processos de cultivo dos alimentos na comunidade, até a fase de producido e comercializagdo no
empreendimento.
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5. ESTUDO DE CASO: LANCHONETE CAFE E ARTE ECO SOL

Esse estudo de caso relata as experiéncias vivenciadas na criagdo e desenvolvimento de um
Empreendimento Econdmico Social e Solidario (EESS) incubado na Incubadora de Tecnologias Sociais e
Solidarias da Universidade Federal da Grande Dourados (ITESS-UFGD). O empreendimento tem como
objetivo produzir e comercializar alimentos no campus universitario com preco acessivel e viabilidade
econdmica para a comunidade incubada. Para tal, foi adotada metodologia participativa no levantamento
de dados de fluxo econémico e produtivo, bem como calendario sazonal dos produtos comercializados na
Lanchonete Café e Arte Eco Sol pela Comunidade Negra Rural Quilombola Dezidério Felippe de Oliveira
(ARQDEZ). Os dados foram levantados com o auxilio das empreendedoras da Lanchonete durante o
periodo de seis meses de imersdo junto ao empreendimento.

5.1 LOCAL DO ESTUDO

O presente estudo foi realizado na Lanchonete Café e Arte Eco Sol, que é um empreendimento incubado na
ITESS-UFGD. As empreendedoras responsaveis pela producdo e comercializagdo pertencem a comunidade
Quilombola, localizada na (Picadinha/Rodovia Itahum - Dourados-MS). Esta comunidade é formada por
cerca de 336 pessoas que fazem parte de aproximadamente 120 familias, vivendo em 41 ha., que estio
envolvidas em um processo longo de reivindicacdo das terras quilombolas. Nesse processo a comunidade
tem vivenciado avancos e recuos nesta “luta” por lugar e por reconhecimento, com a presenca importante
da Associacdo da Comunidade Negra Rural Quilombola Dezidério Felippe de Oliveira (ARQDEZ), apoiadora
também dos Projetos desenvolvidos pela Incubadora de Tecnologias Sociais e Solidarias (ITESS) (FARIAS,
2013).

Para o desenvolvimento do trabalho foi necessario um periodo de seis meses de imersido junto as
empreendedoras, alternando entre a lanchonete e a residéncia. A metodologia adotada foi baseada no
Diagnostico Rural/Rapido Participativo (DRP).

5.2 METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS
Fluxo Economico

Os dados foram obtidos através de uma entrevista informal e de um questionadrio semiestruturado,
baseados no Diagnéstico Rapido/Rural Participativo (DRP). O diagnéstico tem como foco levar o
pesquisador a se submergir na rotina, modo de vida, e cultura daquela comunidade, dentro do processo
produtivo e comercial de forma a identificar os meios de produgdo existente no empreendimento e seu
percentual de movimentacdo de capital individualmente. O método empregado foi baseado no
“Diagnéstico Rural Participativo: guia pratico” de Verdejo (2010). Para tal, foi elaborado um diagrama que
expoe o fluxo econdomico da Lanchonete Café e Arte Eco Sol. O diagrama tem como objetivo expor os fluxos
comerciais, permitindo uma andlise da eficiéncia, as debilidades e os potenciais comerciais, as relagdes
entre os diferentes elementos dos sistemas produtivos dentro e fora da comunidade, e como se inter-
relacionam os diferentes elementos do sistema produtivo (agricola, pecuario, florestal, servigos,
comercializacio etc.).

Calendario Sazonal

Foram gerados calendarios sazonais para os produtos comercializados na Lanchonete Café e Arte Eco Sol,
de acordo com as informacdes geradas pela propria comunidade, com o intuito de fornecer uma melhoria
da producio conforme sua disponibilidade para cada més do ano, visando aumentar da variedade, a
qualidade e a lucratividade dos produtos oferecidos na Lanchonete. Para tal, os insumos/matéria-prima
utilizados para cada produto comercializado foram identificados quanto ao local (prépria comunidade,
outra comunidade e mercado), periodo (meses do ano) e produtividade durante um ano.
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6 RESULTADOS OBTIDOS
6.1 FLUXO PRODUTIVO E DE COMERCIALIZACAO

O fluxo produtivo e de comercializagdo esta representado em um diagrama (Figura 2) e desenvolvido em
quatro segmentos: (1) fornecedor de insumos, (2) insumos/matéria-prima, (3) produgio/produto e (4)
comercializacio.

No segmento “fornecedor de insumos” foi observado que a comunidade Quilombola (ARQDEZ) produz
uma quantidade representativa de insumos/matéria prima na propriedade, gerando um fluxo econémico
interno e reduzindo o custo do produto final. Este, no entanto, é um dos focos do trabalho, que busca pelo
aumento da diversidade produtiva na prépria comunidade Quilombola, ja que esses insumos agregam
grande valor social e econdmico interno, além de estimular outros membros da comunidade a direcionar
sua produ¢do com escoamento e comercializacao garantida.

Também foi observado que insumos, como no caso do queijo e mandioca também sdo obtidos de
comunidades vizinhas de pequenos produtores assentados baseados nos principios da economia solidaria
e da preservacdo ambiental. A obtencao de insumos desses fornecedores é de grande importancia no fluxo
econdmico, pois além de produzirem com base solidaria e promoverem a sustentabilidade, fomentam a
producdo, o escoamento e a comercializagdo local, agregando valor social, econd6mico e ambiental da
regido. No entanto, se faz necessario um mapeamento dessas comunidades de entorno e seus produtos
para que se possa otimizar o processo. Grande parte dos insumos utilizados na comunidade, no entanto,
ainda é obtida em mercados e supermercados que nio apresentam seus principios de produgio e
comercializacdo com base na economia solidaria.

Figura 2. Diagrama do fluxo produtivo e de comercializacdo da comunidade ARQDEZ e da Lanchonete Café
e Arte Eco Sol.
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Fonte: Carvalho et al. (2019).

Os insumos obtidos de mercados e supermercados estdo inseridos em uma rede de distribuicdo com
principios econémicos capitalistas. Muitos insumos como leite em po6, 6leo de soja, proteina de soja,
fermento, café solivel, laranja e margarina ainda é invidvel produzir dentro das comunidades. Porém,
alguns desses produtos podem ser produzidos dentro das comunidades, e dentro dos principios da
economia solidaria, como a farinha de mandioca, margarina, leite integral, laranja, tomate, entre outros.

No segmento “Produg¢ido/Produto” é possivel observar que os alimentos processados sdo produzidos na
cozinha experimental da Incubadora de Tecnologias Sociais e Solidarias - ITESS da Universidade Federal
da Grande Dourados. A produgdo esta vinculada ao projeto de extensio “Restaurante Escola de
Empreendedorismo Social e Solidario”, que tem como principais objetivos, identificar produtos e
preparacoes tradicionais da regido; desenvolver preparagdes utilizando produtos regionais com toque
gastronémico; comercializacdo de refei¢des; gerenciar servicos de producdo de refeicdes. No entanto, é
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preciso observar que um dos principios da uma Incubadora Social é a capacitacdo e a emancipa¢do dos
empreendedores. Dessa forma, é necessario que a comunidade tenha capacidade de produzir os alimentos
comercializados em espago proprio, e que o processo atenda as exigéncias sanitdrias de producdo de
acordo com a ANVISA - Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria, que dispde na Resolugdao RDC n° 216, de
setembro de 2004, o Regulamento Técnico de Boas Praticas para Servicos de Alimentac¢do, considera a
necessidade de constante aperfeicoamento das a¢des de controle sanitario na drea de alimentos visando a
protecdo a sadde da populagao.

No segmento “Comercializagdo” é possivel observar que o principal ponto para venda dos produtos € a
Lanchonete Eco Sol no campus da UFGD. A coxinha também é fornecida para outra lanchonete no campus
da UFGD com base na economia solidaria, ponto de comercializagido de produtos da associa¢do Sabores do
Cerrado, representada por membros do assentamento Lagoa Grande do distrito de Itahum (MS). Também
sdo produzidos salgados para festa sob encomenda. Tanto os salgados fornecidos para a lanchonete da
associacao Sabores do Cerrado como os salgados para festa sdo vendidos diretamente pela comunidade,
sem passar pelo controle da Incubadora ITESS.

6.2 ORGANIZACAO SOCIAL

No inicio da comercializagdo na Lanchonete Café e Arte Eco Sol ja foram observadas algumas dificuldades
enfrentadas pelas empreendedoras pela informalidade na comercializagio dos produtos. Apesar do
fornecimento do espaco e capacitacdo técnica pela ITESS, legalmente as empreendedoras nio apresentam
vinculo empregaticio ou institucional com a UFGD. Isso dificultou a concorréncia das empreendedoras no
fornecimento de alimentos para eventos académicos (semana académica, congressos e encontros) por
falta de CNPJ e/ou nota fiscal. Outra dificuldade encontrada foi a obten¢do de um seguro de trabalho para
as empreendedoras, dado o elevado risco na manipulacdo de instrumentos cortantes, maquinas de
moagem e frituras. Diante disso, foi discutida com as empreendedoras a necessidade da criagdo de uma
associagdo que possa mitigar tais problemas enfrentados. Com a associagdo também serd possivel ampliar
as vendas dos produtos, principalmente nos periodos de recesso académico.

Assim foi criada a ASSESAR (Associagio de Empreendedoras Solidarias da Area de Refeicbes), que surgiu
com o objetivo de empoderamento social e capacitacdo para producdo de refeicdes fora do lar,
aumentando a participacdo das empreendedoras e da comunidade nas tomadas de decisdo, na construgdo
de planos de atividades pautados nas habilidades e competéncia adquirida durante o processo de
incubacdo, de forma a otimizar a inser¢do no mercado de trabalho, e, conseqiientemente permitir a
emancipacdo e independéncia financeira e social. Estdo associadas agricultoras familiares, assentadas da
reforma agraria, quilombolas e indigenas.

As associadas sdo capacitadas na preparagido de refeicdo fora do lar, incluindo todas as normativas de
higiene e normas técnicas, cuidado aspectos nutricionais, visuais do alimento, cdlculo da quantidade
correta para evitar desperdicios, aquisicdo de insumos de preferéncia organicos e da agricultura familiar.
Por fim, as associadas sdo capacitadas para o negbécio em si, como a avaliacdo do preco final do
produto/servico, negociagdo e comunicacdo com o cliente, qualidade no atendimento, marketing dos
produtos e servigos, prestacdo de contas e divisdo de renda. A ASSESAR conta com a assessoria de uma
equipe multidisciplinar com formag¢do técnica e superior nas areas de nutrigdo, administracio,
contabilidade, agronegdcio, psicologia entre outros profissionais da Universidade Federal da Grande
Dourados - UFGD.

6.3 CALENDARIO SAZONAL

Com a representacdo de cada ingrediente dos produtos vendidos na Lanchonete Café e Arte Eco Sol no
calendario sazonal foi possivel organizar o fluxo produtivo e de comercializacdo da comunidade de forma
a garantir maior vantagem competitiva, melhorar as margens de lucro e promover a inclusdo de mais
insumos advindos da economia solidaria. Conforme observados nas tabelas 1, 2 e 3, a producio e
comercializacdo dos produtos ainda apresentam elevada dependéncia de insumos externos, uma vez que
cerca de 60% dos insumos sdo obtidos de redes de supermercados e fornecedores que nao se enquadram
nos fundamentos da Economia Solidaria.

No exemplo da Tabela abaixo é possivel observar a elevada dependéncia de insumos que ndo sio
economicamente solidarios. Por outo lado, é possivel observar a importancia em estabelecer um cardapio
baseado na sazonalidade produtiva da comunidade. No trabalho original “Diagnéstico produtivo
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participativo de um empreendimento do setor alimenticio com base na economia solidaria”, publicado por
Carvalho et al. (2019) sdo apresentas as tabelas sazonais completas com os demais ingredientes utilizados
na Lanchonete.

Tabela 1. Calenddrio sazonal dos salgados comercializados na Lanchonete Café Arte Eco Sol e seus
respectivos ingredientes produzidos na Comunidade ao longo do ano. MA: média anual;

Meses do ano

Produtos
Tt — ' N
T ) g Pk &8 B &€ 8§ = 2 w v 2 0 /
Ingredientes E & 5 2 8 8238 &8 3 g4 MA

Coxinha (bolinho de aipim)
Mandioca (aipim)
Cheiro verde

Alho

Outros néo produzidos na comunidade: Sal. 6leo de soja. farinha de trigo. farinha
de mandioca. carne bovina moida. carne de frango. proteina de soja texturizada.

Esfirra
Ovos Vermelhos
Alho
Limao Rosa

Cheiro verde

Outros ndo produzidos na comunidade: Tomate. 6leo de soja. faninha de trigo.
leite. fermento biolégico. sal. acticar. carne bovina moida.

Pastel assado
Cebola
Alho
Cheiro verde

Outros néo produzidos na comunidade: Orégano. sal. 6leo de soja. peito de
frango, tomate. requeijdo cremoso.

Legenda: |:| producio ausente; |:| producio baixa;- producdo média;- producdo alta.
Fonte: Carvalho et al. (2019)

7. DESDOBRAMENTOS

Com os resultados obtidos foi possivel rastrear cada insumo utilizado na produgio de lanches e derivados
na lanchonete Eco Sol. Os insumos adquiridos diretamente da comunidade e de comunidades
circunvizinhas foi inferior aos insumos adquiridos em mercados e em outros fornecedores nio
pertencentes a rede de economia solidaria.
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Dessa forma, é preciso que a comunidade busque expandir sua producdo de base familiar, buscando tanto
o aumento na quantidade como na variedade de produtos. Com isso, o empreendimento podera se
alicercar nos principios da economia soliddria, bem como agregar valores econdmicos sociais e
ambientais. Esse escalonamento produtivo pode ser suprido através da integracdo com outras
comunidades proximas, que se enquadrem nos principios da economia solidaria fortalecendo vinculos
produtivos e sociais. Além disso, a comunidade podera contar com a assessoria de docentes e técnicos da
UFGD vinculados a incubadora.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, foi observada a necessidade da inclusdo de matérias primas locais na produgdo dos alimentos
comercializados na lanchonete, as quais devem ser obtidas da produc¢do agricola familiar local, de forma
que haja escalonamento de produgdo e continuidade de oferta, podendo assim, agregar mais valor ao
produto final. A sazonalidade agricola da comunidade torna-se um fator limitante, mas que pode ser
resolvido com a variacdo do cardapio da lanchonete, e ou obten¢do de matérias primas de outras fontes ou
comunidades com producio familiar baseada nos principios da economia solidaria.

A organizacdo dentro dos principios da economia solidaria e o apoio institucional nas fases iniciais de
incubacdo (pré-incubagio e incubacgido) foram fatores que também influenciaram no melhor desempenho
do grupo estudado, de forma que pudessem agregar mais valor e qualidade aos alimentos produzidos na
lanchonete, melhorando também o conceito da comunidade em relagio e economia solidaria e
consequentemente fornecendo um produto com qualidade e preco acessivel para a comunidade
académica da Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD.
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Capitulo 5

Possibilidades do estagio para a formacdo do
professor reflexivo

Andreia Alvim Bellotti
Deniele Pereira Batista
Rita de Cassia Barros de Freitas Araujo

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma proposta de estagio
desenvolvida no ambito da disciplina Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa,
ministrada no 72 periodo do curso de licenciatura em Letras, de uma universidade
privada, localizada no estado do Rio de Janeiro. Busca compreender a pratica de estagio
curricular supervisionado em sua relacao e/ou afastamento com pressupostos tedricos
que embasam a concep¢ao de professor reflexivo, a partir de entrevista feita com a
professora supervisora do referido estagio, cuja pratica tem como ancoradouro a
pesquisa Antropoldgica. As conclusdes apontam que a proposta pedagdgica dessa
professora revela-se significativa para o campo da formacdo inicial de professores,
dentre as quais sobressaem: a) o compromisso em levar os estagiarios a
compreenderem a légica do outro, superando a postura de dentncia e/ou julgamento do
trabalho realizado pelo professor da escola basica; b) o sentido dado ao espago da sala
de aula como “um campo de pesquisa”, a fim de que os estagidrios sintam-se mais
seguros no transito entre o estagio e a docéncia; c) a valorizacdo do estagio como um
momento privilegiado para a articulacdo entre teoria e pratica, como uma espécie de
“tran¢a” que, por meio do didlogo permanente e criativo, constitui a epistemologia da
pratica; d) a superagao do praticismo em dire¢do a compreensao dos aspectos micro e
macro que influenciam e sao influenciados pela pratica do professor regente. A proposta
analisada, por situar a pratica em uma ambiéncia de valorizacdo da investigacao, nos
permite concebé-la como um caminho promissor para os processos de formacdo do
professor reflexivo.

Palavras-chave: Formacdo inicial de professores. Estagio. Professor reflexivo.

Artigo, originalmente publicado no XII Congresso Nacional de Educagdo, 2015, Curitiva. Anais do XII Congresso
Nacional de Educagao. Curitiba. PUCPR, 2015.
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1. INTRODUCAO

Campo de vastas e diversas discussoes, a formacdo de professores constitui-se como a temdtica maior
deste artigo. Procuramos aborda-la a partir do estagio curricular, na perspectiva de praticas que busquem
aproximacdo entre teoria e pratica, universidade e escola, formacgio e trabalho docente, sem perder de
vista seu compromisso com a formac¢ado do professor reflexivo.

Nesse sentido, o presente artigo anuncia uma proposta de estidgio desenvolvida no ambito da disciplina
Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa, ministrada no 72 periodo do curso de licenciatura em
Letras, de uma universidade privada, localizada no estado do Rio de Janeiro, buscando compreendé-la em
sua relacdo e/ou afastamento com conceitos de formacdo do professor reflexivo. Acreditamos que a
referida proposta se constitui como uma forma outra de realizar o estagio curricular supervisionado no
campo da Educacido, podendo trazer significativas contribuicdes para a formacdo dos futuros professores
reflexivos e pesquisadores.

2. REVISITANDO A PERSPECTIVA DA FORMACAO DO PROFESSOR REFLEXIVO

Os conceitos de professor reflexivo e professor pesquisador, que tiveram Donald Schén como seu principal
formulador, obtiveram grande receptividade no cendrio educacional brasileiro nos anos 1990, assim como
sofreram criticas diversas. Esse campo de discussio, contudo, se apresenta proficuo, na medida em que
colabora para que possamos repensa-los e ressignifica-los no contexto de nossas a¢des formativas e
praticas.

Schon desenvolveu atividades voltadas para a reformulacdo curricular de cursos de formagio de
profissionais, de modo a romper com a légica tradicional que estabelecia em primeiro lugar a formacgao
tedrica, na sequéncia a aplicacdo da teoria e, por ultimo, um momento de estigio para aplicacdo dos
conhecimentos técnico-profissionais, o que supostamente ocorreria. Acreditava que esse modelo de
formacdo ndo permitia aos profissionais atuarem de forma critica e criativa nas diferentes situacoes e
imprevistos que emergem no cotidiano. Analisando a pratica de profissionais aliada aos seus estudos, que
encontram forte embasamento nas ideias de Dewey, Luria e Polany, Schon desloca o foco da formacgio
profissional para a pratica refletida, compreendendo-a como possibilitadora de uma atitude consciente do
profissional perante situacdes ainda nao experienciadas. Para chegar a essa formulagdo, parte da
valorizacao da experiéncia, da reflexdo na experiéncia e do conhecimento na agdo (PIMENTA, 2002).

Segundo Shon (2000), a acdo do profissional esta carregada de conhecimento (conhecimento na agdo), o
qual se encontra a ela interiorizado, sendo constantemente mobilizado em suas agdes diarias,
configurando-se como um habito. No entanto, diante de situacées imprevistas, este conhecimento ndo
basta, sendo necessario um processo reflexivo no momento da acdo (reflexdo na agdo) para a construgio
de novas solugdes. Estas passam a constituir um repertério de experiéncias que serdo aproveitadas
sempre que situacdes semelhantes ocorrerem, configurando um conhecimento pratico. Esse
conhecimento, originado da reflexdo na agdo, também nao é suficiente ao profissional ao se deparar com
outros problemas que ndo fazem parte do repertério construido. Assim, inicia-se um processo de busca
por solugdes, explica¢des, enfim, um dialogo com teorias e perspectivas outras. Esse processo (reflexdo
sobre a reflexdo na agdo) constroi o alicerce para a formulagido do conceito de professor pesquisador da
sua pratica ao valorizar o viés investigativo na acdo profissional (PIMENTA, 2002).

Pimenta (2002) faz uma critica aos conceitos de professor reflexivo e professor pesquisador a partir das
propostas elaboradas por Shon, esclarecendo que no cenario educacional brasileiro a expressao “professor
reflexivo” foi amplamente usada de forma a confundir a “reflexdo enquanto adjetivo, como atributo
préprio do ser humano, e portanto do professor, com um movimento tedrico de compreensio do trabalho
docente” (PIMENTA, 2002, p. 18). Segundo a autora, esses conceitos subsidiaram propostas de
reformulagdo curricular e o questionamento do papel do professor como mero executor de propostas ou
como sujeito ativo do processo. As propostas de organizacdo de pacotes de treinamento de professores
sob a denominacdo de “formacdo do professor reflexivo” é também uma preocupagdo para Pimenta
(idem), uma vez que esta intenc¢do, meramente atrelada ao modismo, colabora, segundo a autora, para um
esvaziamento do sentido do conceito.

Sobre isso, Zeichner (2002) aponta que a aplicacdo no contexto escolar de teorias produzidas nas
universidades é, provavelmente, uma concepgio de reflexdo que domina. Nesta linha, o ensino torna-se
meramente técnico, cabendo aos professores colocarem-se em sintonia com as determinagdes de outros,
desconsiderando-se as teorias presentes nas proprias praticas. Sob esse viés, também se faz presente o
aspecto restrito das reflexdes instauradas, prioritariamente de forma individualizada, que desconsideram
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as condi¢des sociais influenciadoras do trabalho docente, assim como as implicacdes da reflexdo nas
reformas curriculares. Como consequéncia, o autor aponta que “os professores docentes passam a ver os
problemas como seus proprios, sem relagio com aqueles dos outros professores ou com a estrutura das
escolas e dos sistemas escolares.” (ZEICHNER, 2002, p. 40). Buscando avancar em dire¢do as
possibilidades que a ideia da formacdo do professor reflexivo aponta, Zeichner (idem) defende a
perspectiva de relacionar a reflexividade a luta por justica social no sentido da diminui¢do da lacuna
existente na qualidade oferecida aos estudantes de diferentes classes sociais/origens/contextos. Focar a
reflexdo sob esse prisma significa considerar os aspectos politicos, sociais, e 0 conhecimento do professor
sobre o(s) conteddo(s) que ministra de forma a articula-lo(s) com os saberes dos alunos para a promocao
de um processo de ensino-aprendizagem significativo. Essa reflexividade ampliada, que engloba os
aspectos politicos, sociais e conteudisticos, possibilita ao professor desencadear processos
transformadores da realidade. A esse cenario, Zeichner (2002) acrescenta que é importante a formagao do
professor reflexivo se relacionar a busca por melhores salarios e condicdes de trabalho para os
professores de todo o mundo.

No que tange a articulagdo teoria-pratica, Pimenta (2002) defende que o saber docente nio se restringe a
dimensao pratica, sendo importante a dimensio tedrica na formac¢ido do professor. Esse equilibrio amplia
sua capacidade de analise e reflexdo para além do contexto micro de atuagio profissional, possibilitando-
lhe relacionar fatos e situa¢des considerando a macro estrutura social, econdmica e politica em que esta
inserido. Além disso, as teorias permitem aos docentes “entenderem as restricdes impostas pela pratica
institucional e histérico-social ao ensino, de modo que se identifique o potencial transformador das
praticas” (PIMENTA, 2002, p. 25). Com efeito, a autora atribui a dimensdo teérica a possibilidade de
superacdo do praticismo pela compreensdo docente do contexto em que estd inserido para nele intervir
numa perspectiva transformadora.

Para além dos limites apontados no conceito de professor reflexivo, e compreendendo suas possibilidades,
encontramo-nos em consonancia com a ideia de que a sociedade atual exige uma formacdo e uma pratica
do professor enquanto “intelectual transformador” (GIROUX, 1997), que possibilite uma acdo no contexto
micro com repercussoes e em sintonia com 0 macro.

Com base no que precede, o que assistimos nos ultimos anos no Brasil é um nimero expressivo de
pesquisas sobre formacdo de professores com foco na ideia do professor reflexivo e, nesse diapasao,
ocorreram algumas mudancas na estrutura dos cursos de licenciatura, entre elas maior atencdo dedicada
as praticas pedagdgicas e ao estagio curricular supervisionado, como abordaremos na sequéncia.

3. AFORMACAO DE PROFESSORES E 0 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

Destacamos na formacao de professores uma lacuna no que condiz a relagdo teoria-pratica, como um
aspecto que desafia os formadores no campo da Educagdo. Segundo Noévoa (2008), “A formagio dos
professores continua hoje muito prisioneira de modelos tradicionais, de modelos teéricos muito formais,
que ddo pouca importancia a essa pratica e a sua reflexdo. Este é um enorme desafio para a profissio, se
quisermos aprender a fazer de outro modo” (apud LUDKE e BOING, 2012, p. 430).

Gatti e Barreto (2009), na analise que fazem sobre os cursos de licenciatura, constatam, em suas ementas,
a predominancia de enfoques que buscam fundamentar os conhecimentos de diversas areas, mas que
pouco contemplam seus desdobramentos em termos das praticas educacionais. Esse aspecto revela maior
preocupagdo com o porqué ensinar, ficando em segundo plano o qué e como ensinar.

Dai se desdobra um elemento preocupante desses modelos de formacdo docente:

um evidente desequilibrio na relacdo teoria-pratica, em favor dos tratamentos
mais teoricos, de fundamentos, politica e contextualiza¢do e que a escola, como
instituicdo social e de ensino, é elemento quase ausente nas ementas, o que leva
a pensar numa formacdo de cardter mais abstrato e pouco integrado ao
contexto concreto onde o profissional-professor vai atuar (GATTI, 2010, p.
1372).

Para Névoa (2009), o equilibrio entre teoria e pratica se faz necessario, na medida em que “nao se trata de
adotar uma qualquer deriva praticista e, muito menos, de acolher as tendéncias anti-intelectuais na
formacdo de professores” (p. 4). Saviani (2009), com o entendimento de que a instituicdo formadora deve
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assegurar ao futuro professor tanto o dominio dos conteddos de conhecimento como a preparagio
pedagobgico-didatica, expressa tal missdo como um dilema para os cursos de formagio de professores.

No sentido de se ativar a necessaria articulacio e equilibrio entre teoria e pratica no processo de formagao
inicial de professores, o estagio curricular supervisionado? emerge sendo centralmente indicado como
possibilidade. As Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores da Educagdo Basica -
instituidas pelo Parecer CNE/CP 28/2001, de 02 de outubro de 2001, - assim compreendem o estagio
curricular supervisionado:

tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se
demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois
poder exercer uma profissdo ou oficio. (..) E o momento de efetivar, sob a
supervisdo de um profissional experiente, um processo de ensino-
aprendizagem que tornar-se-d4 concreto e autébnomo quando da
profissionalizagdo deste estagiario. Pretende oferecer ao futuro licenciado um
conhecimento do real em situacdo de trabalho, isto é, diretamente em unidades
escolares dos sistemas de ensino. E também um momento para se verificar e
provar (em si e no outro) a realizacdo das competéncias exigidas na pratica
profissional e exigiveis dos formandos (BRASIL, 2001, p. 10).

E depositado no estigio curricular supervisionado a responsabilidade por aproximar os espagos da
formacdo tedrica (universidade) e da formagdo pratica (escola de educagdo basica). No entanto, essa
mesma especificidade/possibilidade do estigio pode ser lida como um dos seus principais desafios,
porquanto a relagdo entre os campos (teoria e pratica, universidade e escola, formagao e trabalho docente)
se mostra fragil (LUDKE, 2012; LUDKE e BOING, 2012; CALDERANO, 2012).

Estudos? sobre estagio curricular supervisionado, centrados em seus protagonistas (estagiario, professor
supervisor e professor regente), oferecem elementos importantes para a compreensao desses desafios. Os
estudos com foco no estagiario constatam pouca participagio deste ator, desvelando a falta de condigGes
para que o mesmo possa sair de um lugar passivo e caminhar no sentido de se tornar sujeito do processo
(CARDOZO, 2003). Passando o foco para o professor supervisor, observa-se sua distancia em relacdo aos
professores regentes e a falta de condig¢des para o efetivo acompanhamento dos estagiarios; mais ainda,
por mais inovador que seja o seu discurso sobre formacdo de professores, este (discurso) nao transpde os
muros da universidade (PIRES, 2011). Quando o olhar volta-se para o professor regente, percebe-se que
inicialmente ele desconhece o seu papel de co-formador. Porém, quando esclarecido sobre essa condic¢do,
reconhece-se como peca importante na formacdo de futuros professores, como uma espécie de elo entre o
que é aprendido na universidade e o que é vivido na realidade da docéncia, muito embora perceba que seu
papel nesta formacgdo ainda nao é reconhecido, permanecendo na informalidade (ALBUQUERQUE, 2007).

E possivel depreender desse quadro, dentre outras possibilidades, que os atores do estagio curricular
supervisionado tém desempenhado os seus papeis adotando predominantemente posturas passivas e/ou
isoladas entre si. O estagio fica, assim, circunscrito enquanto um espaco de reproducido de praticas
regulatdrias, desprovido, portanto, da capacidade de dar o salto tdo desejado (e imprescindivel) de
aproximacao entre os dois universos: trabalho e formacio docentes.

Diante dessa realidade, procuramos neste artigo subverter a légica de auséncia e insuficiéncia, comumente
apontada nas pesquisas sobre estagio curricular supervisionado, mostrando caminhos outros que, a nosso
ver, se mostram possiveis e promissores para o campo em tela.

Neste diapasdo, tivemos a oportunidade de entrar em contato com uma experiéncia de acompanhamento
de estagio pautada na perspectiva da pesquisa antropoldgica. Realizamos uma entrevista com a professora
responsavel, a fim de conhecermos mais de perto esta proposta de estagio, a qual apresentamos a seguir.

As seguintes questdes nortearam a entrevista: existem propostas de supervisdo de estagio que podem ser
interpretadas como originais e/ou inovadoras? Por qué? Em que medida essas propostas podem
contribuir com a formacio do futuro professor, na perspectiva de uma pratica reflexiva?

2 0 estagio sempre esteve presente com denominagdes variadas nos curriculos dos cursos (PIMENTA e LIMA, 2011).
Fizemos a opg¢do, neste artigo, pela predominancia da denominagdo “estagio curricular supervisionado”, visto ser esta
a utilizada nos documentos oficiais que regulamentam tal pratica.

3 Neste levantamento detivemo-nos aos trabalhos que tivemos acesso no grupo de pesquisa GEProf (Grupo de Estudos
sobre a Profissdo Docente), coordenado pela professora Menga Liidke.
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4.UMA PROPOSTA DE ESTAGIO BASEADA EM PRINCIPIOS ANTROPOLOGICOS: POSSIBILIDADES
PARA A FORMACAO DO PROFESSOR REFLEXIVO

A proposta em tela se refere as aulas da disciplina Estidgio Supervisionado em Lingua Portuguesa,
ministradas no 72 periodo do curso de licenciatura em Letras, de uma universidade privada, localizada no
estado do Rio de Janeiro.

Buscamos compreender a referida proposta em sua relagdo e/ou afastamento com conceitos de formacao
do professor reflexivo. Tal empenho foi motivado pelo desejo de conhecer e compartilhar acdes que, a
nosso ver, possam vir a contribuir de forma significativa na formacdo de futuros professores, reflexivos e
pesquisadores.

Ao nos alinharmos com a perspectiva do profissional reflexivo e buscarmos conhecer e compartilhar uma
experiéncia de estagio que fosse nessa dire¢ao, ndo desconsideramos as criticas e os avangos a partir dela
empreendidos. Incluimo-nos nesse movimento dialégico e nos colocamos a refletir sobre o estagio e suas
possibilidades para a forma¢do do professor numa proposta reflexiva, ancorada na perspectiva
antropoldégica de pesquisa.

A professora supervisora, ao ter a possibilidade de trabalhar com a disciplina Estagio Curricular
Supervisionado, comegou a refletir sobre suas experiéncias com esta disciplina, tanto na condi¢do de aluna
como na de pesquisadora. A partir dessas experiéncias, que assinalavam o estagio como um momento
tenso na formacdo, de cobrangas e julgamentos de valor que geravam um campo semantico negativo, a
professora sentiu a necessidade de pensar uma proposta que escapasse desse quadro, pouco promissor:

quando comecei a dar aulas de estdgio supervisionado de Lingua Portuguesa
me vieram a cabeca os estagios que fiz e os que acompanhei enquanto
pesquisadora. Entdo me dei conta de que predominava um espaco de
julgamento, se o que o professor estava fazendo era legal ou ndo. Sempre achei
isso muito pouco. Um exemplo disso é que na hora de darem suas aulas (os
alunos de estagio) ficavam perdidos e nervosos. O campo semdntico sempre
muito negativo, muita tensdo, medo e decepcdo. E quando eu tentava
compreender com que autores dialogavam, qual foi o aporte tedrico que
utilizaram, enfim, invariavelmente a resposta era nenhum.

Essa fala confirma a assertiva de Névoa (2008 apud LUDKE e BOING, 2012) de que a formacgdo de
professores continua ainda hoje prisioneira dos modelos tradicionais que ddo pouca importancia a sua
reflexdo, tornando-se um desafio para os que quiserem aprender a fazer de outro modo. Fazer de outro
modo foi o caminho desafiador encontrado pela professora supervisora em questao.

Assim, o estagio curricular supervisionado na perspectiva da pesquisa Antropoldgica foi gestado a partir
da entrada desta professora em sala de aula e, segundo ela, ainda encontra-se em estado embrionario. Em
suas palavras:

quando eu entrei na sala de aula toda essa bagagem me veio e eu queria fazer
uma coisa diferente, queria buscar caminhos diferentes que fizessem com que
eles (os estagiarios) se tornassem mais autbnomos, mais seguros e porque nao
mais felizes na hora de dar suas aulas. [..] Comecei a propor uma ideia de
estagio supervisionado como pesquisa Antropoldgica, que é minha linha de
pesquisa. [...] A Antropologia é uma ciéncia muito generosa porque ela nos faz
voluntariamente relativizar nosso olhar, ou seja, abrir mao de nossos conceitos,
nossos preconceitos, do nosso mapa social ja pronto em relacio a posi¢io de
nossos valores e crengas e da posicdo que determinados grupos ocupam neles,
enfim, tentar abrir mao disso na hora de ouvir o outro e mergulhar na légica do
outro, entdo nao importa apontar o dedo e dizer que o professor é muito fraco.

Tendo langado-se a esse desafio e compreendendo, alinhada com o que nos diz Gatti (2010) e Pimenta
(2002), que as propostas de formacdo que tendem a romper com o modelo que prioriza a teoria em
relacdo a pratica ndo podem supervalorizar a pratica em detrimento da formacio tedrica, a professora
buscou uma acido que tendesse a um maior equilibrio entre esses polos, uma formacio menos abstrata e
mais integrada ao contexto concreto onde o futuro professor vai atuar, a escola. Percebemos, portanto,
que a professora se aproxima do que foi preconizado pelos referidos autores, a compreensio de que a
pratica pedagogica ndo é isenta de conhecimentos tedricos e que estes ganham novos significados frente a
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realidade escolar. Pelo que foi possivel depreendermos a partir da entrevista, a origem de tal compreensao
também teve suas bases na pratica de sala de aula, na pratica de pesquisadora e nos estudos até entdo
empreendidos.

De acordo com a professora supervisora:

brincadeiras ja conhecidas como de que teoria é uma coisa e pratica é outra
eram recorrentes. Tinha uma aluna que dizia que quando chegava na sala de
aula com todas aquelas criancas gritando, todas agitadas, s6 pensava: Valei-me
Santo Piaget, valei-me Vygotsky, e nada vinha na cabega. Eu via que esses
alunos ndo eram professores pesquisadores, reflexivos. [..] Quando eu
perguntava em quem se apoiou para planejar sua aula a resposta era: Ah, na
professora tal. Sempre exemplos antigos, quase uma transposi¢do da didatica
que presenciaram enquanto alunos. [..] Aqui neste curso o que vamos tentar
fazer é tentar compreender a légica do outro, compreender porque ela da
Machado de Assis e depois da a prova. Que termos ela usa para fazer o que faz.
Quando comegamos a ouvir o outro nesta perspectiva, na verdade, driblamos
também um outro problema que eu vejo nos estagios: os julgamentos ficam
restritos aquela didatica, aquela sala de aula. Cadé as relagdes entre micro e
macro? Cadé as relagdes contextuais como as histérias dos professores e tal?
Nesse viés etnografico, a propria professora, ao tentar explicar para vocé, ela
mesma compreende na hora a sua ldgica, ela acaba fazendo relagdes com a
escola, ou seja, com a infraestrutura escolar, orientacdes pedagogicas, enfim, no
contexto escolar ela faz relacdes com as politicas publicas: aqui falta livro, a sala
de computador ndo funciona, eu queria fazer isso e ndo posso, ndo tenho
orientacdes pedagdgicas. Enfim, ela vai trazer este trangcado que vai enriquecer
muito, ao invés de s6 olhar a sua didatica e fazer um parecer. [...] E muito dificil
para os alunos, claro, como é dificil para o pesquisador ja mais experiente.

Podemos associar essa fala ao que foi abordado por Pimenta (2002), quanto ao necessario equilibrio entre
teoria e pratica para ampliar a capacidade de analise e reflexdo para além do contexto micro de atuagio
profissional, possibilitando ao professor relacionar fatos e situa¢des considerando a macro estrutura
social, econémica e politica em que estd inserido. Compreendemos que esta também é a percepcao da
professora supervisora com quem dialogamos, e é este o caminho, para além da descri¢io, da narrativa e
do julgamento apoiados em base pouco ou nada sdlidas, que ela busca em sua agio.

Nesta direcdo, tentando aprofundar nossa compreensdo sobre qual é o papel do estagio e como
efetivamente esta proposta, na perspectiva da Antropologia, pode contribuir com a formagdo do futuro
professor reflexivo e pesquisador, tivemos as seguintes respostas:

o0 estagio é isso, ¢é a disciplina em que realmente teoria e pratica se trancam de
uma forma muito enfatica, entdo, € o momento privilegiado para esse
envolvimento, nesse momento, mas nao precisa ficar restrito s6 nele. [...] Como
contribuicdes efetivas vejo a possibilidade de um didlogo permanente e criativo
entre a teoria e a pratica, que é a epistemologia da pratica. No fundo é essa
ideia, que o professor possa o tempo todo estar refletindo sobre sua pratica,
produzindo conhecimento sobre a sua pratica. [...] E nesse dialogo reflexivo, é
com a reflexdo dialogada sobre os dados, que eles vdo sendo construidos e
analisados por esse aluno (estagiario) e pelo grupo em sala de aula.

Compreendemos, a partir dos estudos de Alarcdo (2003), que cada estagio difere a partir das concepgdes
sobre o trabalho docente e sobre o ato de formar professores. Assim, é possivel encontrarmos estagio
curricular supervisionado enquanto pratica reflexiva, a partir da intencionalidade do professor supervisor
em levar o estagidrio a confrontar teoria e pratica, numa perspectiva de interlocu¢do entre o contexto
académico e o contexto de trabalho.

Reconhecendo que o estagio é constituido por trés protagonistas (o professor supervisor da universidade,
o professor regente que estd na escola e o estagiario) e que dialogamos, neste momento, com apenas um
desses atores, a professora supervisora, buscamos, a partir deste didlogo e do didlogo com os autores
estudados, compreender como os demais atores estdo sendo percebidos nestas agdes e quais as
possibilidades de um trabalho afirmativo em direcdo a reflexividade destes.
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Tendo constado, como afirma Cardozo (2003), a pouca participacdo do estagidrio neste movimento
reflexivo e desvelando a falta de condi¢cdes para que o mesmo possa sair de um lugar passivo e caminhar
no sentido de se tornar sujeito do processo, a professora supervisora propds uma a¢do outra para o
estagio, a saber:

a ideia é fazer observagdes participantes e entrevistas semi-estruturadas com
professores, alunos, diretores, com quem sintam necessidade, até
compreenderem as op¢des pedagogicas daquela pessoa que é seu objeto de
estudo, o professor. Entdo, assim, fazem suas observagdes participantes, fazem
suas anotagdes com outro viés, o de compreender a légica do outro, suas
praticas e representacdes e as relacdes entre elas e, para além disso, quero que
oucam o professor.

Quando o olhar volta-se para o professor regente, percebemos, a partir de Albuquerque (2007), que
inicialmente este ator desconhece o seu papel de co-formador, mas quando esclarecido a respeito deste,
passa a reconhecer-se como uma espécie de elo entre a universidade e a realidade da docéncia.
Encontramos esta percepc¢do também na fala da professora supervisora. No entanto, ela foi além do
sentido de elo, pois reconhece a importancia do estagio na formag¢do do préprio professor regente, como
uma possibilidade da escola também se repensar. Além disso, quando questionada sobre como seria
possivel aproximar estes atores da acdo do estagio, a professora demonstrou o que ¢ ser reflexivo, como
em um movimento de pesquisa, em movimento de reflexdo conjunta que nos possibilita ir além do que até
entdo poderia estar nos limitando:

acho meio chato falar, mas nao percebo muito envolvimento desse professor
que recebe o estagiario [..]. O ideal é que o estagio tivesse articulado com a
escola. Mais interesse também da escola que recebe porque a escola é também
um espaco de formacio.

Questionada sobre como podemos conseguir isso, ela responde:

isso é que eu ndo sei. Vamos pensar juntas? Estou querendo uma saida, porque
é dificil. Isso implica também em motivac¢do, orientacdo pedagogica da escola de
se perceber como um ambiente de formacdo para seus professores e para os
que estdo chegando. E um momento privilegiado do professor orientador da
escola atuar com um formador, num outro aspecto que ndo dos seus alunos, o
que é 6timo como um componente de sua formagdo continuada. Enfim, a escola
perde esta oportunidade de enxergar o estagio como mais investimento
pedagégico.

Voltando o foco para o professor supervisor, Pires (2011) mencionou a distiancia deste em relagdo aos
professores regentes, o que foi possivel perceber na passagem anterior. A autora chama atengdo para a
falta de condicoes ao efetivo acompanhamento dos estagidrios, fato sucintamente abordado pela
professora supervisora em uma de suas falas. Relatou que, em outra oportunidade futura na disciplina de
estagio, gostaria de fazer um acompanhamento mais individualizado junto aos alunos, pois percebeu a
necessidade deste contato mais proximo com alguns deles. Essa avaliagdo reforca o que Pires (idem)
menciona sobre as condi¢es do efetivo acompanhamento. Outra passagem relativa a estas condi¢des se
relaciona com a avaliagdo da disciplina, que, pela falta de condi¢des da professora supervisora em assistir
e acompanhar a aula de cada um dos estagidrios, é feita unicamente a partir dos relatérios e dos planos de
aula.

Outra lacuna apontada pela professora é a organizacio do estagio. Ela relatou que naquela instituicdo nio
existe a pratica de reunido entre professores de estagio.

Finalizamos nosso didlogo buscando penetrar um pouco mais na légica da professora, em sua prépria
experiéncia de estagio curricular supervisionado na perspectiva Antropolédgica. Para tanto, lancamos mao
das seguintes perguntas: “Como vocé situa essa experiéncia? Como vocé a denominaria se pudesse
adjetiva-la e como vocé a avalia até o momento? Nas palavras da professora:
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ndo é uma pratica isolada, é uma experiéncia que vem com tudo o que a gente
faz em ciéncia enquanto pesquisa. O meu espaco de sala de aula, para mim,
também é um campo de pesquisa, entdo, na verdade, acho que esta experiéncia
vem no bojo de tudo o que esta sendo debatido, discutido, produzido sobre a
necessidade de um curso de licenciatura investir na formagdo de um professor
reflexivo, criativo e pesquisador [..] quase uma tradu¢do do que prega e
recomenda a teoria do professor pesquisador na linha da antropologia. Bom,
talvez nesse ponto essa experiéncia seja original. [..] A pesquisa foi percebida
como forma de deixa-los mais seguros no transito entre o estagio e a docéncia.
[..] como forma critica de pensar sua prépria pratica, sem esperar receitas
milagrosas. [...] Quero acreditar que foi bem mais suave esta experiéncia para
eles e que esse olhar de pesquisador, que é o queremos desenvolver neles,
tenha ajudado. [...] E um desafio, fazer pesquisa é dificil, mas a tentativa tem que
ser feita, tem que ser iniciada. O estdgio é o lugar privilegiado para que isso
aconteca.

Durante a entrevista, bem como no decorrer deste exercicio de analise e compreensio, foi possivel
reafirmarmos que quando empregamos o que propomos temos mais chance no processo ensino-
aprendizagem, pois aprendemos ndo sé pelas palavras, mas também pelo exemplo. Um professor
reflexivo, pesquisador, que é capaz de repensar com seus pares e com seus alunos a sua propria pratica,
tende a influenciar positivamente na formacdo de novos professores pesquisadores, novos professores
reflexivos. O que vimos na proposta aqui apresentada, reconhecida por sua autora como uma proposta
original, foi exatamente isso, a professora conhece e acredita em sua proposta, reconhece as lacunas e
limitacdes e se propde a estudar e a aprofundar seus conhecimentos sempre, o que consideramos mais
que um passo em direcdo a uma acdo com resultados mais abrangentes, portanto, mais efetivos na
formacdo de professores reflexivos e pesquisadores.

5. ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia “original” de estagio curricular supervisionado que analisamos nos permitiu compreender a
importancia de praticas refletidas nas propostas de formacdo de professores. Para além da
intencionalidade de formar profissionais reflexivos, é imprescindivel que a postura do professor formador
seja consoante a esta intengdo. Tal pressuposto, evidenciado na experiéncia analisada, constituiu, a nosso
ver, a chave para o alcance de bons resultados. A valorizacdo que a professora supervisora imprimiu a
postura reflexiva de seus alunos nas aulas de estagio encontra suporte em sua propria formagdo, em sua
pratica como professora e pesquisadora, em sua forma de conceber a educacio e a formagao dos futuros
professores.

A pratica da professora entrevistada junto aos alunos estagiarios configurou-se no sentido de fazé-los
compreender a logica do outro, superando, assim, a postura de denuncia e/ou julgamento do trabalho
realizado pelo professor regente na escola.

Ao possibilitar as discussdoes sobre as observacgdes, a professora ofereceu nas suas aulas de estagio
condicdes para que a reflexdo fosse realizada de forma coletiva, transcendendo a perspectiva
individualizada para ser acrescida do olhar do outro. Por essa reflexdo coletiva, daquilo que cada
estagiario experienciou na escola, foi possivel ir além da analise da didatica do professor regente,
imprimindo a teoria um movimento reflexivo que permite a superacdo do praticismo em direcdo a
compreensido dos aspectos micro e macro que influenciam e sio influenciados pela pratica do professor.
Como ela conseguiu isso? Dentre outros empreendimentos, pela compreensao que tinha do espacgo da sala
de aula como “um campo de pesquisa” a fim de deixar os estagiarios “mais seguros no transito entre o

» o«

estagio e a docéncia”, “sem esperar receitas milagrosas”.



Série Educar - Volume 41 - Sociedade e Educagao

REFERENCIAS
[1] ALARCAO, L. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
[2] ALBUQUERQUE, Sabrina Barbosa Garcia de. O professor regente da educacdo basica e os estagios

supervisionados na formacgéo inicial de professores. 2007. 121 f. Dissertagcdo (Mestrado em Educacdo) - Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, RJ, 2007.

[3] BRASIL. Ministério da Educagio. Parecer CNE/CP 28/2001, de 02 de outubro de 2001. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacgdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacdo plena. Brasilia: MEC/CNE, 2001. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ 028.
pdf>. Acesso em: 08 jun. 2020.

[4] CALDERANO, Maria da Assun¢do. A. O estagio supervisionado para além de uma atividade curricular:
avaliacdo e proposic¢des. Estudos em Avaliagdo Educacional, Sdo Paulo, v. 23, n. 53, p. 250-278, set./dez. 2012.

[5] CARDOZO, Solange de Almeida. Universidade e escola: uma via de mao dupla? 2003. 99 f. Dissertagcdo
(Mestrado em Educacgdo) - Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, R], 2003.

[6] GATTI, Bernardeti Angelina. A. Formacgdo de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educagdo e
Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out./dez. 2010.

[7] BARRETO, Elba Siqueira de Sa. Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia: UNESCO, 2009.

[8] GIROUX, Henry. A. Professores como intelectuais transformadores. In: Os professores como intelectuais:

rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997. p. 157-164.

[9] LUDKE, Menga. A formagdo para o trabalho docente e o estagio supervisionado. In: SANTOS, Luciola Lucinio
de Castro Paixdo; FAVACHO, André Marcio Picancho. (Orgs.). Politicas e praticas curriculares: desafios
contemporaneos. Curitiba: CRV, 2012. p. 51-63.

[10] BOING, Luiz Alberto. Do trabalho a formacdo de professores. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 42, n. 146, p.
428-451, mai./ago. 2012. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/cp/v42n146/07.pdf>. Acesso em: 08 jun. 2020.

[11] NOVOA, Ant6nio. Para uma formacio de professores construida dentro da profissio. In: Professores: imagens
do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009. p. 1-10.

[12] PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

[13] PIMENTA, Selma Garrido. Professor Reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA, Selma Garrido;
GHEDIN, Evandro. (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil, génese e critica de um conceito. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
p.17-52.

[14] PIRES, Francisca Cristina de Oliveira e. O papel do professor orientador na efetiva-acdo do estagio: multiplas
visdes. 2011. 110 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Catélica de Petrépolis, Petrépolis, R], 2011.

[15] SAVIANI, Dermeval. Formacdo de professores: aspectos histéricos e tedricos do problema no contexto
brasileiro. Revista Brasileira de Educagao, Rio de Janeiro, v. 14, n. 40, p. 143-155, jan./abr. 2009.

[16] SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem. Trad.
Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

[17] ZEICHNER, Kenneth. Formando professores reflexivos para uma educagdo centrada no aprendiz:
possibilidades e contradi¢des. In: ESTEBAN, Maria Teresa; ZACCUR, Edwiges. (Orgs.) Professora-pesquisadora: uma
praxis em construcdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 25-54.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/
http://www.scielo.br/pdf/cp/v42n146/07.pdf

Capitulo 6

A contribuicdo da Filosofia para uma educagdo
dotada de senso critico

Valmir Pereira
José Candido Rodrigues Neto

Resumo: Este trabalho é de natureza bibliografica e de revisdo de literatura e tem por
objetivo discutir sobre as especificidades da Filosofia e a contribuicdo do ensino desta
disciplina para a educa¢ao critica dos individuos. Tendo em vista que a atividade
filosofica permite uma abertura para o pensamento, devido ao carater dinamico e
inesgotavel dos problemas filosoficos, a presenca da Filosofia na formacao dos
individuos pode promover o despertar de um pensamento dotado de criticidade e
reflexdo, suscitando um maior nivel de conscientizacdo por parte dos educandos, e
consequentemente de toda populacdo. Para que isto ocorra, o professor de Filosofia deve
inserir seus alunos no ambito das discussoes filosoficas, tornando suas aulas ambientes
ricos em reflexao e questionamentos. Para isto, o professor ndo pode pautar seu ensino
por uma mera transmissao acritica e mecanica dos conteudos, mas deve fazer com que
seus alunos pensem os problemas filoséficos a partir de seu proprio contexto e de sua
perspectiva, indagando e problematizando as respostas dadas pelos fil6sofos ao longo do
tempo. Para promovermos a discussdo aqui proposta primeiramente apontaremos
alguns argumentos que justifiquem a importancia e a necessidade de uma educacgao
critica. Para isto recorreremos a autores como Valmir Pereira, Dora Incontri e
Alessandro Cesar Bigheto. Em seguida, discutiremos sobre as particularidades da
Filosofia, de seu ensino, e as possiveis contribui¢cdes desta disciplina para uma educagado
critica. Neste momento, utilizaremos como suporte tedrico os textos de Desidério
Murcho, Renata Aspis, Silvio Gallo e Augusto Ramos. Sendo assim, esperamos que este
trabalho venha a suscitar uma proficua discussdo acerca da natureza da Filosofia e de
sua importancia na formacao de individuos criticos.

Palavras-chave: Educacao, Filosofia, especificidade, critica.
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1. INTRODUCAO

Em uma educagdo que tenha como meta desenvolver o pensamento critico do educando a Filosofia torna-
se indispensavel. O teor reflexivo desta disciplina nos interpela para que estejamos sempre prontos a
pensar determinado problema através de diferentes matizes, sempre buscando novas possibilidades e
trazendo a luz novos aspectos que nio haviam sido pensados antes. Em Filosofia ndo ha respostas
definitivas, nem consensos irretocaveis. Entretanto, isto ndo implica dizer que no ambito filoséfico
qualquer resposta seja valida. Pensar filosoficamente requer coeréncia de pensamento e boa
argumentacao. Para se defender determinado ponto de vista é necessario que haja uma plausibilidade e
uma coeréncia argumentativa, pois do contrario ndo estariamos no ambito da reflexdo, mas dos juizos de
valor.

Neste sentido, podemos perceber que pensar filosoficamente é uma tarefa que demanda empenho e
seriedade, além de uma educagdo que possibilite que o educando tenha contato com o pensamento de
outros filésofos, para com eles aprender a argumentar e também conhecer as respostas dadas para
diversos problemas que tém inquietado o espirito humano ao longo do tempo. Com efeito, neste artigo
buscaremos discutir as seguintes questdes: Quais contribui¢cdes a Filosofia pode fornecer para a educagio
dos jovens educandos? Sera que esta disciplina se faz necessaria nos curriculos escolares? A partir destas
questdes buscaremos promover uma reflexdo acerca da especificidade da Filosofia e de sua possivel
necessidade para uma educacio critica.

2. METODOLOGIA

Para desenvolver este trabalho, tomaremos como base tedrica o texto de Desidério Murcho intitulado A
natureza da filosofia e o seu ensino, além disto, também dialogaremos com outros autores que refletem
sobre o ensino de Filosofia e sua inser¢io no ensino médio, como Gallo e Pereira. Sendo assim,
primeiramente, buscaremos apontar alguns argumentos em favor de uma educacdo critica. Também
tentaremos discutir uma possivel desvalorizacdo deste tipo de educacido, uma vez que o modelo de
producdo capitalista visa implantar nas escolas publicas uma educacdo que prepare para o mercado de
trabalho, deixando de lado a capacidade critica e reflexiva dos individuos. Neste primeiro momento,
recorreremos a Pereira, Incontri e Bigheto. Em seguida, buscaremos discutir sobre a natureza da Filosofia
e sobre suas contribui¢des para uma educagdo critica. Para isto, utilizaremos Murcho e Ramos. Desta
forma, esperamos com este trabalho contribuir para as discussdes em torno da necessidade de uma
educacdo critica e da importancia da Filosofia em tal educacao.

3. RESULTADOS E DISCUSSAOQ
3.1. AIMPORTANCIA DE UMA EDUCACAO CRITICA

Em intimeros discursos acerca da educacdo tem sido falado sobre a importancia de se formar para a
cidadania. Entretanto, como dito por (PEREIRA, 2014), por vezes esses discursos escondem uma ideologia
de classe dominante, que como classe detentora dos meios de producdo e de uma hegemonia nas
condi¢cdes matérias da sociedade, ditam diretrizes para o ensino oferecido para as classes operarias.
Assim, a educagdo que tem como proposta formar o cidaddo, na verdade tem como real intencdo formar o
trabalhador que produzird para o sistema capitalista, sendo este uma mera engrenagem da maquina de
acumulacio de capital.

Antes de formar para a cidadania ou para o mercado de trabalho é necessario formar para a vida. “O papel
do professor é garantir que o conhecimento seja apropriado pelos seus alunos, pois, quanto mais
informagcdes eles tiverem, mais possibilidades de fazer opc¢des eles terdo”. (PEREIRA, 2014, p. 300) E
preciso formar o individuo para que este desenvolva suas aptiddes para as diversas instancias da vida
humana. Isto ndo se da sem uma educagdo que desenvolva a capacidade reflexiva e critica dos sujeitos.
Sendo assim, a Filosofia se faz necessaria neste tipo de educacdo, por ser ela de natureza reflexiva e por
instigar o pensamento critico.

Se tomarmos como exemplo 0 nosso pais, veremos que este é marcado por inimeras injusti¢as sociais. Em
nosso pais diversos grupos e oligarquias tém se perpetuado no poder. Todos os dias intimeros direitos
conquistados com suor, sangue e luta estdo sendo retirados debaixo de nosso narizes e ndo fazemos nada.
H4a uma apatia perceptivel no povo brasileiro.
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Apenas pequenos grupos reivindicam a manutencdo de direitos que estdo sendo usurpados, ndo ha uma
mobilizacdo massiva da populagido, cobrando e questionando as classes politicas. Ultimamente até as
panelas silenciaram.

Com efeito, podemos associar esta apatia do povo brasileiro a uma caréncia de criticidade e capacidade
reflexiva por parte dessa populagido. Isto pode ser decorrente de uma educagdo que nao tenha preparado
estes individuos para despertarem o senso critico e a capacidade de questionamento. Sabemos que a
educacdo em nosso pais sempre foi problematica, com inimeras dificuldades desde a falta de recursos, até
a ma formagdo de professores. Entretanto, a auséncia de uma educagio voltada para a formacdo do
individuo critico pode ter contribuido para esta inani¢do e quietude de nosso povo frente as inimeras
injusticas e descasos que os assolam.

A auséncia da Filosofia em nossos curriculos por boa parte da nossa histéria também pode ter contribuido
com este quadro. Durante a ditadura militar essa disciplina e outras das areas das humanidades foram
retiradas dos curriculos nacionais, por serem mal vistas pelo regime militar. No lugar destas disciplinas
foram introduzidas outras que faziam o papel de doutrinadoras do regime militar, como Educag¢do moral e
civica. Sobre isto é dito o seguinte:

A desvalorizacdo ou mesmo a auséncia da Filosofia na escola durante grande
parte da histéria do Brasil podem ter contribuido significativamente para uma
mentalidade pouco questionadora e critica do povo brasileiro, sobretudo nas
ultimas décadas. A desvalorizagdo, no entanto, ndo acontece apenas em regimes
politicos autoritarios. A sociedade capitalista atual também menosprezava a
Filosofia, que com isso, ndo ganha lugar de relevo na escola. Isso porque na
escola de hoje o que mais se valoriza é o preparo do individuo para o mercado
de trabalho, quase sempre sem preocupacdo com seu espirito critico, sua
capacidade de pensar e sua realizacido pessoal. Ora, a Filosofia pode ser um bom
instrumento critico contra essa anulagdo do sujeito perante a sociedade de
consumo (INCONTRI, BIGHETO, s.d,, p. 25).

Ora, podemos perceber que pouco espago tem a Filosofia em um contexto de capitalismo desenfreado,
pois a classe hegemonica tem o controle dos meios de produgio e dos veiculos ideolégicos. A sociedade de
consumo e da producdo de capital dita as regras da educagdo, como dito por Pereira (2014). Sendo assim,
os curriculos das escolas publicas terdo como finalidade formar o trabalhador que servira ao sistema que
esta em curso. Diante desta conjuntura a Filosofia e outras disciplinas que promovem uma conscientizacio
politica perdem espago nos curriculos das escolas publicas. Isto explica por que esta disciplina foi
perseguida, e ainda é, por governos ilegitimos, golpistas e impopulares.

Nio restam duvidas da capacidade que a Filosofia tem de fomentar o pensamento critico, e por isto ela
passa a ser mal vista por aqueles que buscam manter o Status Quo do sistema vigente, ou por aqueles que
sdo usurpadores do poder. Entretanto, o que torna a Filosofia diferente de outras disciplinas como Fisica,
Quimica e até mesmo Historia ou Sociologia? Ha uma especificidade ou especificidades desta disciplina? E
como tais especificidade podem contribuir para a educagdo? Estas sdo algumas questdes que buscaremos
discutir no tépico seguinte.

3.2 A FILOSOFIA SUAS ESPECIFICIDADES E CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO

A Filosofia é uma atividade do pensamento. Ela apresenta sempre novas possibilidades de se pensar
determinado problema, sempre enxergando a partir de varias perspectivas. Além disto, a Filosofia pensa a
si mesma, diferentemente de outras disciplinas, pois os quimicos e fisicos pensam sobre a natureza das
substincias e dos fendmenos, mas nio pensam a natureza da Fisica ou da Quimica enquanto corpo de
conhecimentos. O historiador se preocupa com as causas e consequéncias de determinados fatos
histéricos, mas ndo vive se perguntando acerca do que é Histdria. Ja na Filosofia pensar sobre o que é
Filosofia é algo constante, sdo tantas as respostas dadas a esta pergunta que ndo ha uma resposta
consensual.

A falta de consenso também é algo que caracteriza o exercicio filos6fico, uma de suas especificidades.
Neste terreno ndo ha consensos definitivos ou pelos menos que sejam tomados sempre como
pressupostos. Na filosofia ha uma grande divergéncia entre os fil6sofos sobre uma mesma questio, e ndo
ha uma resposta definitiva, talvez apenas respostas mais plausiveis ou baseadas em argumentagdes mais
sélidas.
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Enquanto, na Biologia os bi6élogos concordam que os seres vivos sdo compostos por células e na Fisica os
fisicos concordam que os corpos sdo atraidos pela lei da gravidade, na Filosofia ndo ha muitos consensos
duradouros. Assim, podemos dizer que esta disciplina apresenta uma abertura em seus problemas, isto
seria também uma de suas especificidades (RODRIGUES NETO, et al.,, 2015).

Se a Filosofia ndo é uma ciéncia, mas atividade do pensamento, e se ela ndo possui um corpo de
conhecimentos a ser transmitido isto pode criar alguns problemas em seu ensino.

Uma das dificuldades que estudantes e professores de Filosofia enfrentam é a
seguinte: ao contrario do que acontece noutras disciplinas, a Filosofia nido tem
um corpo imenso de conhecimentos que tenhamos de adquirir. Isso desorienta
o estudante e o professor, porque nido encontram na Filosofia o tipo de
conteudos que se encontram na Histéria, na fisica ou na matematica. Na
Histéria, ha acontecimentos que tém de ser compreendidos; na Fisica, leis e
férmulas; na Matematica, teoremas e axiomas e regras. E na Filosofia? Ha as
opinides opostas dos filésofos, que nunca parecem chegar a um consenso
minimo (MURCHO, 2002, p.14).

Portanto, para que haja ensino de Filosofia o professor deve levar em conta as particularidades desta
disciplina, que ndo pode ser tratada como sendo um amontoado de assuntos que deve ser transmitido de
forma acritica. Destarte, o professor deve transmitir aquilo que determinado filésofo pensou sobre
determinado problema, para que a partir disto o seu aluno possa refletir e entrar na discussao filosofica,
criticando e questionando as respostas dadas por outros autores. Esta abertura que é propiciada pela
Filosofia instiga para que o educando desperte sua capacidade critica e questionadora, e esta talvez seja
uma das grandes contribui¢des da Filosofia para a educacdo, a fomentacdo de um pensamento critico e
reflexivo. Ora, se em Filosofia ndo ha respostas definitivas e problemas esgotados, cada problema convida
para uma nova reflexdo, tornando possivel ao aluno desenvolver sua capacidade argumentativa e
reflexiva.

Sendo assim, os professores de Filosofia devem tornar suas aulas espacos de reflexdo e de discussao de
ideias. Como dito por Murcho:

Ensinar filosofia é ensinar a pensar criticamente sobre os problemas, as teorias
e os argumentos de Filosofia. Para isso, o estudante tem de ter instrumentos
criticos e informacdo adequada. S6 assim podera participar de igual para igual
no debate das ideias filoséficas (MURCHO, 2002, p. 13).

Dessa forma, é papel do professor de Filosofia trazer os alunos para as discussdes filoséficas e isto é
possivel por meio da transmissdo do pensamento de outros filésofos e também por meio da discussao
destes pensamentos, buscando novas formas de perspectiva para tal pensamento e também buscando
problematizar e questionar as respostas dos filsofos. Os pensadores podem ser utilizados como suporte
tedrico, mas ndo como fonte de verdade. Cada filésofo constréi seu pensamento de acordo com as
necessidades que buscava solucionar e os com os problemas que buscava responder. Assim

[..] cada filésofo assina seu mundo e seu instrumental conceitual sdo
ferramentas que usamos ou ndo, na medida em que sdo ou ndo interessantes
para nossos problemas. Ou, para usar outra metafora, as diferentes filosofias
aparecem como diferentes 6culos, cada um deles nos mostrando diferentes
facetas do mundo. E, claro, ndo se trata aqui de colocar as diferentes filosofias
em disputa, esperando que uma triunfe sore as demais, mas apreender a
possibilidade da convivéncia - tranquila ou nido - entre elas (ASPIS, GALLO,
2009, p. 40).

A Filosofia possibilita inumeras formas de se compreender e conceber determinada coisa, entretanto os
posicionamentos devem ser baseados em argumentos coerentes e em raciocinios bem construidos, caso
contrario estariamos apenas emitindo opinides sem nexo e de forma aleatéria. Pensar filosoficamente
exige seriedade e reflexao.

Para que o aluno possa se apropriar de conceitos filoséficos é necessario que este seja introduzido no
debate de ideias filoso6ficas. Desta maneira, o aluno entendera como determinado conceito funciona em
dada situacio.
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Em Filosofia os conceitos sdo vivos e se movimentam, sendo impossivel dar uma defini¢cao fechada que
abarque todas as suas possibilidades e aponte para um consenso, pois isto os empobreceria e imobilizaria
sua capacidade de se reinventar, tornando-os estaticos.

Dessa maneira, o professor de Filosofia ndo pode apresentar dados consensuais e concretos, como ocorre
na maioria das outras disciplinas. Ele precisa ensinar o educando a pensar de forma bem articulada sobre
diversos temas. Para isto, é preciso fazer com que o aluno se insira nas discussdes de ideias filosoficas,
pois desse modo ele ira ter contato com pensamentos de outros filésofos de uma forma mais viva e fértil.
Dessa forma, a perspectiva kantiana para o ensino filosofico é bem interessante, pois segundo ela:

[...] se ha uma disposicdo natural para atividade do pensar, o seu livre exercicio
é o melhor instrumento para a produc¢do do conhecimento. Assim como se
aprende a nadar nadando, a andar andando, assim também se aprende a pensar
pensando. Essa disposi¢do necessita ser cultivada com a ajuda de um mentor,
de um mestre que, ao proceder socraticamente, induz o educando a pensar por
si mesmo sem a acdo inibidora da tutela. O modo como se ensina e aprende
filosofia deve ser coerente quanto ao préprio modo de produgio do seu
conhecimento: ela ndo é uma ciéncia acabada. Por esta razdo, deve-se exercitar
0 seu uso criticamente (RAMOS, 2007, p.202).

Desta maneira, o ensino de Filosofia deve instigar o aluno a pensar e argumentar. Algumas vezes até
discordando do que outros fildsofos disseram, mas baseando-se em argumentos e ndo em achismos. Sendo
assim, o ensino da Filosofia, quando bem realizado, pode ser uma poderosa ferramenta para o
desenvolvimento da capacidade critica dos individuos. Uma educacdo que busque formar pessoas
conscientes e questionadoras, ndo pode abrir mio da Filosofia, e da capacidade critica e questionadora
desta.

4. CONCLUSOES

Para que haja uma maior conscientizacdo por parte dos individuos e uma participacio politica mais efetiva
por parte da populacdo, é necessario que haja uma educacdo que desenvolva a capacidade critica e
questionadora dos educandos. Entretanto, esta parece ndo ser a preocupacdo do modelo de educacdo
implantado em nosso pais, pois tal modelo parece mais se alinhar com as demandas do sistema de
producio capitalista e do neoliberalismo, que busca formar, por meio da educacio publica, uma massa de
mio de obra para operar as maquinas de acumulagido de capital.

Neste contexto, a formacao critica do individuo é deixada de lado em detrimento da formacio do “cidaddo”
e operario. Além disso, devido ao carater questionador e reflexivo da Filosofia, esta disciplina ndo é bem
vista pelos grupos que desejam manter o Status Quo da sociedade vigente e por governos ilegitimos ou
antidemocraticos. Basta lembrar da perseguicao feita contra esta disciplina no periodo de ditadura militar
e também das atuais investidas, promovidas pelo governo ilegitimo que atualmente estd no poder em
nosso pais.

Portanto, a capacidade reflexiva da Filosofia pode oferecer valiosas contribuicdes na formacdo dos
individuos, desenvolvendo nestes a capacidade de argumentar e de defender seus posicionamentos por
meio de raciocinios concatenados logicamente, e ndo apenas por meio de achismos, ou opinides
cristalizadas. O carater dindmico da Filosofia sempre suscita novas discussdes sobre seus problemas, isto
promove a abertura e o convite para o debate democratico das ideias. Pois em Filosofia as ideias sdo
defendidas por meio da plausibilidade e da boa argumentac¢do. Sendo assim, ao se introduzir os educandos
nas discussoes filosoficas, o professor estara contribuindo para que eles desenvolvam sua capacidade de
reflexdo, e de articulacido de pensamentos, tornando-se pessoas conscientes e dotadas de senso critico. Sdo
estas algumas das contribui¢des da Filosofia para a educacdo dos individuos.
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Capitulo 7

Formacdo  continuada:  Construindo  cendrios
inclusivos para alunos surdos

Juliane Retko Urban

Eliane Maria Morriesen
Teresinha Fatima de Almeida
Antonio Carlos Frasson

Resumo: A formacdo continuada de professores traz em sua estrutura organizacional o
objetivo central de promover orientagdes didatico pedagdgica aos professores visando
prepara-los para o exercicio de sua fun¢do enquanto educador, tendo como principio o
saber, fazer, e principalmente de transmitir os conhecimentos adquiridos. A partir deste
entendimento a pesquisa foi realizada junto a dezesseis professores que atuam com
alunos surdos do ensino fundamental nos anos iniciais e finais, de duas escolas publicas
localizadas no estado do Parana. A obtencao dos dados foi realizada através de uma
entrevista a qual continha oito perguntas descritivas. Os resultados demonstraram que
ndo existe no contexto educacional, considerando as escolas analisadas, programas
educacionais voltados para a formacdo continuada de professores na area da surdez,
constatou-se também que os professores atuam com o auxilio da intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS. Averiguou-se que para superar estas dificuldades os
mesmos contam com a experiéncia em sala de aula e do tempo de atuacao na docéncia e
que 50% dos entrevistados demonstraram que ja participaram de cursos desta natureza
ou que pretendem participar de curso de formacdo voltados para a area da surdez.
Baseado nos resultados obtidos foi possivel observar que é necessario repensar a pratica
docente voltada para a inclusdo de alunos surdos em sala. E imprescindivel para os
professores pensarem e entenderem como o aluno surdo aprende, faz e compreende o
mundo em que esta inserido.

Palavras-chave: Formagao continuada. Saberes Docente. Alunos Surdos.
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1. INTRODUCAO

Os desafios que se apresentam para a educagao dos surdos sdo diversos e tem sido objeto de discussao nos
ultimos tempos, pois sabe se que a historia da educacdo dos surdos traz em seu contexto uma trajetoéria
insatisfatoria para os mesmos, visto que a surdez era confundida com inferioridade da inteligéncia.

Durante séculos os surdos foram tratados com indiferenca pela sociedade, sendo definido como uma
pessoa deficiente, doente, sofredora, sem cultura alguma. Sabe-se que diante a tantos problemas vé-se a
necessidade de investigar os anseios e as condi¢cdes dos professores ao se trabalhar com as necessidades
dos alunos dentro do ensino regular, suas disponibilidade de uma formagdo continuada e apoio de uma
equipe especializada no atendimento aos docentes.

A formacio continuada de professores é uma pratica institucionalizada dentro do sistema de ensino, cujo
objetivo é de orientar e preparar os mesmos para o exercicio de sua profissdo. E algo vivenciado pelos
docentes como maneira de se reconstituirem, modificarem e aperfeicoarem.

No tocante a circularidade de seu entendimento observa-se que ndo ha um tinico caminho desejavel, visto
que, ela é complexa e possuem diversas concepgoes, necessidades que levam o professorado a uma
formacao. A formagdo pode se dar a partir dos eixos da formalidade e da informalidade. No eixo formal, ha
uma estruturagdo delegada numa instdncia especializada de organizacdo e estruturada de modos
coletivos; ja no eixo informal, as aprendizagens sdo adquiridas por contato, imitacdo, interiorizagdo de
saberes, saber fazer e saberes comportamentais (DEMAILLY, 1992).

Freire (2001) ao analisar a participacdo de professores no contexto educacional questiona as atitudes de
um professor passivo a realidade social e marionete do sistema e propde que, para ser um profissional
social, histérico, politico e cultural é preciso envolvimento, correr riscos. Se ndo se assumir os riscos, nao
acontecera criatividade humana, mudanga no mundo e construgio da prépria formacio.

Pautado nesse pensamento, entende-se que o foco da formacdo continuada na escola deve apresentar uma
visdo que sai da aprendizagem individualista para a aprendizagem coletiva, envolvendo toda a
organizacdo escolar, a partir de um processo de reflexdo critica da pratica e da pesquisa. Considera
também que os docentes sdo sujeitos inerentemente pesquisadores. A promog¢do da pesquisa aliada a
pratica reflexiva é algo que esta posto na natureza do professor, sendo considerado por Freire como:

E preciso que, desde os comegos do processo, vai ficando cada vez mais claro
que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao formar e
quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E nesse sentido que ensinar
ndo é transferir conhecimentos, contetidos, nem formar é a acdo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao
ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro.
Quem ensina e quem aprende ao aprender (FREIRE, 2001, p.25).

A formacgdo continuada na escola pode constituir-se, a partir do cotidiano profissional um fazer de
formacdo, com reflexdo e estudos sobre sua praxis, mantendo relacbes com outros formadores que
possam ajuda-los a ressignificar suas pratica e teorias. A partir dessa reflexdo objetiva-se no presente
estudo verificar se no processo da formagdo continuada existem conteddos especificos para que os
professores possam construir cenarios pedagoégicos inclusivos para alunos surdos.

2. FORMACAO CONTINUADA

H4 décadas, constata-se que existe um esforco a nivel mundial em proporcionar uma educac¢ido de
qualidade a toda a populacgdo. Entretanto os esforgos nesse sentido tém deparado com obstaculos para a
sua realiza¢do. Entre as dificuldades que se fazem presente no dia a dia escolar encontra-se a forma de
transmissdo dos conhecimentos e de agdo empreendida pelos professores no processo de ensino
aprendizagem aliada ao processo que se faz presente nos determinantes da formac¢do continuada de
professores.

Ao buscar definir o conceito de formacdo continuada, Fuzari e Franco (2005), destacam como sendo
aquela que ocorre posteriormente a formacdo inicial, objetivando a reposicdo, a atualizacdo e o
aprofundamento de conhecimentos.
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A formacgao continuada de professores, sobre os saberes docentes, aqui entendidos como o conjunto de
conhecimentos académicos e ndo académicos apropriados pelo docente ao longo de sua trajetoria de vida
tém sido explorados em variados trabalhos de pesquisadores consagrados, tais como Schén (2000), Ndvoa
(2009), Pimenta (2012) e Tardif (2014), entre outros.

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao processo de humanizag¢ido dos
alunos historicamente situados, Pimenta (2012) espera que os ensinamentos proporcionados pelos cursos
de licenciatura desenvolvam nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades
e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano.

A formacdo continuada dos professores sempre ocupou um papel relevante na educacio, ja que a
construcdo de um ensino com qualidade que busque atender a necessidade de todos, exige repensar a
formacdo dos educadores uma vez que este profisional é o principal agente do processo, aquele que fara
diferenca (Ndévoa, 2009).

Sob este enfoque Candau (2003) destaca que todo processo de formagdo continuada tem que ter como
referéncia fundamental o saber docente, o reconhecimento e a valorizacdo do saber docente. A pratica
docente consiste em todas as técnicas, métodos e saberes de que o docente se vale em sala de aula para
facilitar a aprendizagem de seus alunos. Nesta visao:

a funcdo dos professores ndo consistia mais em formar individuos, mas em
equipa-los tendo em vista a concorréncia implacavel que rege o mercado de
trabalho. Ao invés de formadores, eles seriam muito mais informadores ou
transmissores de informacgdes (TARDIF, 2014, p. 48)

A pratica docente constitui um conjunto de saberes que o professor adquire ao longo de sua formacio e
atuacdo profissional, tdo importante quanto o da comunidade cientifica e dos grupos produtores de
saberes. Na perspectiva de Tardif (2014, p.36), destaca que:

sua pratica integra diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém
diferentes relacdes. Pode-se definir o saber docente como um saber plural,
formado pelo amdalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Dessa forma, o docente despe-se da veste de detentor e transmissor dos saberes e assume a posi¢do de
mediador interativo com os aprendizes, visto que, “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam a si mesmos, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2002, p.68).

Entre essas caracteristicas especificas, situa-se o conjunto de conhecimentos que o professor deve ter se
apropriado ao longo de sua formacdo a fim de desempenhar a tarefa a que se propde. Para que se
estabeleca é, portanto necessario que o professor possua caracteristicas especificas que o habilitem a
exercer este papel de condutor entre o conhecimento curricular e o conhecimento significativo. Assim,
ressalta-se que a funcdo do professor é a de ajudar o aprendiz a refletir sobre a realidade a sua volta, e que
essa reflexdo so pode ser levada a bom termo pela critica. Para que a mesma ocorra, ha a necessidade de
que o docente reflita criticamente sobre suas inteng¢des, sobre suas agdes e sobre o resultado das mesmas,
o qual podera ser possivel a partir do momento em que o professor domine saberes que lhe permitam
atingir esses objetivos (FREIRE, 2001).

De acordo com o pensamento freireano, o professor deve ser um profissional em continuo processo de
formacao, face que:

a educagdo é permanente ndo porque certa linha ideolégica ou certa posigao
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educa¢do é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele
tem de finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter incorporado a
sua natureza nao apenas saber que vivia mas saber que sabia e, assim, saber
que podia saber mais. A educagdo e a formacdo permanente se fundam ai
(FREIRE, 2001, p.20).

A modificagido educacional depende dos professores e da sua formacdo. Acoplado da transformacdo das
praticas pedagdgicas na sala de aula. E necessario que o professor seja um investigador em sala de aula,
formulando suas estratégias e reconstruindo no cotidiano a sua agio pedagogica.
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Além de ser um profissional possuidor de saberes sobre sua disciplina especifica, seja capaz de trocar
conhecimentos, interagir com outros professores num processo de construcdo e enriquecimento do
conhecimento pelo sujeito.

A fim de repensar a formacéo inicial e continua a partir da andlise das praticas pedagogicas, Pimenta
(2012) desenvolveu uma pesquisa a partir de sua pratica com alunos de licenciatura e destacou a
importancia da mobilizacdo dos saberes da experiéncia para a construcdo da identidade profissional do
professor. Neste sentido, apresentou trés tipos de saberes da docéncia: a) da experiéncia, que seria aquele
aprendido pelo professor desde quando aluno, com os professores significativos, assim como o que é
produzido na pratica num processo de reflexdo e troca com os colegas; b) do conhecimento, que abrange a
revisdo da fun¢do da escola na transmissdo dos conhecimentos e as suas especialidades num contexto
contemporaneo e c) dos saberes pedagdgicos, aquele que abrange a questdo do conhecimento juntamente
com o saber da experiéncia e dos conteddos especificos e que serd construido a partir das necessidades
pedagdgicas reais. A autora enfatiza ainda a importancia de que a fragmentacdo entre os diferentes
saberes seja superada, considerando pratica social como objetivo central, possibilitando, assim, uma re-
significacao dos saberes na formacao dos professores.

Percebe-se que, embora existam diferentes tipologias e formas de abordar a questado dos saberes docentes,
€ importante considerar na investigacdo da questao ndo s6 o desenvolvimento profissional como também
o desenvolvimento pessoal do professor, enfatizando que o saber é constituido a partir do contexto
histérico e social vivenciado e transformado em saber da experiéncia.

Segundo Tardif (2014), sdo os saberes inclusos na relacdo do professor com o ambiente, na identificacdo
deste ambiente, na interacdo deste, diante de seu saber.

Assim, a reelaboracdo dos seus saberes acontece por toda a vida profissional, de forma ininterrupta,
condicionando o docente a mobilizar seus conhecimentos e praticas na busca de uma docéncia reflexiva e
formadora, possibilitando-lhe desenvolvimento satisfatério de sua atividade profissional voltada ao
alunado surdo. O fazer docente nio ocorre de forma isolada, pois é um conjunto estabelecido ao longo do
tempo, associando experiéncias de vida e o dia a dia do profissional em sala de aula.

2.1. FORMACAO CONTINUADA E 0 PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM PARA 0 ALUNO SURDO

Diante do contexto de reformulacdes educacionais, que tem provocado rupturas na atuagdo profissional
dos professores, levando-os a busca constante de novas estratégias de ensino. Isso ressalta a necessidade
de uma formagdo continuada dos docentes voltada ao aluno surdo, em que conhecer e aceitar as
diferencas, conviver e aprender a lidar, pedagogicamente com elas é um dos itens essenciais aos docentes
inseridos no processo educacional.

Para este fazer pedagbgico acontecer, os professores procuram se atualizar através da formacdo
continuada, a qual, é importante para a qualidade das aulas por eles minstradas, e quando na sala de aula
tem-se aluno com deficiéncia essa formacdo torna-se ainda mais imprescindivel.

Em relacao a formacao docente para alunos com deficiencia, Lima M. (2015, p. 3,) apresenta o relato de
uma professora que quando perguntada se conhecia referencial tedrico voltado a educacdo inclusiva a
mesma repondeu que “[...]Jsente dificuldade em ndo ter materiais e ndo conhecer metodologias especificas
para o trabalho com alunos em situacdo de inclusido”. A partir do relato observa-se que os professores que
atuam com a inclusdo necessitam de formag¢do mais especifica, pois, a formag¢do adquirida no ensino
superiror nao se torna suficiente para agir com todas as diversidades apresentadas em uma sala de aula.

Destaca tambem o autor que os professores buscam a formacgdo continuada através de especializacdes ou
pos graduagdes nas areas da educagdo e ensino, onde tem-se a pesquisa na area de educacgdo inclusiva
como um segmento para ser pesquisado.

Silva (2016, p.3) ressalta a importancia da formacgio continuada, destacando a complexidade apresentada
para a educagio de alunos com surdez:

dada a complexidade implicada na efetivacdo do AEB - atendimento educacional
bilingue, e as lacunas presentes na formacao inicial ofertadas aos educadores no
Brasil, reiteramos como fundamental a oferta de cursos de formacao
continuada a toda a equipe de professores e profissionais da educacio. Neste
sentido, além do aprendizado e imersdo na lingua brasileira de sinais,
preconizamos que tal formacgdo deve focar tematicas especificas relacionadas a
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surdez, aos surdos, a propria lingua de sinais e as estratégias e metodologias de
ensino necessarias para essa populagio.

Os professores ao lecionarem para alunos surdos, além de conhecerem a Lingua de Sinais ou estratégias
metodolégicas para a melhor compreensao do aluno em aula, sugere-se que se inteirem da cultura a que
esse aluno participa isso o fard compreender muito mais as atitudes, as situacdes vivenciadas pelos surdos
nas comunidades as quais os mesmos participam.

Verifica-se, dessa maneira, a necessidade de formar professores com conhecimentos especificos sobre a
surdez, focando orientacdes de como atuar com esse tipo de aluno com vistas a oportunizar uma
aprendizagem significativa.

Oliveira Duboc (2005, p.3) corrobora escrevendo que:

0 professor deve ser preparado para atender o desenvolvimento dos seus
alunos, ritmo de aprendizagem de cada um e ter clareza de que o papel do
docente é educar e desenvolver a todos. Nesse sentido, é destacada a
importancia de se realizar a avaliagdo educativa como um processo continuo e
permanente no estudo das particularidades positivas e negativas dos alunos; a
fim de desenvolver mecanismos de organizacdo de estratégias, empregando
procedimentos metodoldgicos diferentes para o grupo e/ou para o aluno
individualmente, visando atender as necessidades individuais, e superar assim,
suas dificuldades.

A partir do momento que o professor se dispde a conhecer a cultura, o meio social do qual o aluno
participa e convive, conversa com a familia, fica mais facil empregar procedimentos metodolégicos que
facilitem o aprendizado e atender as necessidades individuais. Mas, para o professor conhecer esses
procedimentos metodolégicos ndo precisa ser, exclusivamente, em especializacdes ou pds-graduagdes.
Lima, discorre sobre outras formagdes como sendo adequada, onde a formagio docente acontece também
na pratica e se oficializa nos cursos de formagdes de professores:

estes diferentes contextos de formagdo ndo sdo fechados em si, porém se
articulam  mutuamente de  maneiras  diversas, constituindo-nos
permanenemente. Por isso, considerar apenas a certificacao inicial e o tempo de
atuacdo profissional enquanto formacdo empobrece o ser professor(a),
empobrece a docéncia no seu exercicio, uma vez que sido ignorados outros
espagostempos que se incorporam a pratica docente. A formagido é, nesse
sentido, complexa, uma vez que é tecida por diferentes fios e contextos que se
relacionam entre si, possibilitando o desenvolvimento pessoal e profissional
(LIMA C, 2015, p. 31).

E continua asseverando que a pratica no dia-a-dia ensina os professores e a experiéncia por eles adquirida
pode contribuir nesse processo de ensino-aprendizagem:

as experiéncias ndo podem ser ensinadas, planejadas e suas consequéncias
medidas. Elas sdo imprevisiveis, inesperadas e implica a criagdo de significados
novos para o vivido. Na medida em que ela nos afeta, nos toca, nos provoca,
empreende o movimento de pensar-se, repensar-se, formar-se. Confirma-se,
por meio da experiéncia, a nossa incompletude e nosso conhecimento
inacabado, pois, a cada experiéncia que nos acontece, produzimos saberes,
sentidos outros e ainda nio saberes (LIMA C,, 2015, p. 33).

A experiéncia vivenciada pelos profissionais da educagdo é importante para o seu dia-a-dia em sala de
aula, mas isso somente o tempo fara que o professor a adquira. Enquanto o professor ndo tem experiéncia
suficiente, faz-se necessaria a formacdo continuada, pois a partir do momento que se depara com os
conceitos tedricos podera associar com a vivéncia do seu dia-a-dia.

Mittler (2003, p. 189), contribui a respeito da formacdo dos professores para a educacdo especial
escrevendo que:

assegurar que os professores recentemente qualificados tenham uma
compreensio basica do ensino inclusivo e de escolas inclusivas é o melhor
investimento que pode ser feito a longo prazo. Isto assenta os alicerces para
uma “boa pratica” sobre as quais as geracdes mais jovens poderdo basear-se e
oferece condi¢des para o surgimento de uma “massa critica” de professores
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jovens que tiveram um pouco de compreensdo e experiéncia da pratica
inclusiva.

O processo para a formagao de professores com atua¢do na educagdo inclusiva é longo, pois precisam de
planejamento para melhorar qualidade de ensino, as politicas publicas com foco na docéncia necessitam
comprometer-se com uma educacao de qualidade a todos os alunos, somente assim, podera em um futuro
proéximo, ter uma nova geracdo de professores ciente e preparada para atender a clientela de alunos que
estardo em sala de aula, e que esse trabalho nado acontece rapidamente.

3. METODOLOGIA

Para a contextualizacdo dessa pesquisa a coleta de dados foi realizada através de um questionario
composto por oito perguntas junto a dezesseis professores, em duas escolas localizadas no estado do
Parana que atuam no ensino fundamental I e II, os quais tém em sala de aula alunos surdos. Com o intuito
de averiguar se no processo da formac¢io continuada sio trabalhados contetidos especificos para a area da
surdez.

O tratamento dos dados foi de carater qualitativo. Os respondentes foram identificados como P1, P2, P3
sucessivamente até P16. Desses pesquisados tem-se oito Pedagogos, um Psicélogo, dois licenciados em
Lingua Portuguesa, dois licenciados em Historia, um licenciado em Matematica, um licenciado em
Geografia, um licenciado em Ciéncias em Bioldgicas, os quais assinaram o termo de consentimento, livre e
esclarecido (TCLE).

3.1. ANALISE DOS DADOS

Ao analisar as respostas advindas do questionario observou-se que a maioria dos entrevistados nio tem
participado em processos de formagdo continuada especifico a alunos surdos nos ultimos trés anos,
somente um entrevistado respondeu ter realizado curso de conhecimento basico em Libras. Em resposta a
pergunta trés: “Vocé fez alguma capacitagdo que habilite para lecionar para alunos surdo? Se sim, qual?”,
100% dos entrevistados responderam que nao.

Dos dezesseis professores entrevistados, quando perguntados sobre a inten¢io de fazer mais formacgdes
na area de educagdo para o aluno surdo, 50% disseram ter a intencio de fazer ou ja cursaram alguma pos-
graduacgdo e os outros 50% responderam que ndo pretendem realizar pds-graduacdes na area de educagao
especial.

Ao serem questionados sobre a preocupacao com a formagao dos professores que lecionam para os alunos
surdos, 100% dos entrevistados disseram ndo existir dentro do sistema educacional esta preocupacdo, o
entrevistado P3 comenta que:

Quanto a formacido dos professores que lecionam para os alunos surdos
acredito que seja necessario maior oferta de cursos especificos e materiais para
aprimorar a pratica didria e tornar mais afetivo o processo ensino
aprendizagem para esses alunos.

O entrevistado P6 corrobora:

Desconhego essa preocupagdo, pois a grande maioria dos professores nao tem
capacitacdo suficiente para trabalhar com os alunos surdos, se nio tivesse o
professor de Libras para acompanhar esse aluno, seria quase que impossivel o
bom rendimento do mesmo.

Como ja mencionado ndo existe um curso especifico de como ensinar os alunos surdos no sistema regular
de ensino e os docentes poderiam, em cursos de capacitacdo e/ou aperfeicoamento, esclarecer que o
intérprete da Libras ndo é professor e sim o tradutor da lingua portuguesa para a lingua brasileira de
sinais. Os grupos de professores poderiam, juntamente com a coordenacdo pedagdgica da escola, realizar
encontros para a formacgdo docente, o qual é sugerido por Lima C. (2015, p.104):

penso que deveriam ser oportunizados espagos de formacdo docente que
possibilitem o dialogo, a partilha, a reflexdo acerca das praticas pedagogicas,
aprendizagens, experiéncias, saberes e conflitos produzidos na realidade
educativa de modo que se potencialize a articulagio prdticateoriaprdtica.
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A autora descreve a prdtica teoria prdtica que aconteceria nesses encontros, os professores que atuam
com os alunos compartilhariam as experiéncias vividas em sala, aconteceria a teoria sobre essa pratica e
voltariam para as salas tentando colocar em praticas as discussoes ocorridas no encontro.

Lima C. (2015, p.105) também destaca:

[...] a inclusdo requer mudangas nao s6 nas praticas escolares, mas também nos
modos de compreender e conceber o outro que, na educacdo, é fortemente
marcado como “o diferente” devido as suas condi¢cdes e “necessidades
educacionais especiais” apresentadas.

Os educadores na sua pratica carecem de desenvolvimento para a area humana, como foi sugerido no
relato do P10: “tornar mais afetivo o processo ensino aprendizagem para esses alunos”, pudesse ser um
caminho para o processo de formagdo desse alunado.

Ao responderem a questdo oito, sobre se a experiéncia que adquiriu através do tempo de atuagio facilita o
desenvolvimento da aula com os alunos surdos, o P5 discorre que: “Sim, as orienta¢des recebidas na escola
nos trouxe informacdes para efetuar as adaptacdes curriculares referentes aos contetidos e avaliagdes” e o
P15 afirma: “Sim, é no seu cotidiano e através das informacgdes/orientacdes que a direcdo fornece que vocé
adquire o conhecimento, a pratica e a troca de experiéncia com os demais professores é muito
importante”. As respostas fornecidas pelos pesquisados P5 e P15 é o que Lima (2015a) fornece quando
relata que a escola tem o dever de informar aos professores quem sido seus alunos, desde informacoes
sobre estado de satude até mesmo se apresenta deficiéncia, sendo ela visivel ou nao.

Em contrapartida o entrevistado P1ldisorre sobre a pergunta se a experiéncia que adquiriu através do
tempo de atuacdo facilita o desenvolvimento da aula com os alunos surdos: “Ndo, pois nao tenho
conhecimento suficiente em Libras, e as experiéncias que tive com alunos surdos nio foram suficientes
para desenvolver um trabalho diferenciado ou objetivo para o caso do aluno”.

A falta de conhecimento relatado pelo entrevistado P1 ndo é sua culpabilidade, pois a falha acontece em
varios niveis da educagdo do alunado surdo. As mudangas que precisam ser realizadas no cotidiano
escolar nao fazem parte da agenda politica e governamental dos departamentos educacionais bem como
dos curriculos dos cursos superiores.

A preocupagdo com a formagdo dos professores deveria ser intensa, pois os alunos, deficientes ou nao,
estdo a cada dia mais presentes e participativos e os professores necessitam ter uma formagio a qual
consiga prover todas as duvidas e necessidades que esses alunos possam ter. O entrevistado P14 relata:

Estamos no século XXI e infelizmente nos deparamos com situacdes de
preconceito por parte dos docentes, pois ndo tem conhecimento para atuar com
alunos surdos. O novo assusta e além disso falta vontade pela busca da
formacdo. A profissdo professor deveria ter a escolha por vocagido e amor, s6
assim estaremos construindo um mundo melhor com oportunidades para
todos. O professor tem grande poder em suas maos e faz grande diferenga na
vida das pessoas.

Ao deparar-se com discurso sobre preconceito por parte de professores, fica claro o quanto que se tem a
trabalhar na formacgao, tanto inicial quanto na continuada, pois o profissional da educa¢do deve ser o
primeiro a trabalhar para derrubar o preconceito, seja ele qual for, e em hipo6tese alguma, ser ele o
preconceituoso.

Analisando as respostas do questionario observa-se que existe entre os entrevistados a dependéncia da
presenca da intérprete em sala, se a intérprete nio esta o professor nio consegue trabalhar os contetidos
com os alunos surdos, porém a vida do professor implica valorizar, como contetidos de sua formacdo, seu
trabalho critico-reflexivo sobre as praticas que realiza e sobre suas experiéncias compartilhadas. Nesse
sentido, entende que a teoria fornece pistas e chaves de leitura, mas que o professor retém esta ligado a
sua experiéncia adquirida no cotidiano na sala de aula.

4. CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste estudo com relacdo a formagao continuada de professores que atuam com alunos
surdos, levou-se em consideragdo a maneira de como os profissionais de educa¢do se percebem no
processo educacional e como a educacao inclusiva vem se materializando com o passar dos anos no
cotidiano das escolas.
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Percebe-se que a maioria dos pesquisados se colocou enquanto agente ativo, no seu processo de formacao.
Porém, o ensino no pais ainda faz com que o professor, na maioria das vezes, ndo se considere uma parte
ativa e integrante do processo educacional, o que faz com que alguns apresentem dificuldades para refletir
sobre a formacgdo continuada, uma vez que nio sdo percebidos como transformadores sociais.

Como resultado desta pesquisa compreende-se que a formacao continuada é uma trajetéria de construcao
e reconstruc¢ao dos conhecimentos onde o docente na atuagao com o alunado surdo implica valorizar como
conteidos de sua formacgdo, seu trabalho critico-reflexivo sobre as praticas que realiza e sobre suas
experiéncias compartilhadas. Nesse sentido, entende que a teoria fornece pistas e chaves de leitura, mas
que o docente retém esta ligado a sua experiéncia.

Com base no objetivo da pesquisa, que visava relatar como os professores que atuam na educacgdo
inclusiva com surdos sdo preparados para essa atuacdo, foi possivel constatar que nao existe formacgao
especifica para os professores. Os mesmos dependem da intérprete de Libras para a comunica¢do com os
alunos.

Aos professores é necessario repensar a pratica docente quando se tem presente alunos surdos em sala,
pensar em como o aluno surdo aprende, que o visual é o campo principal desse alunado e assim tentar
elaborar o material da disciplina, mas para isso acontecer com fluidez e entrar na rotina do professor, o
mesmo devera ter passado por cursos de formacgdo continuada nas areas especificas para cada deficiéncia.
Ao considerar o resultado desse estudo sugere-se a elaboracao e oferta, por parte dos 6rgaos competentes,
de cursos especificos para a formagao continuada dos docentes.
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Capitulo 8

A inclusdo do estudante surdo e a relevdncia do
Intérprete de Libras no processo de aprendizagem
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Natalino Carvalho dos Santos
Ivanessa Solon Silveira

Resumo: O presente estudo pretende elucidar a importancia do intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) para o aluno surdo no Ensino Regular. Assim, varias
informacdes em relacao a Lingua Brasileira de Sinais estao em discussdo no estudo em
cunho tedrico e também se traz uma pesquisa empirica embasada em conhecimentos de
profissionais do Ensino Regular e pais de alunos surdos de uma escola ptblica do
municipio de Santo Antonio do Taua/Para. O objetivo central do trabalho académico é
refletir sobre a importancia do intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para o
aluno surdo no Ensino Regular. Desta forma, a pesquisa tedrica esta ancorada em
Quadros (2002); Gesser (2009); Lacerda (2011) e outros que ajudam para a qualidade e
eficacia da pesquisa em questdo. Nesse sentido, o resultado obtido esta exposto e finaliza

com as consideragdes finais da académica/pesquisadora.

Palavras-chave: Ensino Regular. Lingua Brasileira - Libras. Intérprete. Surdo.



Série Educar - Volume 41 - Sociedade e Educagao

1. INTRODUCAO

Ao abordar nessa pesquisa a importancia do intérprete de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS para a
educacdo escolar do aluno surdo no Ensino Regular se traz para a discussao a Constituicdo Federal do
Brasil de 1988, no Art. 208, a qual declara que a inclusdo de alunos deficientes, determinando que o
atendimento prestado a tais discentes devem ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1988) e também consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (BRASIL, 1996) que propde a inclusdo dos alunos surdos na rede regular de ensino, mediante a
integracdo educacional de forma eficiente. E perceptivel a dimensdo de discursos e debates acerca da
educacdo de surdos no Brasil, e cada dia é retratado a necessidade da educacgdo especial no ensino regular.
Portanto, a escola vem buscando a inclusdo dos alunos surdos em sala de aula, onde os mesmos poderdo
manter contato com alunos ouvintes e professores, além do intérprete e tradutor, profissional responsavel
pela comunicagao entre ouvinte e surdo, através da LIBRAS.

Atender o aluno surdo no Ensino Regular com base nas determinag6es legais vigente brasileira de forma
eficiente, no minimo precisa oferecer aos discentes condi¢cdes para desenvolver o ensino e aprendizagem,
notavel que muitas vezes esse processo torna-se limitado ao surdo em sala de aula em funcao da falta de
uma lingua comum a ser compartilhada com os ouvintes, por ndo terem acesso a oralidade, a maioria dos
alunos surdos no Ensino Regular é privado de atividades de interacdo/inclusdo, dificultando o
aprendizado da leitura e escrita do surdo na escola.

Borges (2004) investigou, através de uma entrevista, nove alunos surdos, de uma escola do ensino médio,
e 0s mesmos, apontaram algumas dificuldades, a comunica¢do com ouvintes (colegas e professores). E os
alunos apresentaram algumas modificagdes que a escola regular deveria fazer para atender suas
necessidades, por exemplo: interpretes de Lingua de Sinais- LIBRAS, metodologias diferenciadas para o
ensino, etc.

Partindo dessa problematica, o intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS em sala de aula torna-se
importante e traz beneficios para a inser¢ido e permanéncia do aluno surdo no Ensino Regular e também
como um dos possiveis pontos de origem para esclarecer algumas das dificuldades e/ou desconfortos
enfrentados pelos (as) alunos (as) surdos (as) em sala de aula. Assim, a objetividade desse trabalho
académico, refletir sobre a importancia do interprete de LIBRAS para o aluno surdo no Ensino Regular.

2. PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

As pesquisas, de acordo com as abordagens metodolégicas, sdo classificadas em dois grupos distintos -
quantitativa e qualitativa. Esta pesquisa foi realizada utilizando como base os pressupostos da abordagem
quantitativa e qualitativa.

Dalfovo, (2008, p.6) delineia acerca destas duas estratégias:

a) A pesquisa quantitativa pelo uso da quantificacdo, tanto na coleta quanto
no tratamento das informagodes, utilizando-se técnicas estatisticas, objetivando
resultados que evitem possiveis distor¢des de analise e interpretacio,
possibilitando uma maior margem de seguranca.

b) As pesquisas qualitativas, por sua vez, descrevem a complexidade de
determinado problema, sendo necessdrio compreender e classificar os
processos dinamicos vividos nos grupos, contribuir no processo de mudanga,
possibilitando o entendimento das mais variadas particulares dos individuos.

Esta pesquisa foi desenvolvida em dois momentos: no primeiro realizou-se um estudo bibliografico para
obter um referencial tedrico que auxiliasse na elaboracdo. No segundo, uma pesquisa de campo

Para entender a importancia do intérprete numa escola de Ensino Regular, realizou-se uma pesquisa
empirica tendo como lécus uma instituicdo de ensino publica com (02) alunos surdos matriculados em
turmas regulares localizada no centro do municipio de Santo Antonio do Taua/Para.
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Nesse sentido, aconteceu uma entrevista, foi utilizado um questionario, instrumento metodolégico neste
trabalho investigativo, com (04) pais de alunos e (04) professores do Ensino Regular num total de (08)
pessoas entrevistadas.

Oliveira (1997, p. 165) afirma que o questiondrio apresenta as seguintes caracteristicas: (1) deve ser a
espinha dorsal de qualquer levantamento, (2) deve reunir todas as informacgdes necessarias (nem mais
nem menos), (3) deve possuir linguagem adequada.

Os questionarios sdo utilizados com o objetivo de obter quantidades de dados, em geral para analises
qualitativas.

Marconi e Lakatos (1999, p. 100) afirmam que:

[..]a elaboracdo deve seguir algumas recomendagdes: (1) os temas escolhidos
devem estar de acordo com os objetivos da pesquisa, (2) o questionario deve
ser limitado em sua extensdo e em sua finalidade, pois um questionario muito
longo causa cansago e desinteresse e um questionario muito curto pode nao
oferecer informacdes suficientes, (3) as questdes devem ser codificadas, a fim
de facilitar a posterior tabulacdo, (4) deve estar acompanhado de orienta¢des
sobre como respondé-lo, (5) o aspecto e a estética devem ser observados.

Em sequéncia, os topicos esclarecem no cunho tedrico: o que é LIBRAS e a importancia do intérprete para
o aluno surdo no Ensino Regular.

2.1. 0 QUE E LIBRAS?

A Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS, é uma lingua completa de modalidade espago-visual. E a lingua
natural da comunidade surda e, cada pais possui a sua. A LIBRAS também apresenta expressdes que
divergem de regido para regido, mantendo a autenticidade da lingua. “Lingua Brasileira de Sinais; assim,
desenvolvida no Brasil pelos surdos como uma forma de comunicacio entre eles, com estrutura gramatical
propria, composta pelos niveis linguisticos: o fonoldgico, o morfoldgico, o sintatico e o semantico”.
(GOLDFELD, 2002, p. 13).

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ndo é sé um sistema de simbolos usados para a comunicag¢ao, pois
assim como qualquer outra lingua, a Lingua de Sinais também possui sua gramatica prépria, ou seja, tem
sua fonética, fonologia, morfologia, sintaxe e semantica, etc., contribuindo para a comprovacdo de seu
estado de lingua.

De acordo Gesser (2009, p.23), “LIBRAS nio é uma datilologia ou mimica (como muitos ainda pensam),
pois evolui como parte de um grupo cultural do povo surdo, ela também ndo é universal, muito menos
artificial (uma lingua inventada) ”.

Na escola de ensino regular, o desenvolvimento educacional do aluno surdo leva alguns temores aos pais,
diante da perspectiva que o filho surdo ndo possa aprender a ler e escrever. Assim, exige uma proposta
pedagdgica conforma os anseios e limitacdes do surdo.

Para Damazio (2007, p. 21):

As praticas pedagdgicas constituem o maior problema na escolarizacdo das
pessoas com surdez. Torna-se urgente, repensar essas praticas para que os
alunos com surdez, ndo acreditem que suas dificuldades para o dominio da
leitura e da escrita nao advindas dos limites que a surdez lhes impde, mas
principalmente pelas metodologias adotadas para ensina-los.

Assim, escola deve ser responsavel, juntamente com a familia, pela prepara¢do da crianga surda para a
vida em sociedade, oferecendo-lhe condi¢des um cédigo de comunicacdo que permita seu ingresso na
realidade sociocultural, com efetiva participacdo na sociedade.

E importante também considerar que, como a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) exige uma visdo
periférica abrangendo o movimento das maos e as expressoes faciais e corporais, é provavel que haja certa
dificuldade até que seja plenamente desenvolvida. Por outro lado, o surdo é capaz de aprender a lingua
oral, porém com certa dificuldade, jA que esse aprendizado requer uma sistematizacdo e utilizagdo de
recursos e técnicas especificos.
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Posicionamento diferente é apontado por Lima (2011, p. 28) ao afirmar “que a aquisicdo da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) é uma condigio necessaria para que a crianga surda o tenha no seu sistema
linguistico formado, a fim de apoiar nela no aprendizado do portugués escrito”. Com essa colocagdo, o
autor corrobora uma observagdo de que sua aprendizagem deve comegar apenas depois que a crianca
surda ja saiba a LIBRAS, por ela ser a sua lingua natural. Assim, defende-se que a crianca surda seja
exposta ao contato com os surdos adultos sinalizadores para que ocorra a aquisicdo da LIBRAS de forma
natural. Conforme afirma Quadros (2002, p.78):

O processo de aquisicio dos surdos no Brasil é totalmente atipico, pois
aprendem tardiamente a LIBRAS, com a sua priva¢do acabam dificultando o seu
aprendizado no portugués escrito, requerendo uma pratica pedagogica de
forma mais repensada e significativa.

Desta forma, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para alunos surdos necessita de uma pratica pedagoégica
estimuladora e atrativa. Assim, torna-se cada vez mais importante compreender o papel do intérprete de
LIBRAS, pois seu trabalho esta relacionado com a interacdo comunicativa social e cultural para a insercdo
das pessoas com surdez na sociedade.

2.2. INTERPRETE

O intérprete de Lingua de Sinais (LIBRAS) é a pessoa, cuja formagao lhe habilita a atuar junto do surdo,
trabalhando os sinais para a escrita e vice e versa. Vale salientar que toda interpretagdo envolve a escrita e
a traducdo envolve a lingua falada e/ou sinalizada. A interpretagido do interprete é capacidade adquirida
através de um contato constante com surdos, e que exige ainda muito estudo, capacitacdo e dedicagdo.
Ademais, é necessario que o intérprete seja bilingue, participe de seminarios, saiba trabalhar em equipe,
tenha equilibrio durante a interpretacio e seja capaz de admitir suas limitacdes quando nio se sentir
capaz. Assim, o intérprete de Libras tem como atribuicio principal estabelecer a intermediagdo
comunitaria entre os usudrios da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), interpretando a lingua fielmente,
com emocdo, sendo mediadora do mediador. “O intérprete é pessoa que interpreta, que serve de
intermediario para fazer compreender individuos que falam idiomas diferentes”. (KLIAR,1998, p.34).

De acordo com Sousa (2015, p.177):

A profissdo de intérprete de libras é amparada pela Lei n? 12.319, de 12 de
setembro de 2010, partindo desse pressuposto, pode ser considerada uma
conquista e um marco muito importante para a comunidade surda que, ao
longo da histéria tem lutado para ter seus direitos reconhecidos. Entre as
demais conquistas da comunidade surda atingidas neste século pode-se
destacar as modificacdes no mercado de trabalho e as expectativas lancadas
sobre o papel do trabalhador

Desta forma, a profissdo de intérprete tem legalidade a partir de 2010, que considera um marco na
conquista educacional para o surdo inserido no ensino regular das escolas brasileiras. Assim, o intérprete
de libras deve atuar em sala de aula com o intuito de contribuir para que o processo de ensino-
aprendizagem aconteca da maneira mais efetiva possivel. Ainda que seja exaustivo, deve respeitar o ritmo
do aluno e auxiliar o professor regente com informagdes e direcionamentos de como podera realizar
adaptacdes metodolégicas. Nesse cendrio, o intérprete devera estabelecer esse vinculo entre o contexto
em que o aluno esta inserido e a libras, proporcionando sempre que possivel a socializacdo do aluno.

A formacdo de intérpretes em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é algo recente e poucos tém acesso a
essa formacgdo. Entretanto, tal formacdo focaliza quase que exclusivamente o trabalho do intérprete
tradicional e aspectos das praticas educacionais fundamentais, que sdo menos conhecidos e tematizados
pelos proprios surdos, ndo sio focalizados.

Se em algum momento da interpretacdo na sala de aula, o intérprete de LIBRAS
tiver duvidas ou ndo estiver entendendo o contetido que o professor esta
ensinando, deve solicitar ao professor a repeticdo/explicacdo desse contetido
para que o aluno surdo nio fique prejudicado em sua aprendizagem. (Lacerda,
2002, p.67).
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Vale salientar que, para isso acontecer, o intérprete deve ter responsabilidade e didlogo aberto com os
professores, além de humildade para assumir que ndo entendeu determinado assunto explanado pelo
professor.

Lacerda et al. (2011, p.18) afirmar também que:

E necessario que haja uma mudanca de postura por parte do professor, que
também tem o dever, como educador, de auxiliar o intérprete da Lingua de
Sinais em suas praticas. Se o professor ndo assumir praticas que favorecam a
atuacdo do intérprete da Lingua de Sinais, consequentemente, a compreensio
do aluno surdo ficara comprometida.

Nesse sentido, a relagdo profissional entre o professor da sala de aula com o intérprete deve ser de forma
responsavel e base de técnicas metodologicas que venham facilitar a interpretacdo e o entendimento para
o aluno surdo. Dessa forma, facilitard aos surdos e ouvintes a comunicacdo, a fim de tornar o ensino
apropriado a particularidade de cada aluno. A legislacao ainda faz mencao a formacdo de docente por meio
do uso da LIBRAS como uma disciplina em curso normal ou superior. Porém isso é insuficiente diante das
necessidades especiais dentro da inclusao.

A profissdo do intérprete, apesar da existéncia da lei acima menciona, ndo é regulamentada pelo
Ministério do Trabalho; portanto, em tese, qualquer pessoa podera exercé-la. Segundo Blanco et al. (2005,
p. 32), “as diferentes maneiras de contratar os intérpretes de lingua de sinais estdo relacionadas a nao
regulamentacdo da profissdo e ao fato de ndo existir uma instituicdo que acolha e responda os interesses
da categoria”. Ndo basta apenas que as escolas e faculdades coloquem a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) como mais uma disciplina para os alunos; todavia, é necessario que haja adequagio curricular
eficaz e apoio para os profissionais da area.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os primeiros a ser entrevistados foram (04) professores, na qual se pergunta aos profissionais da
educacdo do Ensino Regular:

3.1. QUAL MAIOR DIFICULDADE NO ENSINO/APRENDIZAGEM DE ALUNO SURDO NO ENSINO
REGULAR?

Diante a esse questionamento se obtém o seguinte resultado. Dos entrevistados, 50%, (02), responderam
“comunicacdo entre o professor em sala de aula e o aluno surdo”, 25% (01), salientou “auséncia de apoio
familiar” e 25% (01), falou “falta de intérprete de LIBRAS”.

Analise grafica dos resultados.

Maior dificuldade no ensino/aprendizagem
de aluno surdo no ensino regular

falta de um Comunicagao
intérprete de entre o
Libras ﬂ\\.\ professore o

aluno surdao
S0%

25%

ausenciade
mpoiofamiliar
25%

Fonte: Pesquisa de Campo/2018
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Observa-se diante desses dados coletados que dos entrevistados (50%) acreditam que a maior dificuldade
no ensino/aprendizagem dos alunos surdos no Ensino Regular estd agregada a comunicagdo entre o
professor em sala de aula e o aluno surdo. Com certeza, isso ndo é uma exclusividade dessa escola e muito
menos dos professores entrevistados, mas sim da maioria das escolas de ensino regulares que tem alunos
surdos inseridos em turmas regulares. Desta forma, os professores precisam de apoio especializado para
poder ajudar no desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos alunos surdos em sala de aula.

Para Lacerda et al. (2011, p. 5):

A atuacdo do intérprete é de suma importancia, pois sem a sua presenga se
torna impossivel para o (a) aluno (a) surdo (a) adquirir conhecimentos e
absorver conteddos ministrados na aula pelo professor ouvinte. O objetivo
principal ndo é apenas traduzir, mas buscar, juntamente com o professor, meios
diferenciados de ensino para que o aluno surdo possa ser favorecido por uma
aprendizagem especificamente elaborada e pensada, e, consequentemente,
eficiente.

7

Nesse sentido, a presenca em sala de aula de um intérprete da Lingua Brasileira de Sinais é algo
importante para o ensino/aprendizagem do aluno surdo e além de proporcionar um apoio técnico de
suma relevancia para a inclusio e para a pratica docente. Lembramos que 25% dos entrevistados falou da
falta de intérprete, como maior dificuldade no ensino/aprendizagem do aluno

Vale ressaltar que 25% dos entrevistados citou que maior dificuldade de aprendizagem do aluno surdo
esta associado a auséncia de apoio da familia. Assim, refletindo sobre esse posicionamento, a familia
sempre serd a instituicdo, é nela que a crianca se inicia como individuo social desde o seu nascimento.
Depois, surge a escola, em parceria com a comunidade, onde o individuo se insere, num processo de
socializagdo que se desenrola ao longo da vida. Portanto, a familia nunca pode abdicar da sua funcdo
socializadora e educadora, embora, na escola, a interagdo social se amplifique, ganhe uma nova dimensao.
Para Tiba (1996.p.11) em relagdo a importancia destaca seu posicionamento desta forma:

Teoricamente, a familia teria a responsabilidade pela formacao do individuo e a
escola por sua informagdo. A escola nunca deveria tomar o lugar do pais na
educacdo, pois os filhos sdo para sempre filhos e os alunos ficam apenas algum
tempo vinculado as instituicdes de ensino que frequentam.

Nesse sentido, esta bem claro a importancia da familia para os alunos de modo geral, ndo que a escola ndo
tenha relevancia para formacdo destes, mas nem a familia e escola deveria assumir integralmente esta
educacgdo. Assim, cabe inicialmente a familia educar a crianga nas normativas culturais pelas quais a
familia estd inserida. Assim, compreende-se que o didlogo entre a escola e a familia seja capaz de
possibilitar a troca de ideias entre as mesmas; em nenhuma instancia compete a escola julgar como certo
ou errado a educacdo que cada familia oferece; o objetivo da escola é oportunizar e abrir espacos para que
valores sejam adquiridos e trabalhar o respeito e as diferencas expressas pela familia, proporcionando e
garantindo a integridade basica do aluno e da familia.

A segunda pergunta foi direcionada aos (04) pais dos alunos surdos: Vocé acha importante um
intérprete de LIBRAS presente na sala de aula para ajudar o ensino/aprendizagem do aluno surdo?

wz

Nesse questionamento, 75%, (03) pais responderam “é importante sim” e apenas, 25% (01), salientou
“que ndo”. Desta forma, representando graficamente esse resultado obtém esses dados estatisticos:
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Aimportincia do interprete de Libras para surdos no ensino

MEo & i mportant e regu|ar

25%

L . |_%im & importante
= 3im eimportante = Nao éimpartante = 7o

Fonte: Pesquisa de Campo/2018

Analisando os dados coletados na pesquisa com os pais dos alunos surdos, 75% dos entrevistados, no caso
a maioria, acham importante a presenca do intérprete de LIBRAS na sala de aula do ensino regular. Na
verdade, os alunos surdos precisam ser acompanhados no ensino regular com o auxilio do intérprete da
Lingua de Sinais, assim um profissional fluente na lingua falada/sinalizada, qualificado para desenvolver
essa funcdo. Esse profissional precisa realizar a interpretacdo de uma lingua falada para a sinalizada e
vice-versa. De acordo com Quadros (2002, p. 27), o tradutor /intérprete de Lingua de Sinais é aquele:

Profissional que domina a Lingua de Sinais e a lingua falada do pais e que é
qualificado para desempenhar a funcdo de intérprete da Libras. No Brasil, o
intérprete da Lingua de Sinais deve dominar a Lingua Brasileira de Sinais e a
lingua portuguesa.

Nesse sentido, o intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), também deve ter dominio da lingua
portuguesa, assim ajudara bastante no desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos alunos surdos.
Assim, o trabalho do intérprete ndo pode ser visto apenas como um trabalho linguistico; também é
necessario considerar a esfera cultural e social na qual o discurso estd sendo anunciado, sendo
fundamental conhecer o funcionamento e os diversos usos da linguagem (LACERDA, 2011, p. 21).

Lembra-se que 25% dos entrevistados ndo acha importante o interprete de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) para a educagio do aluno surdo, acredita-se que a familia também deve estar esclarecida sobre a
importancia do intérprete na escola. Talvez assim, familia e escola possam juntas contribuir com a
aprendizagem desse aluno surdo. Por fim, a postura do intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
precisa ser diferenciada para atender as necessidades do aluno surdo. O intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) deve atuar em sala de aula com o intuito de contribuir para que o processo de ensino-
aprendizagem aconteca da maneira mais efetiva possivel.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se diante da revisdo literaria exposta e também da pesquisa empirica com os profissionais e
pais dos alunos do ensino regular, que a presenca do intérprete de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) na
sala de aula é importante para o desenvolvimento do ensino/aprendizagem do aluno surdo.

Cabe ressaltar que alunos surdos na maioria assistidos no ensino regular saos filhos de pais ouvintes, e
muitas das familias conhecem pouco de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e ndo faz uso fluente desta
lingua no ambiente doméstico. Deste modo, a escola vem se constituindo como o principal espacgo para o
desenvolvimento de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) destas criancas.
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Pode-se ressaltar que no momento que se traz para a discussdo, a importancia do interprete de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) para o surdo e sua educacio cultural. A presenca do interprete no ensino
regular beneficiam-se o préprio surdo, a familia que adquire maior confiang¢a na instituicdo escolar, os
colegas que aprendem a conviver com o diferente, a professora regente que recebe o apoio para efetivar o
processo de inclusdo e, por fim, toda a comunidade que compreende que a pessoa deficiente precisa de
oportunidades.
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Capitulo 9

Representacoes sociais de tecnologia assistiva de
professores de alunos com deficiéncia visual:

Thiago Sardenberg
Helenice Maia Gongalves

Resumo: O objetivo dessa pesquisa foi investigar as possiveis representacoes sociais de
Tecnologia Assistiva (TA) elaboradas por professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental que atuam em escola regular e possuem alunos deficientes visuais
incluidos em suas turmas. O referencial teérico adotado foi a Teoria das Representa¢des
Sociais de Serge Moscovici (1978; 2012). Para coleta de dados foram analisados
documentos oficiais relativos a TA, um termo novo no Brasil, definido em 2006 pelo
Comité de Ajudas Técnicas como produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade
da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com sete professores, os quais foram analisados em seu contetdo
conforme proposto por Lawrence Bardin (2016). A analise das entrevistas evidenciou
que para os professores entrevistados, o significado associado a TA é “recurso” termo
encontrado nos documentos oficiais, pois os professores associaram TA a “qualquer
recurso que inclui”, tanto relativo a perspectiva da TA, como pedagdgico. Quanto as
representacdes sociais de TA, foram encontrados alguns indicios desta representacao,
pois mesmo ndo reconhecendo a expressdo TA, os docentes associaram recursos,
estratégias e produtos utilizados com o aluno DV a TA. Portanto, é possivel que esta
representacdo esteja em fase de elaboracdo, pois os docentes ainda se encontram em
meio a conversas sobre TA e troca de informacgdes sobre ela.

Palavras-chave: Representagdes Sociais, Tecnologia Assistiva, Deficiéncia Visual,
Professores, Anos iniciais do Ensino Fundamental

4 Artigo apresentado no V Coldquio Internacional Educagao, Cidadania e Exclusdo: Saberes da Didatica e as Vozes da
Escola. Niterdi/R] -2018.
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1. INTRODUCAO

A formulagdo e a sistematizacdo do conceito de Tecnologia Assistiva vém sendo construida ao longo do
tempo, devido a complexidade que abrange a deficiéncia e seus desdobramentos (modelo adotado,
definicdo clinica, necessidades educacionais especificas, barreiras, participagdo social, dentre outros),
envolvendo profissionais de diferentes areas de atuagdo como Saude, Educacio e Tecnologias.

No Brasil, Tecnologia Assistiva ou Ajuda Técnica foi definida pela primeira vez pelo Comité de Ajudas
Técnicas (CAT) em 2006, como

[..] produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo

social (BRASIL, 2009b, p. 9).

Esse comité foi estabelecido pelo Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004 (BRASIL, 2004), que
regulamentou a Lei n° 10.048, de 8 de novembro de 2000, dando prioridade ao atendimento as pessoas
com deficiéncia, idosos com idade igual ou superior a 60 anos, gestantes, lactantes, pessoas com criangas
de colo e obesos, e a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabeleceu normas gerais e critérios
basicos para a promogio da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Segundo Oliveira (2012), no Censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
45.606.048 pessoas, ou seja, 23,9% da populagido brasileira tém algum tipo de deficiéncia. Nesse censo, a
deficiéncia visual foi a mais prevalente, afetando 18,6% dos brasileiros, seguida da motora (7%), auditiva
(5,1%) e mental ou intelectual (1,4%), respectivamente. Esses sujeitos sdo usudrios ou possiveis usuarios
de produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
promovam a sua funcionalidade nos mais diversos ambientes, dentre eles o educacional.

No ambito da Teoria das Representagdes Sociais (TRS), entendemos que a TA é um objeto de
representacdo social, pois quando o termo foi definido em 2006 pelo CAT, os grupos afetados
(profissionais de satude, de educacdo, as pessoas com deficiéncia e seus pais e/ou responsaveis) iniciaram
conversas, trocas de informacao, elaborando significados para o mesmo. Enquanto fenémeno, na TA
diversos elementos estdo relacionados: “informativos, cognitivos, ideoldgicos, crencgas, valores, atitudes,
opinides, imagens, organizados sempre sob a aparéncia de um saber que diz algo sobre o estado da
realidade” (JODELET, 2001, p. 21). Portanto, compreender as representacdes de TA é importante, pois elas
guiam diferentes grupos “no modo de nomear e definir conjuntamente os diferentes aspectos da realidade
didria, no modo de interpretar esses aspectos, tomar decisdes e, eventualmente, posicionar-se frente a eles
de forma defensiva” (JODELET, 2001, p. 17).

As representagdes sociais ndo sao a realidade em si, mas uma interpretagdo de um grupo (professores dos
anos iniciais de escolaridade) sobre um determinado objeto (TA), considerando o contexto social em que
estd inserido (uma escola regular com alunos incluidos). De acordo com a TRS, é muito provavel que as
representacdes sociais do objeto TA construidas por esses sujeitos sejam diferentes daquelas encontradas
nos documentos oficiais e diferentes entre si, evidenciando a maneira como esse grupo se apropria desse
objeto e o interpreta.

A pesquisa sobre esse tema se justifica pelo fato de que muitos profissionais que atuam com alunos DV,
parecem ainda nio ter informagdes suficientes sobre recursos, servicos, estratégias e praticas oriundos da
TA, pois eles ainda estdo se familiarizando com esse objeto. Por meio da comunicacdo e do
compartilhamento de informagdes esta tecnologia foi penetrando a vida de indmeros sujeitos e
conformando a realidade deles por meio dos pensamentos, crencas e valores a ela atribuidos.

Face ao exposto, definiu-se como objetivo desse estudo investigar as possiveis representacdes sociais de
Tecnologia Assistiva elaboradas por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental que atuam em
escola regular e possuem alunos deficientes visuais incluidos em suas turmas.

2. METODOLOGIA

A pesquisa realizada é do tipo qualitativa que permite interacdo com o objeto pesquisado, possibilitando
uma maior compreensao da realidade social. 0 modelo que adotamos, adequado a estudos orientados pela
TRS, é o do construtivismo social, no qual, como explicam Poupart et al (2016, p. 261), “o objeto de estudo



Série Educar - Volume 41 - Sociedade e Educagao

é concebido ndo apenas como a interagdo do sujeito com objeto, mas ainda como o produto de um
processo em construgdo, no qual o sujeito é implicado. O sentido se torna co-construido no interior do
campo de observagio”.

Inicialmente foi realizado um levantamento online, referente aos descritores TA, ajudas técnicas,
tecnologia de apoio e representagdes sociais de TA em periddicos Ale A2 publicados no periodo
compreendido entre 2006, ano em que essa expressdo passou a ser usada no Brasil e a aparecer em
documentos legais, e janeiro de 2018, quando finalizamos a sondagem.

Foram identificados 121 periédicos A1 e 380 A2. Selecionamos 72 deles que abordavam deficiéncia e
analisamos 11 artigos que continham questdes relacionadas a deficiéncia e TA simultaneamente.
Verificamos, portanto, que havia pouca quantidade de trabalhos publicados no periodo de 12 anos nos
dois extratos, sendo que o primeiro artigo foi publicado em 2008 em periddico Al, dois anos apds a
criacdo do CAT. No extrato A2, ha uma publicacdo em 2009 e um intervalo de cinco anos sem qualquer
publicacdo. Esse levantamento sugere que as discussdes relativas a TA na area da Educacdo ainda sao
incipientes, necessitando ser ampliadas. Ao utilizar os descritores representacdo(6es) social(ais) e TA,
nenhum artigo foi encontrado.

Em seguida, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores, orientadas por um roteiro
composto por 10 perguntas que envolviam a formagio profissional (inicial e continuada), a experiéncia
prévia na area da deficiéncia e sobretudo com deficiéncia visual, além de questdes especificas que
envolviam a TA. Optou-se por desmembrar o conceito de TA em diversas perguntas para melhor
compreensdo das crencas, valores e signos atribuidos por esses profissionais a esse possivel objeto de
representacao social. De acordo com as informacgdes colhidas no ato da entrevista, outras perguntas foram
realizadas para maior e melhor compreensao do assunto.

Participaram sete professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola regular considerada
pela Fundagdo Municipal de Educagio (FME) de Niteréi como escola de referéncia para a inclusdo de
alunos com deficiéncia visual, auditiva, fisica, intelectual e com Transtornos do Espectro Autista (TEA).

Dentre os sete professores cinco sdo mulheres e dois sdo homens, com idade entre 30 a 39 anos; um
possui mestrado, trés possuem especializa¢do e trés somente graduacao, quatro tém entre um e 10 anos
de formado; apenas dois tinham experiéncia prévia no trabalho com alunos DVs, seis trabalham nessa
escola entre um e 10 anos. Apenas dois tém formacdo na area da DV, todos tém formagio no Sistema
Braille e em Tecnologia Assistiva, sem enfoque em uma deficiéncia especifica promovidos pela FME. Dois
professores tinham deficiéncia, sendo um deficiente visual e o outro fisico.

Cabe esclarecer que, especificamente em relagio a quantidade de sujeitos, no escopo da TRS, “a
representacdo manifestada por um certo nimero de sujeitos e por um nimero maior seria a mesma.
Costuma-se empregar um critério conhecido como de “saturacdo” para chegar a esse nimero-limite (ndo
definido previamente) no decorrer da pesquisa” (SA, 1998, p. 92). Nessa pesquisa, atingiu-se a
redundancia no terceiro ou no quarto sujeito entrevistado, porém decidimos realizar outras entrevistas
para ratificar a redundancia.

As anadlises das entrevistas foram realizadas por meio da Anélise de Contetido,

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistemdaticos e objetivos de descricio do contetido das
mensagens indicadores (quantitativos ou nido) que permitam a inferéncia de
conhecimento relativos as condicbes de produgio/recepcio (variaveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2016, p. 48).

Bardin (2016) discorreu que um conjunto de categorias boas deve possuir as seguintes qualidades:
exclusdo mutua: cada elemento s6 pode estar presente em uma categoria ou subcategoria;
homogeneidade: qualidade dependente do principio da exclusdo mutua. Nesse caso, um dnico principio de
classificacdo deve organizar a andlise; pertinéncia: uma categoria é pertinente quando se adapta ao
material a ser analisado; objetividade e fidelidade: principios muito relevantes desde o inicio do método. O
analista deve indicar o que determina a entrada de um elemento em uma categoria; e produtividade: um
conjunto de categorias é dito produtivo quando possibilita um nimero elevado de inferéncias e de novas
hipoteses.

Assim, foram construidas quatro categorias. A primeira, Formacao docente foi composta por falas sobre a
formacao inicial e continuada dos professores. A segunda, Trabalho docente agrupou as falas relativas as
especificidades do trabalho dos professores junto a alunos DV incluidos. A terceira, Recursos de TA,
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contém trés subcategorias: (1) Utilizacdo, abarcando os equipamentos, estratégias e recursos utilizados
pelos docentes, (2) Acesso aos recursos, na escola e em casa e (3) Definicdo da TA pelos professores,
apresentando como os mesmos a definem. A quarta categoria, Atendimento, agrupou as falas relativas
aos atendimentos especializados e a parceria com profissionais da area da saude.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados a seguir se referem a categoria Recursos de Tecnologia Assistiva,
especificamente as subcategorias Utilizacdo e Definicdo da TA pelos professores.

De acordo com as falas dos professores entrevistados, o tempo de formacgdo e a experiéncia profissional
foram fatores que possibilitaram um trabalho mais efetivo dos docentes com os alunos DV. No entanto,
conforme suas informagoes, parte dos docentes entrevistados parece ndo se sentirem capacitados para,
como disposto no inciso VII do artigo 13 da Resolugido n° 4, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009),
“ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia e participagdo”. Alguns professores citaram recursos como reglete, pun¢do, maquina de
datilografia Braille, soroban, para o trabalho com o aluno DV. Outros ficaram restritos ao material
concreto como so6lidos geométricos, materiais de encaixe, modelos em MDF5 que nido se caracterizam
como TA, pois esta deve ser sempre um recurso do usuario e ndo do profissional. Identificamos que sio
poucas as informagdes que eles tém a respeito da utilizacdo da TA, sendo que, na maioria das vezes, essa
informacdo é obtida na pratica, por meio do trabalho com o aluno deficiente.

No texto da mesma Resolucdo sdo mencionados os termos servigos, recursos pedagdgicos, recursos de
acessibilidade e estratégias definindo no artigo 22, paragrafo tnico, o termo recursos de acessibilidade na
educacdo como:

aqueles que asseguram condi¢cdes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais
didaticos e pedagodgicos, dos espagos, dos mobilidrios e equipamentos, dos
sistemas de comunicagdo e informacao, dos transportes e dos demais servigos
(BRASIL, 2009, p. 1)

Nessa defini¢do, o termo “equipamento” gera certa imprecisdo conceitual, conforme sugere Borges e
Tartuci (2017), pois pode ser interpretado como qualquer equipamento ou como equipamentos na
perspectiva da TA, assim como os demais termos, pois como ndo foram explicitados causam diferentes
interpretacdes dificultando o trabalho dos professores com os alunos DV.

Em relagdo a informagdes sobre TA, os professores relataram que tiveram algum tipo de informagao sobre
como utilizar esses produtos, equipamentos ou recursos, conforme as falas reproduzidas a seguir®.

[pesquisador: Vocé teve alguma informagdo de como utilizar TA?] Sim, todas
essas informacdes eles passam pra gente. [pesquisador: Algum tipo de
estratégia, metodologia especifica?] Nido, a metodologia é essa, vocé trazer o
real, né, aproximar bem do real, entdo é isso que eu quero, que eu falo de
utilizar o material concreto para aproximar ela bastante do real, pelo fato dela
ndo, nao, da visao. (P. 3)

[pesquisador: Vocé teve alguma informagdo de como utilizar equipamentos para
essas criangas deficientes visuais?] A Unica informagio que a gente teve foi do
braile, né, e sensoriais até que né, nods fizemos até um curso mesmo, mas que eu
ndo posso levar isso para a minha aluna. (..) [pesquisador: Vocé teve alguma
informagdo sobre metodologias especificas ou estratégias para utilizar com o
aluno deficiente visual?] Entdo, aqui tem a sala de recurso, que eles comegaram
a explicar como trabalhar, né, foi aonde eu pude ter alguma nocgdo, eles
puderam explicar a maneira de trabalhar. (P. 5)

Nas falas dos professores, fica evidenciado que sdo poucas as informacgdes que eles tém a respeito da
utilizacdo da TA com aluno DV. Eles afirmam que na maioria das vezes essa informacido é gerada na

5 Medium-Density Fiberboard, em portugués, Placa de fibra de média densidade.
6 As falas reproduzidas aqui sdo as mais significativas e representam a fala do grupo.
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pratica, através do trabalho com o aluno deficiente e que as informagdes que receberam ndo foram
suficientes para efetivar seu trabalho utilizando TA.

Quando perguntamos sobre os recursos que eles utilizam com aluno DV, poucos foram indicados por deles
e de acordo com a sua area de utilizagdo, por exemplo, os relacionados ao braile (reglete, pungdo e
maquina de datilografia em braile), ao ensino de matematica (QVL adaptado em braile ou em fonte
ampliada, soroban e material dourado) e a informatica adaptada, como exposto a seguir:

[pesquisador: Vocé utiliza algum tipo de recurso diferenciado com esses alunos?]
Eu utilizo computador, soroban, utilizo material concreto, o QVL [...] E o quadro
valor lugar. [pesquisador: O computador tem algum tipo de adaptacao
especifica?] E instalado o sistema DOSVOX que é um sistema operacional, é, que
funciona, né, no ambiente Windows. Tem o NVDA que reproduz o ambiente
Windows. (P.1)

[pesquisador: Vocé utiliza algum recurso para trabalhar com ela?] Recursos que
eu pego é daqui da sala de recursos. Esses materiais sdlidos, materiais de
encaixe, caixinhas com os numerais em braile e em tinta. [pesquisador: Algum
equipamento especifico?] Celular, porque ela gosta muito de ouvir musica. Entdo
celular e fone de ouvido. Entdo, eu tento fazer uma negociagdo com ela. Se eu
conseguir 10 minutos, ela tem 5 minutos de atencdo. Se eu consigo 10 minutos
com ela e se ela acerta uma atividade, af ela ouve a musica que ela gosta, Anitta
(risos). Tem vezes que ela fala “tia o celular, Anitta”. A, t3, eu deixo ela ouvir a
musica. (P. 2)

[pesquisador: Vocé utiliza algum recurso especifico para trabalhar com ela?] Nao.
Eu ainda ndo consigo nenhum recurso especifico a ndo ser mesmo s6 o
concreto. Eu trabalho com ela o tempo todo com o concreto. [pesquisador: Que
tipo de material concreto?] Eu procuro sempre brinquedos, né, principalmente
por ela ser crianga ainda, com 10 anos, entdo a gente procura os brinquedos
para que ela comece dando funcio a esses brinquedos, a essas a¢des que é feita
através desses brinquedos. (P. 7)

Um dos professores utilizou a metafora “tem que se virar nos trinta” para descrever os recursos que ele
utiliza em sua pratica docente, indicando a necessidade de produzir materiais didaticos adaptados para
atender as especificidades dos alunos DVs.

Como é possivel perceber, em alguns trechos das falas dos professores, o que é apontado como TA nao se
enquadra na definicdo proposta pelo CAT (2006) como, por exemplo, o “uso de brinquedos para que ela
comece dando funcdo a esses brinquedos”. A indicacao de “brinquedos” denota uma apropriacao parcial
do conceito de TA, pois no processo de representacio, o sujeito concede ao objeto um estatuto de signo e,
concomitante, lhe atribui um significado. Neste caso, referem-se a brinquedos pedagogicos, que embora
favorecam o desenvolvimento cognitivo, motor e social nao se caracterizam como TA.

Na terceira subcategoria, Definicdo da TA pelos professores, foram agrupadas falas sobre defini¢do de
TA. Apenas um professor definiu o termo na perspectiva do CAT (2006), porém, este professor tem
deficiéncia visual congénita e acreditamos que por esta razdo esta mais familiarizado com a TA, pois é
usuario de produtos, equipamentos e recursos que promovem a sua autonomia como a utilizacdo do
computador, através de leitores de tela e a bengala longa para locomogao independente, dentre outros. De
acordo com este docente, TA:

Bom, tem a defini¢cdo classica, né, que é todo produto, tecnologia, servigo, que
facilite a vida da pessoa com deficiéncia, tornando a vida mais auténoma e
tecnologia assistiva pra a gente, pra quem nao tem uma deficiéncia a tecnologia
assistiva ela auxilia, pra gente tornam as coisas possiveis. (P. 1)

Os demais professores utilizaram as palavras recursos e aparelhos, citando lupas, livros tateis, programas
de sintese de voz, recursos de ampliacdo de imagem, TA de baixo e alto custo. As tecnologias digitais
também apareceram com bastante frequéncia, embora para serem consideradas TA, devem ser um
recurso especifico do usuario na promocgdo de algum tipo de autonomia e independéncia para a realizagao
de alguma atividade. As falas reproduzidas a seguir expressam o entendimento do grupo.
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[pesquisador: E para vocé, o que é tecnologia assistiva?] Entdo, eu acho que TA é
um recurso pra gente poder ajudar, nos auxiliar no trabalho e é a forma que a
gente pode trabalhar, um recurso. [pesquisador: Vocé tem como me dar exemplos
desses recursos? Para vocé, o que seriam esses recursos?] E (breve pausa), por
exemplo, o livro que a gente confecciona, ou o celular que eu pego para ela na
hora em que a gente faz uma negociagao. Acredito que seja isso. (P. 2)

[pesquisador: E para vocé, o que é tecnologia assistiva?] TA é tudo o que facilita,
né, a vida do outro, né, que inclui. [pesquisador: E no caso da deficiéncia visual?]
Tecnologia assistiva na deficiéncia visual. Ah, tem varios programas ai, o
DOSVOX é um, é um deles, pro deficiente visual. Eu acredito que daqui pra
frente ai, vdo aparecer outros bem melhores. Mas hoje, o DOSVOX é pra eles,
otimo! [pesquisador: Vocé daria mais algum outro exemplo de tecnologia
assistiva além do DOSVOX para o deficiente visual?] Pra deficiente visual?
(pausa) E totalmente cego? Tem a lupa, tem aquela lupa, né, tem (pausa)
audiodescricdo (pausa), assim, tem livros, até aqui na escola mesmo. A
Fundagio ela oferece o curso de Braille e aqui foram confeccionados varios
livros acessiveis. (P. 3)

[pesquisador: E para vocé, o que é tecnologia assistiva?] (Longa pausa, seguida
de risos). Ai, (novamente longa pausa e risos). Me pegou (longa pausa). Ai, eu
ndo sei explicar direito. [pesquisador: Vocé ndo sabe me explicar direito, mas
vocé tem como me dar exemplo? Para essa aluna, o que vocé acha que seja
tecnologia assistiva?] Aparelhos que sejam voltados para audicdo, né,
computadores voltados para essas criangas, né, que vai fazer com que ela vai
poder interagir, né, porque tudo mesmo é a audicdo dela. Entdo, para mim, a
tecnologia assim, tem que haver mais nas escolas, (...) E o meu ponto de vista, ta.
E a minha opinido. Nio tenho. Tem que ter esses computadores, poderia ter uns
tablets voltados tudo para essas criancas ter, saber manusear. Entdo, para
poder trabalhar com elas mesmo a audicio, ndo sé a nossa fala, né, porque, as
vezes, n6s temos que nds mesmos que arrumar 0s recursos para poder trazer.

(P.5)

De acordo com as falas desses docentes, a TA parece se resumir a recursos, a “tudo que inclui”, “tudo que
facilita a vida das pessoas”, mesmo quando, em alguns momentos, usem as palavras aparelhos,
equipamentos e instrumentos para defini-la, apresentando exemplos como orteses, livro tatil, lupa. Alguns
dos professores associam TA a equipamentos eletrénicos, como computador, tablet, celular e acreditamos
que essa associacdo se deve, sobretudo, ao emprego das Tecnologias de Informacido e Comunicacdo no
cotidiano.

0 que chama a atencdo é a associacdo da TA a inclusdo pelos professores, porém, por si sé ela nao
promove a inclusao do aluno com deficiéncia. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015), a TA visa facilitar o desempenho das mais variadas fung¢des, oportunizando ao
sujeito a realizacdo de atividades, favorecendo sua autonomia pessoal, total ou assistida, qualidade de vida
e inclusdo. Para a realizacdo das atividades, deve-se considerar o grau de independéncia, funcionalidade,
cognicdo e o contexto educacional, sécio familiar e a dindmica dos pais, cuidadores e/ou responsaveis em
relacdo a PcD. Em alguns momentos estas questdes ndo sao consideradas pelos professores dificultando o
processo de aprendizagem dos alunos deficientes visuais e, consequentemente, a sua inclusdo escolar e
social.

Da andlise da categoria Recursos de Tecnologia Assistiva, especificamente as subcategorias Utilizacdo e
Definicdo da TA pelos professores identificamos que poucos recursos foram sinalizados e alguns deles nio
caracterizam TA. Além disto, a definicdo dada por eles para essa tecnologia relaciona-se a recursos,
aparelhos e tecnologias digitais.
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4. CONCLUSAO

Esse trabalho buscou analisar as representacdes sociais de Tecnologia Assistiva elaboradas por
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola regular com alunos deficientes visuais
incluidos.

Verificamos que as informagdes sobre TA foram adquiridas pelos professores por meio de formacio
continuada promovida pela FME e essa formacgao, de acordo com eles, se restringiu ao Sistema Braille, aos
Transtornos do Espectro Autista e a utilizacdo de Tecnologia Assistiva em um contexto genérico, nao
enfocando nenhuma deficiéncia especificamente, o que dificulta o trabalho com alunos DV, ja que parte
dos professores tém poucas informagdes sobre essa deficiéncia nos aspectos clinicos e suas necessidades
educacionais especificas, bem como sobre a funcionalidade desse aluno . Por conta disso, os professores
disseram que buscam informagoes em sites, porém identificamos que os sites indicados por eles sdo de
confiabilidade duvidosa, pois nem sempre sdo especializados ou de institui¢cdes de referéncia credenciadas
pelo Ministério da Saide (MS) ou Ministério da Educagdo (MEC) para o atendimento as pessoas com
deficiéncia.

Conforme o referencial tedrico adotado, era esperado que os docentes pesquisados se apropriassem e
interpretassem a TA de maneira diferente daquelas encontradas nos documentos oficiais. Como afirma
Moscovici (2012, p. 25) “(...) a teoria das representacgdes sociais fornece o referencial interpretativo tanto
para tornar as representacgoes visiveis como para torna-las inteligiveis como formas de pratica social”.

A andlise das entrevistas evidenciou que para os professores entrevistados, o conhecimento acerca da TA
é orientado pelo termo “recurso” encontrado nos documentos oficiais, pois os professores associaram TA a
“qualquer recurso que inclui”, tanto relativo a perspectiva da TA, quanto pedagégico.

A palavra “recurso” que aparece em documentos legais relativos a Educa¢do Especial, e que foram
referenciados por nés, sugerem polissemia do termo, o que certamente contribui para que seja
compreendido tanto como recurso pedagégico quanto recurso de TA. A amplitude do conceito de TA
instituido pelo CAT (2006), que envolve essa tecnologia e a complexidade dessa area, as definicoes
adotadas sdo oriundas de paises estrangeiros, com uma realidade totalmente distinta do Brasil
possibilitando diversas interpretacdes dos termos relacionados a TA.

Quanto as representacdes sociais de TA, entendemos que encontramos alguns indicios desta
representacdo no grupo pesquisado, pois mesmo nao reconhecendo a expressao, os docentes associaram
recursos, estratégias e produtos utilizados com o aluno DV a TA. Portanto, é possivel que esta
representacio esteja em fase de elaboracdo, pois os docentes ainda se encontram em meio a conversas
sobre TA e troca de informagdes sobre ela.

REFERENCIAS
[1] BARDIN, L. Analise de Contetido. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2016.
[2] BORGES, W. F.; TARTUCI, D.; Tecnologia Assistiva: concepgdes de professores e as problematiza¢des geradas

pela imprecisdo conceitual. Revista Brasileira de Educacdo Especial, Marilia, v. 23, n. 1, p. 81-96, jan./mar. 2017.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382017000100081. Acesso em: 20
maio 2017.

[3] BRASIL. Camara dos Deputados. Decreto n. 5.296, de 2 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis n%
10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogdo da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d& outras providéncias. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2004/decreto-5296-2-dezembro-2004-534980-normaatualizada-
pe.pdf. Acesso em: 12 out. 2016.

[4] BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educacdo Basica. Resolugdo ne
4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacgido Basica, modalidade Educagdo Especial. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf. Acesso em: 10 de abr. 2018.

[5] BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2015/lei-13146-6-julho-2015-781174-normaatualizada-pl.pdf . Acesso
em: 10 maio 2016.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382017000100081
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf

Série Educar - Volume 41 - Sociedade e Educagao

[6] BRASIL. Subsecretaria Nacional de Promog¢ao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Comité de Ajudas
Técnicas. Tecnologia Assistiva. Brasilia: CORDE, 2009b. 138 p.

[7] JODELET, D. (Org). As representagdes sociais. Rio de Janeiro: EQUER], 2001.

[8] MOSCOVICI, S. Representacdes sociais: investigagcdes em psicologia social. Petrépolis, R]: Vozes, 2012.

[9] OLIVEIRA, L. M. B. Cartilha do Censo 2010 - Pessoas com Deficiéncia. Secretaria de Direitos Humanos da

Presidéncia da Republica / Secretaria Nacional de Promog¢do dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia/Coordenagio-
Geral do Sistema de Informacdes sobre a Pessoa com Deficiéncia. Brasilia: 2012.

[10] POUPART. J.et al. A pesquisa qualitativa: enfoques epistemoldgicos e metodolégicos. 4. Ed. Petrépolis, R]:
Vozes, 2016.

[11] SA, C. P. A construgio do objeto de pesquisa em representagdes sociais. Rio de Janeiro: EQUER], 1998.



Capitulo10

Propostas de atividades de cinemdtica para
deficientes visuais aplicada no Colégio Pedro II pelo
Grupo do PIBID/UFR] - Fisica
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Resumo: Apresentamos nesse trabalho propostas de atividades para serem realizadas
numa turma de carater inclusivo aplicadas pelo projeto PIBID/UFR] - Fisica, no Colégio
Pedro 11, campus Sao Cristévao III. Elas foram realizadas em turmas de segunda série do
ensino médio, em que ha presenca de alunos com deficiéncia visual. Nos deparamos com
o desafio de planejar atividades em que eles fossem protagonistas e ndo meros ouvintes,
enquanto o restante do grupo resolvia os desafios propostos. Outro fator motivacional
foi a constatacao da falta de material para que os professores possam transpor os
conceitos a serem ensinados de forma inclusiva. A primeira atividade é uma adaptagao
de um produto educacional elaborado pela equipe e que ja foi utilizado em uma outra
turma no ano anterior. Esse material foi desenvolvido para se trabalhar graficos em
cinematica, tanto a leitura quanto sua constru¢do para os movimentos uniforme e
uniformemente variado frente a dificuldade dos alunos com esse tema. Ja a segunda
atividade foi para a comparacao das velocidades angular e linear em esquemas de
acoplamento de polias. As atividades permitiram que os alunos pudessem fazer parte do

processo de aprendizagem de forma mais ativa, coisa que normalmente ndo acontece.

Palavras-chave: Ensino inclusivo, Atividades Investigativas, Cinematica, PIBID/CAPES
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1. INTRODUCAO

Os roteiros apresentados aqui sdo produtos educacionais produzidos pelo PIBID/UFR]-Fisica que tem sido
utilizado pelos licenciandos do Instituto de Fisica da UFR] em suas praticas docentes no Colégio Pedro II.

O Colégio Pedro II, Campus Sdo Cristévao III, onde atuamos, é uma tradicional instituicio de ensino
publico federal, esta localizado na cidade do Rio de Janeiro em Sdo Cristdvao, com cerca de 1200 alunos,
em turmas de 30 alunos, em média. A participagdo dos licenciandos no campus é supervisionada por dois
professores participantes do subprojeto, além de trés coordenadores na UFR] e esta equipe tem
participagdo em 11 turmas do ensino médio.

A atuacdo do subprojeto PIBID/UFR]-Fisica é feita no turno regular das escolas. Os bolsistas participam da
preparacdo das aulas regulares, em conjunto com os professores supervisores e coordenadores do projeto,
e também participam da sua execugdo. Desta forma, os licenciandos interagem com os estudantes de
varias formas, seja tirando duvidas, resolvendo exercicios, desenvolvendo roteiros de atividades praticas
e tedricas ou colaborando nas discussdes em sala. Estas diferentes maneiras de atuagdo tornam o
papel dos licenciandos dentro da sala de aula um elemento de grande relevancia na formacdo do aluno e
do licenciando.

Nesse trabalho apresentamos duas atividades que foram aplicadas no ano de 2016 em turmas da segunda
série do ensino médio que continham alunos com deficiéncia visual. Nas atividades realizadas, buscamos
valorizar uma metodologia de trabalho que levasse os alunos a realizarem atividades investigativas
(BORGES, 2002), participando do processo de ensino através de discussdes e enriquecendo sua
compreensdo dos processos de aprendizagem da ciéncia. Durante a aplicacdo da atividade, professores e
licenciandos do projeto PIBID atuaram como orientadores, e os alunos puderam compreender a
importancia de criar vinculos entre a Fisica que eles estudam na escola e diferentes situacdes que fazem
parte do cotidiano deles, além da inclusdo dos alunos cegos nas atividades, fazendo-os deixarem de ser
meros ouvintes para terem participacio ativa no desenrolar da atividade.

2. MOTIVACAO

Frente a dificuldade em encontrar recursos didaticos inclusivos direcionados ao estudo da Fisica para
alunos com deficiéncia visual e no interesse de fazer com que esses alunos possam realmente interagir
com a disciplina que estd sendo ensinada, nos desafiamos a criar produtos educacionais de baixo custo
onde permitimos que o aluno cego explorasse com objetividade, através do tato, o que estd sendo
discutido em sala de aula.

O tato é o sentido que é mais utilizado pelos os cegos, é o meio pelo qual o individuo entra em contato com
o ambiente. Por esse motivo os materiais apresentados exploram muito esse sentido, contendo texturas e
materiais diferentes, assim como uma mistura de cores para utilizacdo do material com alunos de baixa
visdo (VIANNA, 1999).

Ao pensarmos em aplicar o roteiro de graficos para a turma - a primeira atividade -, percebemos que os
alunos com deficiéncia visual dificilmente conseguiriam compreender o que estava sendo proposto por se
tratar de figuras, textos e graficos impressos no papel e que eles nio teriam verdadeiro acesso e, assim,
estariam ali junto com os grupos apenas como ouvintes, sem que concluissem por si os conceitos, como
propostos em atividades investigativas, apenas absorvendo o que seus colegas iriam debater.

Os mesmos problemas sdo encontrados nos conceitos de transmissdo de movimentos circulares que sdo
apresentados mostrando acoplamento de polias. Nos, professores videntes, costumamos fazer o uso de
desenhos no quadro, o que impossibilita que o aluno cego absorva por completo o que esta lhe sendo
apresentado. Desenvolvemos, entdo dois experimentos onde os alunos podiam tatear e perceber as
relacdes que antes haviam sido expostas no quadro branco, presente na segunda atividade.

3. PRIMEIRA ATIVIDADE: ADAPTACAO DO ROTEIRO DE GRAFICOS

O roteiro original se encontra na pagina do blog do projeto PIBID/UFR] - Fisica (disponivel em:
https://goo.gl/sDQIpB)

Na maioria das situagdes, os alunos com alguma necessicada especifica ficam isolados se colocados em
grupo para a atividade, por conta disso, foi feita uma adaptacao das questdes apresentadas no roteiro de
modo a se tornarem tateaveis.



Série Educar - Volume 41 - Sociedade e Educagio

Essa atividade foi originalmente dividida em duas etapas. Na primeira, foram apresentados diferentes
tipos de graficos e duas questdes relativas a eles.

O material utilizado foi: barbante, cola quente, cartolinas e papéis com diferentes cores e texturas .0
Nucleo de Apoio ao Portador de Necessidades Especificas, NAPNE, do Colégio Pedro II, imprimiu as
legendas e textos em braile para os alunos, transformamos as seguintes questdes em materiais adaptados:

Questdo 1: (ENEM - MEC - 2005) Moradores de trés cidades, aqui chamadas de X, Y e Z, foram indagados
quanto aos tipos de poluicdo que mais afligiam as suas dreas urbanas. Nos grdficos abaixo estdo
representadas as porcentagens de reclamagées sobre cada tipo de polui¢do ambiental.

Considerando a queixa principal dos cidaddos de cada cidade, a primeira medida de combate a poluigdo em
cada uma delas seria, respectivamente:

a) Manejamento de lixo; Esgotamento sanitdrio; Controle de emissdo de gases

b) Controle de despejo industrial; Manejamento de lixo; Controle de emissdo de gases
¢) Manejamento de lixo; Esgotamento sanitdrio; Controle de despejo industrial;

d) Controle de emissdo de gases; Controle de despejo industrial; Esgotamento sanitdrio

e) Controle de despejo industrial; Manejamento de lixo; Esgotamento sanitdrio

Figura 01: Grdficos de setores apresentados na questdo 1

7 Lixo

Bl Poluigio do ar
Esgoto aberto

%4 Dejetos toxicos

Poluigao sonora

(Fonte: acervo pessoal)

Questdo 2: (ENEM-MEC - 1999) Para convencer a populagdo local da ineficiéncia da Companhia Telefonica
Vilatel na expansdo da oferta de linhas, um politico publicou no jornal local o grdfico 1, abaixo representado.
A Companhia Vilatel respondeu publicando dias depois o grdfico 1l, onde pretende justificar um grande
aumento na oferta delinhas. O fato é que, no periodo considerado, foram instaladas, efetivamente, 200 novas
linhas telefénicas.
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Analisando os grdficos, pode-se concluir que:

a) o grdfico Il representa um crescimento real maior do que o do grdfico 1.

b) o grdfico I apresenta o crescimento real, sendo o Il incorreto.

c) o grdfico Il apresenta o crescimento real, sendo o I incorreto.

d) a aparente diferenga de crescimento nos dois grdficos decorre da escolha das diferentes escalas.

e) os dois grdficos sdo incompardveis, pois usam escalas diferentes.

Figura 03: Grdficos de linha apresentados na questdo 2
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(Fonte: acervo pessoal)

Os alunos com baixa visdo e/ou cegos recebiam um roteiro com letra ampliada ou em braile permitindo-os
fazer a leitura das questdes e, utilizando o material, interpretar os graficos e resolver as questdes assim
como os demais alunos.
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Figura 05: Alunos manipulando os grdficos para interpretar as situagcdes abordadas

(Fonte: acervo pessoal)

Na segunda etapa dessa atividade, os alunos deveriam esbogar os graficos posicdo x tempo e velocidade x
tempo da situaga-problema - original e escrita por um licenciado participante do PIBID/UFR] - Fisica - a
seguir:

Era uma vez um garoto chamado Sandrinus, um menino até que um pouco normal tirando seu fanatismo por
Star Wars e seu grande interesse por fisica. Em uma bela manhd de sdbado, o pequeno garoto estava
empolgado para ir para a escola, pois tinha varias duvidas da lista de exercicios de fisica, e como Sandrinus
era um aluno dedicado, acordou cedo para ndo chegar atrasado. Um pouco antes de sair de casa, mandou um
whatsapp para sua namorada pedindo para se encontrarem no BRT para irem juntos a aula, se despediu do
seu cachorro R2D2 e foi para a escola.

Ele saiu de casa pensativo, elaborando seus argumentos para impressionar o professor na hora da aula e
como saira cedo de casa, caminhou tranquilamente com velocidade de médulo constante (3,6 km/h), durante
2 minutos, até o ponto do BRT.

Ao chegar a estagdo, o menino ficou esperando sua namorada por cinco minutos e nada dela aparecer.
Sandrinus, entdo, entrou no énibus e partiu para a escola, mas durante o trajeto no énibus, Sandrinus
mandou outro whatsapp para sua namorada reclamando sobre o que tinha acontecido. Utilizando um
aplicativo do Android (aceler6metro) Sandrinus percebe que o 6nibus acelera e freia uniformemente sempre
com aceleracdo de médulo 1m/s? e que na maior parte do tempo o 6nibus viaja com sua velocidade limite de
72km/h.

A viagem de 6nibus durou 10 minutos e assim que desceu do Bus “apertou” o passo executando uma rapidez
duas vezes maior do que quando caminhava, pois a aula comegaria em apenas 4 minutos. Quando estava
quase chegando a entrada do colégio, Sandrinus recebeu uma resposta de sua namorada. Ela pedia desculpa
falando que ndo tinha sinal no celular de manhd e falou que estava quase chegando ao ponto de 6nibus perto
da escola. Ele entdo ndo podia fazer mais nada por ela e continuou em seu trajeto até a escola, jd que a
pontualidade e a responsabilidade de ndo perder a aula era maior do que qualquer coisa. Sandrinus entrou
em sala as 7 horas.

3) agora vamos construir os grdficos, da velocidade em fungdo do tempo e da posi¢cdo em fungdo do tempo,
dos trechos destacados abaixo utilizando o plano cartesiano:

a) “Ele saiu de casa pensativo, elaborando seus argumentos para impressionar o professor na hora da aula e
como saiu cedo de casa, caminhou tranquilamente com velocidade de mddulo constante (1 metro por
segundo!, durante 2 minutos, até o ponto do BRT”

b) “Ao chegar a estagdo, Sandrinus ficou esperando sua namorada por cinco minutos e nada dela aparecer”

c) “Assim que desceu do bus ‘apertou’ o passo executando uma rapizes duas vezes maior do que quando
caminhava”

d) “énivbus acelera e freia uniformemente sempre com aceleragcdo de um metro por sequndo ao quadrado e
que na maior parte do tempo o d6nibus viaja com sua velocidade limite de 72 km/h”
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Utilizando um Geoplano, material disponibilizado pelo NAPNE e ja conhecido dos alunos pelo uso nas
aulas de matematica, e um elastico, os alunos puderam montar os graficos e ainda perceber como as
funcdes se comportam em cada tipo de movimento que ji havia sido estudado.Enquanto os alunos
construiam os graficos, eles tinham apoio e orientacdo de um licenciando que os acompanhava.

Figura 06: Grdfico sxt construido por um aluno

(Fonte: acervo pessoal)

Figuras 07 e 08: Alunos durante a contrugdo dos grdficos com orientagdo do monitor

(Fonte: acervo pessoal)

Segunda atividade: Velocidade angular e velocidade linear abordadas em problemas de transmissdo de
movimento e acoplamento de polias

Quando esse tema é abordado em sala de aula, n6s, professores videntes, costumamos utilizar de desenhos
no quadro para explicar o que acontece, tal como a seguinte representagio:
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Figura 09: Como sdo desenhados os fenémenos no quadro

Ao ser exposto no quadro dessa forma para todos os alunos ndo se pode supor que os alunso deficientes
visuais conseguirdo imaginar o fendmeno, mesmo com o professor conversando com a turma e explicando
as relacdes presentes. A necessidade de um material para que eles possam tocar, sentir se da para que
esses alunos possam ter a percep¢ao entre as mesmas relagdes anteriormente discutidas.

Tendo em vista essa problematizacdo foi criado o kit onde é possivel a comparacdo da transmissao de
movimento circular com raios iguais e diferentes, tanto no acoplamento de “polias” como quando as polias
estdo no mesmo eixo, podendo comparar as velocidades linear e angular nas situagoes.

Todo o material foi produzido com intencio de ser de facil acesso e baixo custo, de forma que a confeccio
ndo seja uma dificuldade para esse kit. Foram usados: folhas de EVA, tampas de garrafa de diferentes
tamanhos, linha e migangas para representar os raios/diametros, palito de churrasco, alfinetes e uma
caixa de sapato para servir de base do acoplamento de polias (Figura 10).

Figura 10: O Kit de demonstragdo de transmissdo de movimento circular
4 7z R

7

(Fonte: acervo pessoal)

Essa segunda atividade se diferencia da primeira por ser uma atividade de carater inclusivo, de modo que
todo e qualquer aluno tém acesso ao conhecimento atraves dela, enquanto a primeira atividade - pelos
contetdos terem sido escrito em braile - se limitam a pessoas que consigam fazer a leitura. Isso também
foi perceptivel durante a aplicagdo, ja que apesar de o kit ter sido criado pensando na aproximagio dos
alunos deficientes visuais, acabamos despertando a curiosidade dos demais alunos da sala, que puderam
também participar da atividade. Assim, o acesso de nenhum aluno foi excluido devido a alguma
caracteristica especifica do experimento.
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Quando estamos falando da transmissdo do movimento circular sdo inimeras situacées do dia a dia em
que percebemos algum tipo de vantagem mecanica quando fazemos uso de acomplamento entre polias de
raios diferentes, podendo estar variando a velocidade linear ou a velocidade angular. E essas situa¢des que
o kit proporciona leva o aluno a entender a relagdo entre essas grandezas através desses movimentos do
cotidiano, tais como o uso de marchas da bicicleta e correias de motores automobilisticos.

0 acoplamento de polias se da através da jungdo de dois objetos circulares, aqui representados por tampas
de garrafa PET e discos feitos de EVA. Em primeiro momento, fazemos a transmissdo de movimento para
as circunferéncias de mesmo raio e pedimos aos alunos que diferenciem o que acontece quando estdo
encostadas uma na outra ou quando estdo ambas sendo movimentadas por conta do palito de churrasco.

Figura 11: Transmissdo de movimento: raios iguais e raios diferentes

(Fonte: acervo pessoal)

Apoés discussdo entre os alunos, modificamos um dos objetos circulares de modo que ambos sejam de
diferentes raios e, novamente, pedimos aos alunos que descrevam o que estd acontecendo e tentem
diferenciar as duas situagdes.

Figura 12: Acoplamento de polias num mesmo eixo: raios iguais e raios diferentes

(Fonte: acervo pessoal)

O kit se mostrou bastante efetivo em despertar a curiosidade dos alunos para o tema e nos permitiu
ampliar as discussées que haviam sido feitas sem significado ao ser desenhada no quadro, ampliando o
seu objetivo inicial e nos incentivando a cada vez mais criarmos situa¢cdes em que todos os alunos possam
ser protagonistas dos seus processos de ensino-aprendizagem. @
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Com essas atividades, os alunos cegos, que normalmente tem muita dificuldade de compreender algum
fendmenos fisicos, puderam fazer parte do processo de aprendizagem de forma mais ativa e ainda nos
retribuiram com a gratificante frase “seria mais facil aprender Fisica se fosse assim”. Nos vimos no desafio
de criar novos materiais para auxiliar nesse processo de um ensino inclusivo na Fisica e, assim,
disponibilizar materiais numa area que nao é tdo abordada.

Desenvolvendo propostas como essas, buscamos privilegiar um modelo em que o aluno faz parte do
processo de ensino. Nesse tipo de atividade investigativa e inclusiva, os professores e licenciandos
também passam de avaliadores para avaliados, pois sdo continuamente forcados a pensar, montar
diferentes estratégias de aulas e que devem estar sempre prontos para situacdes problemas, pelas quais
ndo haviam passado. E desafiador, contudo o retorno podera ser mais confortante e efetivo para a
aprendizagem do aluno. A satisfacdo maior das nossas atividades é perceber que nossos alunos atingiram
os objetivos propostos, ou planejados, com os roteiros de atividades.
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Capitulo 11

Perspectivas educacionais e inclusivas sobre a
conscientizacdo do Transtorno do Espectro Autista, na
Educacdo Infantil, a partir do desenho animado

Bruna Nogueira Pereira
Giovani de Castro Lopes
José Ricardo da Silva Ramos

Resumo: O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é um transtorno do
neurodesenvolvimento relacionado a diade referente a alteragdes na qualidade e
quantidade na interacdo e comunicacdo social e no padrao de comportamentos e
interesses restritos e/ou repetitivos.

Diante desse contexto, a instituiciao escolar ao receber os estudantes que se
apresentarem dentro do espectro, tendem a promover as adaptacoes e métodos de
aprendizagens necessarias para a inclusdao estudantil, além de abolir as formas de
preconceito e estabelecer o respeito as diferencas com o foco em propiciar um meio
social inclusivo e acolhedor. O objetivo deste estudo foi investigar e discutir a influéncia
dos desenhos animados sobre a crianca, em repercussio no processo de ensino
aprendizagem e na sociedade, sobretudo na percepc¢ao do autismo. Foi realizado um
estudo de caso, com estudantes, devidamente matriculados em duas turmas do Ensino
Infantil, do Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente - CAIC Paulo Dacorso
Filho, localizado na cidade de Seropédica/R], durante a semana do Dia Internacional da
Conscientizacdo sobre Autismo. Ocorreu a exposi¢cdo de desenhos animados, em formato
video para a turma A e em formato grafico, gibi, para a turma B, seguido de um dialogo,
entre os discentes e os docentes, sobre os dados informados nos desenhos e
conhecimentos anteriores, de maneira ladica e simplificada. Nos resultados obtidos,
nota-se a agradavel recepcdo sobre o assunto e facil entendimento apos a exibi¢cdo dos
desenhos, em ambos os modos. Além de observar que a maioria dos alunos consegue
reconhecer algumas das caracteristicas do transtorno e o identifica em um individuo
préximo como, por exemplo, colegas de classe ou familiares. Por fim, considera-se que o
estudo foi relevante para a conscientizacdo local como um dos meios para incentivar a
abordagem da tematica, a importancia sobre o diagnostico precoce, informacoes e
compreensdes acerca do autismo e a promoc¢ao de uma visao inclusiva, desde as
primeiras etapas do ensino escolar.

Palavras-chave: Autismo. Desenho Animado. Educacao Inclusiva. Educagdo Infantil.
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1. INTRODUCAO

7

O Autismo, também chamado de TEA - Transtorno do Espectro Autista, é um transtorno do
neurodesenvolvimento que compreende altera¢des que podem interferir tanto na quantidade, quanto na
qualidade das interagdes e comunicagdes sociais em conjunto a padrdao comportamental com tendéncia a
interesses restritos e/ou repetitivos.

A demanda de estudantes com o Transtorno do Espectro Autista nas escolas regulares encontra-se em alta
e devido a isso é necessario cada vez mais estudos a fim de compor informagdes para a formacao inicial e
continuada dos profissionais da educacdo para que estes estejam capacitados em estabelecer e criar
metodologias de ensino para a aprendizagem.

De acordo com as legislagdes brasileiras, os institutos escolares devem atender esse publico e constituir os
meios de adaptagdes para éxito na aprendizagem. Trata-se de um direito garantido para os estudantes
com necessidades especiais pela Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que estabelece a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista’? (BRASIL, 2012) e adota
as pessoas diagnosticadas com o transtorno como pessoa com deficiéncia (PCD) para as implica¢des legais.

A partir desta lei, ao serem considerados pessoas com deficiéncia, detém por direito a educagdo como, por
exemplo, o atendimento especializado garantido. Além disto, fica garantido o acesso a acdes da assisténcia
social e os da saude, incluindo: o diagnéstico precoce, os atendimentos multiprofissionais e terapéuticos,
os medicamentos e as demais informagdes que possam promover o tratamento adequado as necessidades
da pessoa com autismo.

Este estudo trata-se de uma estudo de caso sobre uma experiéncia pedagégica com turmas do Ensino
Infantil do Centro de Atencdo a Crianca e ao Adolescente — CAIC Paulo Dacorso Filho, situado na cidade
rural Seropédica/R], realizada, durante a campanha do grupo PIBID Educacdo Fisica, ligado a Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, na semana do Dia Mundial da Conscientizacao do Autismo, dia 02 de abril,
com o objetivo de divulgar, apresentar e fornecer informacgdes sobre o Transtorno do Espectro Autista aos
estudantes. O estudo de campo apresenta uma discussio acerca da percepc¢do dos educandos das turmas
da educacgio infantil, na faixa etaria entre cinco (5) a sete (7) anos, sobre o autismo, na qual os desenhos
animados exibiam de maneira lidica, por midia video, turma A, e histéria em quadrinhos e/ou gibi, turma
B.

Como referéncia no ambito educacional, compreendeu-se a alteracdo na Lei 9.394, que refere as diretrizes
e bases da Educagdo Nacional, a partir de 2014, que estabelece que as escolas da Educagio Basica devam
exibir no minimo, duas horas mensais de filmes de producdo nacional. De forma que a exibi¢do dos filmes
constituird componente curricular complementar integrado a proposta pedagdgica das escolas.

As principais questdes que incitaram a investigacdo para este estudo foram:

. Quais as percepgdes da crianga inserida na Educagdo Infantil sobre o TEA (Transtorno do
Espectro Autista)?

. Como procedeu a pratica da conscientizagio e inclusdo através dos desenhos animados?

. A utilizacdo de desenhos como recurso didatico é eficiente no processo educacional?

. Como utilizar os recursos midiaticos nas aulas de Educacio Fisica para o Ensino Infantil?

Justifica-se essa pesquisa por duas razodes: Primeiramente pela facilidade de expor e trabalhar o tema
desta forma, em acordo a paixao por desenhos animados na infancia, conduzindo uma visao distinta sobre
as pessoas com deficiéncia ou necessidades especiais; E o segundo é a divulgacdo e conscientizagido sobre
o transtorno, a fim de evitar diagndsticos tardios e, também, formas de preconceitos.

7 Também chamado Lei Berenice Viana, em homenagem a luta dos militantes, pais e/ou responsaveis de pessoas com
o Transtorno do Espectro Autista.
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2. DESENVOLVIMENTO
2.1 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
2.1.1 HISTORICO E DEFINICAO

A terminologia “autismo” foi empregada pela primeira vez em 1911 por Eugen Bleuler, que associou,
originalmente, a esquizofrenia, ao caracteriza-la como uma existéncia isolada referido a conjuntura social.
(SIQUEIRA et al., 2015).

Aos meados da década de 40, Léo Kanner5 (1943) declarou seus primeiros estudos sobre criancas que
apresentavam comportamentos persistentes e peculiares, denominados estereotipias6 , ou dificuldades na
interagdo social. Kanner foi o precursor ao dedicar-se a investigar e publicar uma pesquisa detalhada
sobre os casos, que denominou como “Distirbio Autisticos do Contato Afetivo”, diferenciava o disttirbio da
esquizofrenia e em 1943, langou um informe intitulado “Alteragdes autisticas do contato afetivo”. Adiante
vieram outros estudiosos que buscavam compreender o transtorno até sua atual defini¢io. (ORRU, 2012)

De acordo com a Associacdo Americana de Psiquiatria - APA (2014) em seu vigente Manual de diagnéstico
e estatistico das perturbagdes mentais - DSM-V elucida que o conceito que o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) é um dos Transtornos do Neurodesenvolvimento e seus principais sintomas devem estar
presentes precocemente no periodo do desenvolvimento infantil, ou seja, desde o nascimento ou nos anos
iniciais da infancia. O atraso na linguagem verbal e as dificuldades para socializa¢do sdo as caracteristicas
que despertam maior atencdo aos pais ou responsaveis, entretanto a manutencdo do contato visual
enquanto ocorre a amamentacdo é um dos indicativos observados em pessoas que possuem diagndstico
do autismo.

KLIN (2006) afirma que “o inicio do autismo é sempre antes dos trés anos de idade. Os pais normalmente
comecam a se preocupar entre os 12 e os 18 meses, na medida em que a linguagem nao se desenvolve”.

2.1.2 CARACTERISTICAS

E possivel observar caracteristicas comuns em individuos que possuem o Transtorno do Espectro autista,
tais como as descritas a seguir:

As dificuldades e caréncias quanto a interacdo e comunicac¢io social sdo uma das principais caracteristicas
do autismo.

Em bebés e criancas jovens com autismo, a face humana possui pouco interesse;
observam-se distirbios no desenvolvimento da aten¢do conjunta, apego e
outros aspectos da interagdo social. Por exemplo, a crianga pode ndo se engajar
nos jogos habituais de imitacdo da infancia (e.g., esconde-esconde), pode gastar
um tempo descomedido explorando o ambiente inanimado quando estimulada
pela fala incidental produzida pelos demais em sua proximidade. As habilidades
lddicas, além da exploracdo sensorial dos brinquedos, podem estar
completamente ausentes. (KLIN, 2006)

Contudo o interesse social pode aumentar com o tempo, individuos mais velhos com autismo podem ter
mais disposi¢ao de aceitar a interacdo e integragao social, mas ndo a buscam de maneira ativa.

O outro critério diagnéstico que determina o diagnostico para o Transtorno do Espectro Autista que se
refere aos aspectos comportamentais repetitivos e interesses fixos, altamente restritos e limitados, como
estereotipias motoras ou sensoriais simples ou complexas, como a criacdo de maneirismos, que podem
incluir, geralmente, andar na ponta dos pés, balan¢ar as mios ou todo o corpo, roer unhas e outras
maneiras que sdo utilizadas para promocdo da autorregulacdo. A insisténcia ou inflexibilidade a rotinas ou
padroes ritualizados, com dificuldades com as variacdo ou transi¢des, rituais de saudacgdo, indigéncia de
realizar sempre a mesma trajetéria ou alimentar-se com os mesmos alimentos diariamente ou outra
modificacdo de interesses e atividades em sua rotina.

O rompimento dos seus hdabitos, tanto nas atividades quanto no ambiente, pode provocar estresse,
descontentamento e contrariedade a crianca, pois esta tende a criar interesses em atividades repetitivas a
fim de conhecer sua sequéncia e seus objetivos e instituir vinculos com objetos e podem gerar
comportamentos inapropriados ou disruptivos, se ndo realizado com uma abordagem conciliadora.
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“Em criang¢as mais jovens, as vincula¢des aos objetos, quando ocorrem, diferem
dos objetos transicionais habituais, no sentido de que os objetos escolhidos
tendem a ser rigidos e ndo fofos e geralmente ¢ a classe do objeto, mais do que o
objeto especifico, que é importante, e.g,, a criangca pode insistir em carregar
algum tipo de revista com ela para todos os lugares esses movimentos sio
realizados como uma fonte de prazer ou forma de se auto-acalmar e podem, as
vezes, ser exacerbados por situagdes de estresse. A crian¢a pode preocupar-se
com objetos que giram, e.g., ela pode gastar longos periodos de tempo olhando
um ventilador de teto girando.” (KLIN, 2006, p.9)

As dificuldades na comunica¢do oral, e também corporal, apesar de apresentarem frequentemente em
sujeitos inseridos no espectro autista ndo compdem o aspecto diagnodstico. Em alguns casos a crianga
autista pode, até, ndo se expressar por meio da fala. Ha alguns prejuizos que retardam a comunica¢ido nao
verbal, do autista, como, por exemplo: Individuos com autismo podem apresentar pobre contato visual, ou
seja, evitam ou possuem dificuldades em manter a habilidade social, ou em outros casos podem possuir
déficits em realizar ou reparar em expressdes faciais. Outra questdo é a comunicagdo por métodos nio
verbais, como em alguns casos alguns sujeitos com autismo ap6s a aquisicdo da linguagem possuem
dificuldades em iniciar ou prosseguir um didlogo ou, desenvolvem a ecolalia, maneirismo em que o
individuo tende a repetir o que lhe é dito ou escutado em seu ambiente. (APA, 2014)

Nota-se confusdes na parte da interagdo e comunicacdo social referente a pessoa com autismo que pode
ndo conseguir interpretar a comunicagdo explorada como, por exemplo, as variacdes e entonagdes de voz,
ambiguidades ou figuras de linguagem, semelhante as expressdes e trocadilho, na qual uma frase pode ser
entendida de maneiras distintas, com a intenc¢do de provocar humor ou ironia.

2.1.3 AINCLUSAO ESCOLAR

A inclusdo escolar é uma tematica abordada por muitos autores (MACEDO, 2001; GLAT, 2007; PLETSCH,
2010) que explicitam que os docentes devem atender seus alunos, a fim de estimular suas potencialidades
através de adaptagdo curriculares e flexionar os padroes avaliativos, além de respeitar os limites
individuais e criar meios de integracao social.

A Declaragao de Salamanca (1994, p. 8-9) afirma que “as criangas e jovens com necessidades educativas
especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar [...] elas constituem os meios
mais capazes para combater as atitudes discriminatdrias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo
a educacio para todos”.

No caso especifico do autismo é necessario, efetivamente, de um trabalho integrado e harmonioso do (a)
professor (a) com o (a) mediador (a) escolar ou acompanhante terapéutico e com a familia. Desta forma
fornece fundamentos para o éxito do processo educacional que abrange todos os ambitos do
desenvolvimento infantil com cooperacao e orientacio.

“Ainda que algumas evidéncias de responsabilidade diferenciada aos pais possa
ser observada quando a crian¢a ingressa na escola primaria, os padrdes de
interacdo social permanecem bastante desviados da normalidade. Apesar disso,
os ganhos em obediéncia e comunica¢do sdo conseguidos geralmente durante
0os anos em que ela cursa a escola primdria, especialmente se sdo feitas
intervencoes estruturadas, individualizadas e intensivas.” (KLIN, 2006)

Pode-se ressaltar também a formagido continuada dos profissionais que atuam com esse publico,
principalmente os da educagio e saude, com intuito de atualizacio frequente e informativa.

2.2 A MiDIA E 0S DESENHOS ANIMADOS
2.2.1 A MiDIA NA EDUCACAO

A partir de 2014, Incluido pela Lei n2 13.006, foi declarado a alteracdo na Lei 9.394 - Sobre As Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB que estabelece que as escolas de educacdo basica devam exibir no
minimo, duas horas mensais de filmes de producdo nacional. De forma que a exibicdo dos filmes
constituird componente curricular complementar integrado a proposta pedagdgica das escolas.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13006.htm#art1
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A partir deste respaldo legal e da literatura, observamos a ascensdo da utilizacdo de recursos midiaticos
devido a sua relevancia, principalmente nos primeiros anos da Educacdo Basica. Como por exemplo, a
utilizacdo de desenhos animados com o Ensino Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental.

“A imagem visual dos desenhos, seus signos e o foco fantasioso sdo
interpretados de forma variada pelas criangas, em cada uma ha um
entendimento particular. Do mesmo modo que este pode divertir e ensinar, ele
poderd influenciar no comportamento, nas atitudes e no desenvolvimento das
atividades diarias. Sendo assim, a crianca passa de mera receptora para uma
processadora de conteudo. Na educacdo infantil as criancas compartilham
diversas situacdes que envolvem o bem-estar e a construcdo de valores
significativos na interacgdo social. A ludicidade/brincadeira torna-se, nesta fase,
a pratica mais importante para o desenvolvimento da crianga, favorecendo
aspectos cognitivos para o crescimento da autonomia e sociabilidade.” (SILVA &
GOMES, 2009, p. 2)

A utilizacdo de recursos midiaticos para fins educacionais é, somente, mais um recurso didatico do corpo
docente auxiliador no processo ensino aprendizagem e, também, auxilia de maneira lidica na construcio
da cidadania e do processo de inclusdo e integragao.

2.2.2 UM PROJETO DE INCLUSAO ATRAVES DO DESENHO ANIMADO

A inclusdo se caracteriza por ser uma filosofia que aprecia a diversidade do sujeito como apropriada e
desejavel, trazendo a cada local a oportunidade de conduzir a aprendizagem e ao crescimento, de modo a
valorizar as experiéncias e as fun¢des de cada membro. (FERREIRA, 2005)

A partir desta afirmagio, o cartunista brasileiro Mauricio de Souza criou o personagem com Transtorno do
Espectro Autista André, introduzindo-o na revista promocional “Turma da Ménica - Um Amiguinho
Diferente”, que foi criada a pedido da Associacdo de Amigos do Autista (AMA), com o intuito de fomentar a
conscientizacdo acerca da causa do autismo ao relatar caracteristicas das pessoas com autismo e
demonstrar formas de intervencio inclusivas.

3. METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS
3.1 CARACTERISTICA DA PESQUISA

Este estudo é caracterizado como um estudo de campo. Fora utilizado o método observacional, pelos
profissionais da educacdo: professores e estagiarios, sobre o comportamento e linguagem, tanto verbal
quanto nio verbal, através das expressdes e trabalhos em desenhos, dos alunos por essa tematica a partir
dos videos apresentados e da conversa informal realizada.

O estudo de campo apresenta algumas vantagens em relagdo principalmente
aos levantamentos. Como é desenvolvido no proéprio local em que ocorrem os
fendmenos, seus resultados costumam ser mais fidedignos. Como nao requer
equipamentos especiais para a coleta de dados, tende a ser bem mais
econdmico. E como o pesquisador apresenta nivel maior de participagio, torna-
se maior a probabilidade de os sujeitos oferecerem respostas mais confiaveis.
(GIL, 2002, p.53)

Foi realizada uma aula, em cada turma, com a exposicio do desenho animado “Turma da Monica”,
desenvolvida pelo cartunista Mauricio de Sousa intitulada “Turma da Mo6nica - Um Amiguinho Diferente.”,
que foi criada a pedido da Associagcdo de Amigos do Autista (AMA), com foco no personagem, que possui o
Transtorno do Espectro Autista, André, e logo apdés o video ou a apresentacdo do gibi ocorreu uma
conversa informal sobre as percep¢des sobre o Autismo e suas caracteristicas de maneira consciente e
lidica a partir da exibigdo de desenhos animados para os educandos. O primeiro video utilizado se deteve
a apresentacdo do personagem com o Transtorno de Expecto Autista, André, apds a exposicdo do
personagem os demais videos demonstrava ou relatava algumas caracteristicas do individuo autista e o
gibi exibia a mesma histéria representada anteriormente.


http://pt-br.monica.wikia.com/wiki/Turma_da_M%C3%B4nica_-_Um_Amiguinho_Diferente
http://pt-br.monica.wikia.com/wiki/Turma_da_M%C3%B4nica_-_Um_Amiguinho_Diferente
http://pt-br.monica.wikia.com/wiki/Turma_da_M%C3%B4nica_-_Um_Amiguinho_Diferente
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3.2 .POPULACAO E AMOSTRA

O estudo foi realizado com criancas de 05 a 07 anos de idade, duas turmas dos anos finais do ensino
infantil, no Colégio CAIC Paulo Dacorso Filho, localizado no municipio de Seropédica - R]. Foram
escolhidas duas turmas do ensino infantil, por serem turmas de integracdo e inclusivas no meio escolar.
Foram 25 alunos por turma, constituindo o total de 50 estudantes.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nos resultados, observamos a grande atengdo ao tema devido a utilizacdo da midia desenho. Moura, Leal e
Padilha (2012), relatam que “os desenhos animados exercem sobre as criangas um grande fascinio, pois
eles mostram-se em formas lidicas as criancas além de serem de facil entendimento”.

As percepcdes dos estudantes sobre essas caracteristicas sdo ingénuas como nos relatos como auséncia de
educacdo, desrespeito ou desobediéncia, na observacio do primeiro video ao visualizarem algumas
caracteristicas relacionadas ao autismo. Como ao repararem que o personagem André ndo olhava nos
olhos da personagem Monica que falava com ele ou que André nao repetia os movimentos da brincadeira
ofertada pelos personagens Cebolinha e Magali. Posteriormente apds dialogo, os educandos
demonstravam compreensio, também contribuindo com suas opinides em seus relatos orais ou por meio
do desenho.

A acdo de desenhar é uma das praticas pedagogicas recorrentes durante a etapa da Educacdo Infantil,
sendo utilizada como método comunicativo e expressivo da linguagem infantil, como, também, elucida a
elaboracdo da imaginacdo e da criatividade para que a crianga tenha sua auto percepg¢do, percepcao do
outro e do meio em que esta inserida, contribuindo para a construcdo da sua identidade. (MOREIRA, 2008)

Foi possivel observar que ao desenhar as criangas contextualizavam a histéria para os seus proprios
cotidianos. A maior parte dos estudantes reconhecia, a partir dos dados expostos sobre o transtorno,
algumas das caracteristicas em um individuo préximo, seja colega de classe, vizinho, familiar ou outro. As
criangas, demonstraram em seus desenhos e garatujas, a relagdo com os sujeitos que apresentavam
algumas das caracteristicas observadas, compreendendo o outro em sua totalidade, sem reservas ou
conceitos de julgamento.

Figura 1 - Parte da Hist6ria em quadrinho com caracteristica do Autismo representada

Fonte: SOUZA, 2009 apud OLIVEIRA & HEMMEL, 2011.

Em conjunto, observa-se facil aplicabilidade pedagégica da exposi¢ao de recursos dudios visuais ou gibis,
de grande repercussao nacional para o publico infantil, de forma eficaz e 4gil, a fim de objetivar apresentar
situacdes cotidianas ou matérias utilizadas em disciplinas. No ensino infantil, notasse o interesse e
compreensdo dos alunos pela proposta educacional lddica, principalmente através das atividades
realizadas apés a exibicdo dos videos: A pratica do desenho e da sua linguagem expressiva por meio dos
desenhos infantis colocaram em evidéncia as perspectivas das criangas.

Notou-se, também, que os estudantes formularam consideragdes interessantes sobre a tematica, a partir
de suas duvidas e de seus conhecimentos anteriores sobre o transtorno durante o debate informal. Além
dos proéprios discentes formularem formas de integracdo para o individuo autista baseado no video
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desenho da Turma da Moénica, como, por exemplo, por meio de atividades musicais e atividades
psicomotoras durante as aulas de Educagio Fisica Escolar.

Figura 2 - Exibicdo de video sobre o autismo

Fonte: Os autores

5. CONSIDERACOES

A partir dessa revisdo sobre a literatura sobre o Transtorno de Espectro Autista (TEA) e a influéncia
midiatica é possivel considerar a evidéncia dessa interacdo na pesquisa realizada na Educacdo Infantil,
principalmente na perspectiva de uma educagio inclusiva.

A Educacdo Inclusiva instiga a todos e todas em suas intera¢gdes ao desenvolvimento dos aspectos
biopsicossociais em favor da aprendizagem, por meio de um processo efetivo de ensinagems8. A exposicio
do transtorno do neurodesenvolvimento para as turmas da Educagdo Infantil demonstra que os meios
midiaticos podem ser agentes colaboradores e relevantes no percurso educativo de conscientizagdo e com
informacdes sobre o autismo e detém iniciativa no cerne escolar junto aos profissionais da educacdo de
modo formativo e instrucional. Sendo assim uma das praticas pedagdgicas para compreensdo do respeito
as diferencgas e inclusdo social, a partir da ludicidade disposta durante essa etapa do ensino, além de
fomentar o didlogo das criangas com seus respectivos pais e familiares, de modo a expandir os
conhecimentos para fora do mundo escolar.

A midia esta diretamente ligada ao imaginario e as praticas infantis por isso a facilidade de exposi¢do do
Transtorno do Espectro Autista por meio dos desenhos, em video ou histéria em quadrinhos, para
criangas, sendo um 4timo recurso para divulgar e debater esse transtorno. Incentiva-se o acesso das
midias como filmes, documentarios, desenhos em videos curtos, histérias em quadrinhos e outras formas
de expressdo audiovisual ou grafica dos artistas brasileiros para incentivo e valorizagdo ao quadro de
artistas nacionais que dispdoem de alto variedade de contetiidos e saberes. A insercdo das midias como
estratégias pedagdgicas devem visar meios de inclusdo no cotidiano escolar que almejem o
desenvolvimento social pleno ao comtemplar uma metodologia ativa de aprendizagem.

Aguarda-se que a presente pesquisa instigue e incentive os demais profissionais da Educagio para que
outros trabalhos possam surgir a fim de vivenciar e cooperar para inclusdo social.

8 Ensinagem € o termo utilizado para se referir a uma pratica social, critica e complexa sobre o processo educacional
entre o (a) professor (a) e o (a) estudante, considerando tanto o ato de ensinar, quanto o de apreender. (ANASTASIOU;
ALVES, 2004)
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Capitulo 12

Promovendo a igualdade de género em tempos de
desprestigio dos direitos humanos, da alteridade e do
pensar
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Resumo: O presente capitulo manifesta reflexdes concernentes a atividades extensionistas desenvolvidas
no contexto do projeto de extensdo intitulado Direitos Humanos e Diversidade: arte, ciéncia e tecnologias
em movimento para uma educagdo alterizante, desenvolvido na Universidade Federal de Santa Catarina -
campus Blumenau, o qual foi realizado ao longo de 2019. Visando subsidiar este exercicio analitico,
abordou-se o compromisso e o desafio das Universidades Federais no que tange a democratizacao de
saberes atrelados as relacdes de género tendo em vista o conservador cenario politico atual, sendo este
um dos bracos do referido projeto. Neste sentido, ainda que o seu processo de execucao tenha englobado a
sistematizacido e execucdo de outras agoes extensionistas atreladas a esfera dos Direitos Humanos, em
termos metodoldgicos serdo aqui abordadas apenas cinco distintas atividades, mais especificamente,
aquelas voltadas a tematica deste estudo, a saber: um cine-debate desenvolvido no campus, no qual foi
problematizado o documentario Género Bajo Ataque; uma exposicdo fotografica também executada no
campus, centrada em questdes de género e direitos; uma oficina sobre assédio sexual destinada a
estudantes do ensino médio e realizada em parceria com uma escola estadual; a promogéo, no campus, de
um espetaculo teatral sensivel as questdes de género e, por fim, membros deste projeto colaboraram em
uma ac¢ido comunitaria realizando debates atrelados a outro espetaculo teatral, este focado na violéncia
doméstica, o qual circulou em escolas do municipio. Estas agdes suscitaram um olhar atento as
contribuicdes dos estudos feministas, bem como a emergéncia de representagdes sociais desqualificantes
destes saberes e dos movimentos sociais que advogam pela igualdade de género. Tendo em vista esse
espaco-tempo de tensdo e questionamento da legitimidade da promogéo de justica sensivel as relagcées de
género, sinalizamos inquietacdes atreladas aos desdobramentos destes conflitos no delineamento de
distintas politicas publicas, tais como o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos, bem como
aquelas concernentes ao enfrentamento das violéncias de género e da pedofilia, entre outras no campo da
Educacdo, da Satude, do Trabalho e da Seguranca Publica, além de abarcar as estratégias pedagdgicas e os
movimentos sociais atrelados a essa esfera do conhecimento. Dessa forma, buscou-se refletir acerca de
determinados discursos que vem circulando atualmente no sentido de deslegitimar este campo de
estudos, enfocando-se tal fendmeno no contexto brasileiro.

Palavras-chave: Relacdes de Género; Direitos Humanos; Divulgagao Cientifica; Extensdo Universitaria.

Este capitulo trata-se de uma versao original e expandida de um texto publicado anteriormente em forma de trabalho
completo no VI Congresso Nacional de Educagdo (VI CONEDU), em outubro de 2019, intitulado A Democratizagdo do

debate cientifico sobre relacées de género em tempos de desqualificacdo do pensar.
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1. INTRODUCAO

Todo processo educacional é generificado. Educamos para a igualdade de género ou para a naturalizacao
de suas assimetrias. Educamos para o acolhimento da diversidade sexual ou para o asco do distinto, bem
como do supostamente distante dos corpos e desejos mais obedientes e viaveis. Educamos na perspectiva
da alteridade ou na da hostilidade a tudo que coloca em xeque a fragil, volatil, provisdria e hierarquizada
no¢ao de identidade considerada em seus consequentes e persistentes privilégios.

Em se tratando do cendrio brasileiro, apesar dos colossais avancos empreendidos nas ultimas décadas no
campo dos estudos de género, tal ascensdo tem engendrado reagdes morais em determinados grupos,
sobretudo, naqueles atrelados as religides evangélicas e pentecostais. Tais narrativas desqualificantes
desta tematica sdo marcadas pela desonestidade intelectual, por uma perspectiva enviesada e
descontextualizada destas pesquisas, aprofundando e, em alguns casos, perpetrando confusao,
desinformacgao, preconceito, repudio, aversio e distintas modalidades de violéncia em territérios reais e
virtuais dirigidas, sobretudo, aos saberes e fazeres considerados subversivos frente a estes discursos
sufocantes do(a) outro(a). Discursos estes que legitimam a violacdo das subjetividades e direitos das
mulheres e das populagdes 1ésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e queer (LGBTQ+), tornando-as
mais vulneraveis a uma realidade devastadora.

As formas de opressdo atreladas as questdes de género configuram-se como parte estrutural e
estruturante de uma realidade objetiva, as quais podem ser evidenciadas por dados em diversos ambitos,
como na esfera familiar, social e econdmica, impondo barreiras a participacdo em atividades politicas,
educacionais e produtivas, na democratiza¢io de recursos, na garantia da seguranca e da sadde publica, no
acesso aos bens culturais e ao lazer, entre diversas outras areas. Dados estarrecedores do IBGE (2018)
evidenciam o impacto do machismo no mundo do trabalho configurando-se como uma dentncia ao fato de
que, conforme o ultimo censo brasileiro, as mulheres receberam valores salariais inferiores aos homens
que ocupavam os mesmos postos de trabalho, até mesmo quando apresentavam maior escolaridade,
havendo ainda um nimero expressivo de cidadas brasileiras que se dedicavam as atividades laborais em
tempo parcial, devido a dupla jornada de trabalho em que sdo submetidas.

Neste contexto, destaca-se também a deslegitimacdo sofrida por parte dos grupos vulnerabilizados em
meio a tais assimetrias nas relacdes de poder, assim como o desprestigio de conhecimentos, politicas
publicas, movimentos sociais e ativismos atrelados a esfera dos direitos humanos, amplificando fatores de
risco para a violacdo destes e o acirramento de injusticas sociais. Sendo assim, o presente capitulo é
produto de reflexdes concernentes a cinco acbes de extensdo universitaria, as quais visavam o
favorecimento de didlogos emancipatérios junto a comunidade interna e externa ao campus no que diz
respeito as questdes de género, tendo em vista a gritante? demanda local pela democratizagcdo de
conhecimento relativo a esta drea do conhecimento. Neste sentido, a primeira agdo deste projeto foi uma
apresentacdo em video do documentario peruano Género Bajo Ataque (2018), seguido de um debate. A
segunda ac¢do consistiu na exposicdo de fotos que concorreram ao I Concurso de Fotografia em Direitos
Humanos do Instituto Federal de Santa Catarina - campus Gaspar, cujo tema foi Mulheres e Seus Direitos,
contando com a colaboracido de uma das autoras deste trabalho em seu juri.

9A exemplo disso citamos o paragrafo 52 do artigo 10 da Lei Complementar 994/2015 de Blumenau, responsavel pela
aprovacdo do Plano Municipal de Educagido (PME), que buscou vedar o “uso das expressdes ‘identidade de género’,
‘ideologia de género’ e ‘orientacdo de género’ em qualquer documento complementar ao Plano Municipal de Educagao,
bem como nas diretrizes curriculares” (BLUMENAU, 2015, p. 5). Nas metas e estratégias do referido PME, também é
ressaltada, no topico 10.15, a proibicdo da “confecgdo e distribuicdo de material, na rede publica municipal, que tenha
como referéncia a orientagdo das ‘politicas de género, ideologia de género, orientacdo de género’” (BLUMENAU, 2015,
p. 59). Em 2019, o Supremo Tribunal Federal (STF) suspendeu a eficacia deste dispositivo legal apés a Procuradoria-
Geral da Republica (PGR) solicitar uma cautelar nos autos da Argui¢do de Descumprimento de Preceito Fundamental
(ADPF) 462, pautando-se no argumento de que a lei “contraria a vedagdo de censura em atividades culturais, o
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagodgicas e o direito a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber” (STF, 2019, p.1). Além disso, alegou-se a “violacdo a laicidade do estado, a competéncia
privativa da Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educagdo nacional, ao direito a igualdade e ao objetivo
constitucional de construir uma sociedade livre, justa e solidaria” (STF, 2019, p. 1). Anteriormente ao posicionamento
do STF, o Férum Municipal de Educacgdo solicitou a coordenadora deste projeto a realizagio de uma palestra sobre
Diversidade e Inclusdo a qual ocorreu no ciclo de audiéncias publicas referentes a avaliagdo do PME, no qual foi
destacada a importancia dos estudos de género para uma educag¢io pautada em principios civilizatérios.
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Por sua vez, a terceira a¢ao tratou-se da realizacdo de uma oficina, cujo tema foi a violéncia sexual, a qual
ocorreu em uma escola publica estadual a partir de uma demanda desta instituicio. A quarta agdo
consistiu na organizacdo de um espetdculo teatral que colocou em primeiro plano a analitica de género na
abertura da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, ocorrida no campus de Blumenau. Finalmente, a
quinta acdo consistiu na colaboragdo de integrantes do presente projeto na realizacdo de debates
referentes a violéncia doméstica atrelados a um espetidculo teatral que circulou em escolas
blumenauenses. Na sequéncia, apresentamos um breve olhar sobre as estratégias metodolégicas deste
trabalho.

2. METODOLOGIA

A implantac¢do do campus de Blumenau, materializada nos prédios, servidores e estudantes, prescinde da
criacdo de tempos, espacos, praticas e culturas que se voltem a produgio, desenvolvimento, debate e
divulgacdo de todo tipo de conhecimento, pelas mais diferentes tecnologias, analégicas ou digitais, de
maneira que se estabele¢ca um dialogo junto a comunidade que a acolhe, por meio de politicas de pesquisa,
extensao, ensino e cultura. Entendemos que a Universidade deve contemplar e romper com as fronteiras
entre estas “distintas” modalidades de conhecimentos (académico, popular, artistico, cientifico,
técnico/tecnoldgico, literario, estético entre outros), com vistas a promoc¢do do engajamento politico dos
atores presentes na cena institucional, criando espacialidades e temporalidades que possam atuar como
ferramentas dindmicas para uma sociedade em movimento que se vislumbre e se (re)produza melhor.

Tais ac¢des foram ancoradas em diversas manifestacdes artisticas potencialmente promotoras de
problematiza¢des de género, as quais se configuraram como um convite a comunidade interna e externa
ao campus a ser tocada pela tematica dos Direitos Humanos, para a dor e a delicia de alterizar-se. No que
diz respeito a nog¢do de alteridade, esta é atrelada a dimensdo fundante do suposto “eu” em relagio ao
outro. Neste sentido, Vygotski (1987) é categdrico ao afirmar que as relagdes de alteridade sdo cruciais no
processo de subjetivagdo. Por sua vez, Zanella compreende que “o encontro com um outro, portanto,
entendido enquanto alteridade, é caracteristico de toda e qualquer atividade humana, desde que mediada”
(ZANELLA, 2005, p. 4). Portanto, partimos da hip6tese de que a sensibilidade ao conceito potencializa um
olhar emancipado de n6s mesmos e de nossa relacdo com a coletividade, bem como o engajamento com o
acolhimento daqueles que ndo compartilham conosco os mesmos privilégios, tornando-se organica a
nossa participa¢ao na rede social do outro.

Haja vista a acessibilidade cada vez maior as tecnologias digitais de comunicacio e informacdo (TDIC), a
relevancia social da universidade consiste no favorecimento de bons encontros (DERRIDA, 1987; SAWAIA,
2009), destacando-se a promoc¢do de saberes e fazeres pautados na nogio de alteridade. O fomento a
democratizacdo dos estudos de género fez-se necessario na medida em que, na contemporaneidade, sido
alvos de ataque as iniciativas educativas eticamente voltadas para a emancipacao dos sujeitos, a promoc¢ao
de cidadania e a justica social, sobretudo, no campo dos saberes, movimentos sociais e politicas publicas
alinhadas as contribui¢des decorrentes desta categoria analitica. O(a) outro(o), aquele que diverge da
heteronormatividade branca, masculina, adulta, cristd, cisgénero, capacitista e detentora de poder politico
e econOmico, ainda que represente a imensa maior parte da populagdo brasileira, tem habitado nio
lugares, posicdes de vulnerabilidade, objetificacdo, subjugacdo e silenciamento. Neste contexto, a(o)
outra(o) é aquela(e) que ousa escapar das margens naturalizadas pelas prescri¢des culturais de género,
sendo tdo mais abjeto quanto mais interseccionalmente subverter o status quo.

A partir do entendimento da arte como instrumento que catalisa o estranhamento do mundo e suas
naturalizacdes, a Universidade Federal de Santa Catarina tem oportunizado o desenvolvimento e a
circulacdo de diversos fazeres artistico-culturais produzidos nos seus diversos campi, assim como aqueles
produzidos pela comunidade externa. Através desse trabalho, pretendeu-se ampliar a oferta de
programagdo cultural na cidade de Blumenau e no campus, fomentando o intercambio artistico,
promovendo a¢des de mediagdo cultural e oportunizando o acesso a arte e a cultura na comunidade em
que essa instituicdo estd inserida. Neste contexto, as cinco agdes extensionistas aqui relatadas foram
sistematizadas e realizadas ao longo de 2019 almejando-se a democratizagdo de saberes atrelados aos
estudos de género, planejamento este alinhado com a perspectiva dos direitos humanos?°.

10 . ~ . . i N . .

Importante ressaltar que tais a¢des foram articuladas aos movimentos sociais e a rede profissional da regido
atrelada a efetivacdo dos Direitos Humanos, bem como os colaboradores do projeto atuaram em distintas frentes
deste ativismo.
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Em se tratando da primeira agdo, esta foi ancorada na exibi¢do do documentario peruano Género Bajo
Ataque (Género sob Ataque, 2018) - dirigido pelo jornalista Jeronimo Centuridon Aguirre - alternando-se a
exibicdo de trechos desta obra filmica e momentos de debate até a sua exibicdo integral. Este cine-debate
foi executado com a colaboragio de estudantes da UFSC Blumenau e contou com a participag¢do de cinco
profissionais externas a Universidade que atuam na comunidade em distintas areas referentes ao tema
discutido (saude, educagdo e juridica). Estas cinco colaboradoras aceitaram o convite dos proponentes
desta acdo para participar voluntariamente do debate, de modo a aprofundar a discussdo ao
compartilharem com o publico participante, por meio de uma roda de conversa, perspectivas profissionais
e repertdrios conceituais distintos.!!

Com relagdo a segunda acao, essa se tratou da realizacdo, no mesmo local da exibicdo do documentério e
realizacdo do debate, de uma exposicdo fotografica centrada na questdo de género. Tal acervo foi
composto pelas dezoito fotografias que concorreram ao I Concurso de Fotografia em Direitos Humanos do
Instituto Federal de Santa Catarinal? - campus Gaspar. As imagens foram dispostas no auditério do campus
acompanhadas de seus/suas respectivos/respectivas autores/autoras e uma breve contextualizagdo sobre
a realizacdo do concurso, juntamente de um convite a reflexido. Essa acdo foi pensada haja vista a poténcia
da arte na abordagem de temas complexos, na subversdo das normatizacdes e, conseqiientemente, no
processo de formacdo docente, sendo a maior parte do publico composta por licenciandos e
professore(a)s da comunidade interna e externa ao campus. Neste sentido, atentando “a problematica de
género, e a toda complexidade que dela advém, quica, possamos desenhar e confabular outros horizontes
e politicas de atuagdo docente” (DIAS e LOPONTE, 2019, p. 10)13.

O tema da exposicdo foi Mulheres e Seus Direitos, cuja fotografia vencedora pode ser apreciada abaixo na
Figura 1.

Figura 1 - O Direito de Sorrir.

1

Fonte: Site oficial do Instituto Federal de Santa Catarina (reproducao autorizada).!*

11Agradecemos as colaboradoras desta agdo: Kénia Mara Gaedtke (professora do IFSC de Jaragua do Sul) e Giane
Carmen Alves de Carvalho (professora do IFSC de Gaspar) - ambas doutoras em Sociologia Politica; Suelly Aparecida
de Jesus Montibeller (pedagoga no IFC Blumenau) - egressa da especializagdo em Educacdo Escolar Contemporanea
pela UFSC campus Blumenau; Martha Colvara Bachilli (professora da FURB, ginecologista e obstetra) - mestre em
Satde Coletiva e Maria Cecilia Seraphim (advogada com atuagdo voltada as violéncias de género).

12A referida mostra foi viabilizada pela coordenadora deste projeto que atuou como parte da banca que avaliou as
fotografias participantes deste concurso.

13Dias e Loponte (2019) estavam referindo-se a docéncia no campo das artes visuais, contudo, nos valemos da
liberdade poética para ampliar o emprego de tal citagdo para pensarmos a docéncia independente da area do
conhecimento.

14 Fotografa: Camila Fernandes de Carvalho (estudante do IFSC de Gaspar). Disponivel em:
<http://gaspar.ifsc.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1970:i-concurso-de-fotografia-em-
direitos-humanos>. Acesso em: 15 de jan. de 2020.
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Por sua vez, a terceira agao consistiu na realizacdo de uma oficina sobre violéncia sexual em uma escola de
educacdo basica da rede publica estadual da regido de Blumenau. Nesta acdo foi realizada a exibigio e
discussdo do documentario brasileiro Canto de Cicatriz (2005) produzido pela jornalista, roteirista e
diretora Lais Chaffe, patrocinado pela ONG Coletivo Feminino Plural - Projeto Rede Menina e financiado por
diversas entidades estatais e privadas. Esta acdo foi elaborada em conjunto com a equipe docente da
escola, contanto com a colaboragdo de profissionais da sociedade civil que atuam na rede de protecdo as
vitimas de violéncia sexual, sendo desenvolvida com foco no publico alvo adolescente.

No quarto momento, em parceria com o grupo teatral Cia Lundticas, foi realizado o espetaculo
Manicémicas como parte da abertura da 162 Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT), ocorrida no
campus Blumenau da UFSC. E importante ressaltar o tema que inspirou o evento: “Bioeconomia:
Diversidade e Riqueza para o Desenvolvimento Sustentavel” e a importancia em trazer a questdo de
género para o debate, haja a indissociabilidade entre sustentabilidade e igualdade de género.

Por fim, em um quinto momento, colaboradore(a)s deste projeto atuaram na problematizacdo de
encenagdes do espetdculo teatral Basta!, produzido pelo grupo Detalhe. As apresentacdes ocorreram em
quatro escolas publicas do municipio de Blumenau, fomentadas pelo edital de Apoio ao Desenvolvimento
Sustentavel da Fundacdo Fritz Miiller, de 2019. Cada apresentacdo foi sucedida por longos debates
concernentes aos inimeros desdobramentos reflexivos provocados por esta producdo artistica no que
tange a violéncia doméstica e as relacdes de género.

Ao longo destas cinco acgdes, a(o)s estudantes colaboradore(a)s deste projeto engajaram-se em um
processo de observagao participante, no qual o(a)s mesmos vivenciaram uma

relacdo direta com seus interlocutores no espaco social da pesquisa, na medida
do possivel, participando da vida social deles, no seu cenario cultural, mas com
a finalidade de compreender o contexto da pesquisa. Por isso, o observador faz
parte do contexto sob sua observagio e, sem duvida, modifica esse contexto,
pois interfere nele, assim como é modificado pessoalmente (MINAYO, 2013, p.
70).

Os acontecimentos observados foram registrados em didrio de campo pela(o)s colaboradora(e)s do
presente projeto de extensdo, socializados, discutidos em reuniGes de orientacdo e relatérios. Em se
tratando dos cuidados éticos concernentes a execucdo das supracitadas atividades, considerando-se a
magnitude dos tabus atrelados aos estudos de género, sobretudo, no que tange a contemporanea
desqualificacdo destes debates e, principalmente, dos mais vulneraveis as violéncias de género,
considerou-se a possibilidade de participantes de cada uma destas ac¢des manifestarem distintas
modalidades de mobilizagdes emocionais ao entrar em contato com tematicas que poderiam engendrar
constrangimento e/ou desconforto. Sendo assim, foram adotadas todas as medidas éticas cabiveis de
modo a respeitar o carater voluntario de sua participagdo, acolher as ddividas e ampliar o nivel de
informacdo sobre os fenomenos abordados, bem como articular encaminhamentos a rede de protecio
comunitaria quando houve demandas.

3. DESENVOLVIMENTO

Partimos do pressuposto de que, tanto em espagos formais como nao formais, um processo de educagdo
engajado na problematizacdo da opressdo e da desigualdade nas relacdes de género é crucial para
promocdo da cidadania, da democracia e dos direitos humanos (BRASIL, 2018). Destacamos neste
contexto o compromisso das universidades publicas, na medida em que se configuram como espagos
estratégicos no que tange a reflexdo sobre a construcio social de inteligibilidades acerca das relacdes de
poder e a perspectiva da alteridade, sendo responsaveis pela democratizacio de saberes e fazeres
convergentes para a sistematizacdo de uma educacdo critica e popular sobre a igualdade de género e seus
desdobramentos com vistas a efetivacao dos direitos humanos.

Em se tratando do conceito de género, Butler (2003) transcende a compreensdo deste constructo
enquanto inscricdo cultural a partir de um sexo dado previamente; em lugar disso, afirma que a prépria
inteligibilidade sobre o sexo é engendrada, interpretada, instituida e legitimada pela construcio social do
género, que é performatico, volatil e multiplo, dinamicamente delineado, projeto aberto e inacabado,
processo em lugar de identidade ou totalidade. Neste sentido, a normatividade do binarismo - que
conhecemos e naturalizamos como homem e mulher - e qualquer relagdo entre sujeitos configura-se como
uma estabilizacdo (heterossexualidade) ou oposicio (homossexualidade, transsexualidade) a
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naturalizacdo da orientacdo sexual, quando opressivamente atrelada a identidade de género, pareamento
esse que ndo corresponde necessariamente as vivéncias (desviantes) no campo da identidade e do desejo.

Em uma perspectiva feminista, o conceito de género fomenta um debate que denuncia e transcende as
relacdes de poder frente um binarismo naturalizado, prescritivo e normativo. A matriz identitaria sexo-
género reduz a complexidade de uma infinidade de sujeitos em apenas dois pdlos, excludentes e
hierarquizados: o da masculinidade e o da feminilidade (SCOTT, 1989). Louro (2003) afirma que é no
campo do social que se constroem e se reproduzem as relacdes desiguais entre os sujeitos Essas relagdes
assimétricas de género sdo desenvolvidas durante toda a trajetdria dos sujeitos, sendo produto de um
processo continuo. Scott (1989) também chama atencdo para o modo como o género é representado e
empregado na sociedade a fim de articular e prescrever padrdes de relagdes sociais. Para a autora, hd uma
profunda, histérica e sistematizada conexdo entre género e relagdes de poder, sendo esse um mecanismo
utilizado na construcdo de poderosas estruturas hierarquicas e opressivas. Desta forma, devido as
construcoes assimétricas de poder nas relagdes entre o feminino e o masculino, a performance do género e
do sexo (anatémico) atuam, na sociedade ocidental, como um principio de inteligibilidade, estabelecendo
quais sdo os corpos viaveis, ou seja, aqueles que importam, e tratando de forma patologizante qualquer
manifestagdo que ndo condiz com o sistema sexo-género-sexualidade que é imposto como natural ou
normal (DAL'IGNA; KLEIN; MEYER, 2016).

No documento adotado pela Organizacdo das Nacdes Unidas, a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos consta no Artigo I que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos”
(ONU, 1948, p. 4). Este marco fundamental denuncia a assimetria nas relacdes de poder pautadas nos
privilégios de género, destacando-se a condicdo de igualdade juridica entre mulheres e homens como um
direito humano fundamental. O inciso I do artigo 52 da Constituicdo Federal brasileira, por sua vez,
determina que homens e mulheres sdo iguais em direitos e obriga¢cdes (BRASIL, 2016). Contudo, ainda que
o principio de igualdade entre sujeitos seja preconizado pela Declaragdo Universal e por outros acordos
internacionais dos quais os Brasil é signatario, tais como a Convengdo sobre a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discrimina¢do contra as Mulheres (1981) e a Plataforma de A¢do da IV Conferéncia Mundial
Sobre a Mulher (1995), além da prépria Constituicdo Federal (1988), tais documentos ndo garantiram a
superacdo da desigualdade de género que tém marcantemente acompanhado a histdria da civilizacdo
ocidental.l>

No que tange as relacdes de género, o presente trabalho é perspectivado pela nocdo de igualdade, bem
como pela de direitos sexuais e reprodutivos. Neste sentido, os estudos feministas colaboraram e seguem
colaborando fortemente na reflexdo sobre corpo e sexualidade no campo da Educagdo e Saude
(HEILBORN, 2002). Os direitos sexuais e reprodutivos (ONU, 1996), por sua vez, estdo atrelados a nogao
de igualdade de género e dizem respeito ao pleno exercicio da sexualidade de maneira satisfatéria e
protegida de qualquer forma de discriminagdo. O imenso conjunto de tematicas concernentes a este
arcabouco juridico abarca as politicas publicas e a vivéncia propriamente dita das maternidades e das
paternidades, a garantia do acesso a informacgdo, meios e servicos promotores do comportamento
preventivo no cenario das DST's/AIDS, a problematizacdo da liberdade e da diversidade sexual, do
planejamento familiar, bem como das identidades e violéncias de género. Ja a perspectiva da alteridade
implica no olhar sensivel a heterogeneidade, no movimento incessante e transcendente de recusa de tudo
que naturaliza, polariza e essencializa categorias discursivas dirigidas ao/a outro(a), hierarquizando,
subjugando e engendrando assimetrias nas relacdes de poder entre masculinidades e feminilidades, assim
como patologizando os corpos que escapam das amarras da heteronormatizagao.

Lamentavelmente, parece-nos que os grandes avangos ao longo da historia, tanto no campo académico
quanto nas relagdes cotidianas de género, tém sido acompanhados por esfor¢os reaciondrios
proporcionais de movimentos conservadores e retrogrados, os quais tém se colocado em posicdo
diametralmente oposta ao que nomeiam jocosamente como “ideologia de género” (ARISI; AVILA; SALA,
2016). Com marcada desonestidade intelectual, o emprego descontextualizado desta expressdo é parte de
um projeto de desmonte da ciéncia, sobretudo, dos estudos feministas e LGBTQ+.

15Por exemplo, em relagdo a saude sexual das mulheres, relatérios da Organizacdo Mundial da Saade (WHO, 2009)
demonstram que o acesso limitado a informacgdo, o casamento precoce e a falta de poder de decisdo das mulheres
deixam-nas mais vulneraveis ao risco de contrairem doencas sexualmente transmissiveis, a gravidez nio planejada e
ao aborto inseguro. E possivel observar também a desigualdade por meio de outros diversos fatores, sendo a violéncia
de género a sua expressdo mais perversa. Vale ressaltar que os estudos de género estabelecem intersecgdes étnico-
raciais, classistas, capacitistas, geracionais, sexuais e regionais, evidenciando que essas violéncias sdo vivenciadas de
maneiras distintas (ARA(J]O; ETTINGER, 2017).
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A distorcida expressao é acusada de ser um hibrido, dos estudos de Judith Butler!¢ com os escritos de Karl
Marx e Friedrich Engels, complementados por outros nomes como Kate Millett, Shulamith Firestone
(feminismo radical) e Max Horkheimer (neomarxismo e cultura de massas). Tal terminologia ndo circulava
no meio académico, sendo inicialmente empregada por grupos ligados a igreja catdlica com o propoésito de
deslegitimar o campo de estudos ligados a sexualidade, a orientagdo sexual, a diversidade e igualdade de
género (GARBAGNOLI, 2014). Ancorados nessa falaciosa expressdo, o conservadorismo presente na
politica brasileira vem ganhando forg¢a, apresentando um grande foco na moral sexual, atacando,

principalmente, os direitos relacionados a equidade de género e a diversidade sexual e de género
(FACCHINI; SIVORI, 2017).

Os autores involuntariamente empregados no cerne da suposta “ideologia de género” possibilitam uma
melhor compreensdao da génese do jocoso termo: no marxismo, a supera¢do do capitalismo seria
indissociavel da superacdo da divisdo social do trabalho (MARX, 1983) e, uma vez que esta ultima é
também fundamentada na divisdo sexual, a fantasiosa “ideologia de género” subverteria a ordem com a
equidade entre homens e mulheres, cis ou trans, pessoas ndo bindrias ou de género fluido defendida por
Butler (2002; 2003; 2017), sendo, portanto, o pilar para o triunfo do comunismo (MIGUEL, 2016). Assim, o
movimento rapidamente conseguiu difundir-se dentro de diferentes segmentos sociais, fortalecendo-se
pelo vacuo deixado com a baixa do sentimento anticomunista p6s-Guerra Fria, sendo readaptado e/ou
hibridizado nas alcunhas de doutrinagdo ideoldgica, doutrinagdo marxista e marxismo cultural, atuando
como seu principal expoente no Brasil, o movimento Escola Sem Partido (MIGUEL, 2016).

0 Movimento Escola Sem Partido propde que a educagdo escolar seja separada de qualquer manifestacdo
politica, separagdo esta inexoravalmente inviavel, posto que a educacdo é por exceléncia um ato politico.
Dessa forma, o movimento disputa as pautas de documentos importantes, como o curriculo escolar,
buscando comunicar aos seus interlocutores sua suposta motivacido moral na proposicdo de ideias neutras
e inovadoras, intentando ocultar seu forte carater persecutorio, violento e repressor, naturalizando a
violéncia, entre elas, o cerceamento da liberdade intelectual, a todos os que ndo compactuam com sua
filiacdo ideolégica conservadora. Paradoxalmente, é exatamente na disputa de pautas politicas que o
movimento vem ganhando forg¢a, tendo suas ag¢des refletidas nos planos educacionais estaduais e
municipais, resultando em documentos que silenciam, quando néo interditam a abordagem de questdes de
género e sexualidade, entre outros desdobramentos da censura do debate politico no meio escolar
(CIAVATTA, 2017).

Portanto, é importante salientar que o termo “ideologia de género”, o qual inexistia até entdo no meio
académico, trata-se de uma expressdo cunhada tdo somente para se referir e deslegitimar o conhecimento
cientifico e sua apropriacdo pelos movimentos sociais. A partir desta oposicdo ao conceito por parte de
movimentos retrégrados e conservadores, tal categoria de analise tornou-se um alvo politico recorrente e
setores conservadores a atrelaram a questdes tabu na esfera da sexualidade, disseminando um panico
moral de que "[..] a acdo pedagbgica nas escolas possa embaralhar estas certezas, fornecendo as criangas e
aos jovens caminhos ditos como 'ndo naturais', fruto de influéncia justamente da ‘ideologia de género™
(SEFFNER, 2016, p. 8). Contudo, foi justamente o avango em politicas publicas e nos direitos civis!?
promotores da igualdade de género e dos direitos sexuais que catalisaram a eclosdo de tais reagdes
conservadoras (RIOS; RESADORI, 2018).

Este cendrio nebuloso sinaliza os nefastos desdobramentos da ingeréncia politica pautada no
fundamentalismo religioso e em prescrigdes morais conservadoras, representando um assédio a
democracia, a pluralidade e a laicidade. Tais grupos reacionarios caracterizam-se como os verdadeiros
idedlogos de género, na medida em que, alheios a cotidianidade e aos principios civilizatérios, desejam
impor suas pautas e crencas medievais. Assim, partindo de um viés profundamente ideolégico,
naturalizam o sexismo, a homofobia, a transfobia, a violagdo dos direitos humanos e o desrespeito as
liberdades fundamentais (RIOS; RESADORI, 2018).

As politicas publicas sdo condicao sinequa non para a efetivacao da justica social e a defesa da vivéncia da
diferenca numa perspectiva igualitaria. Idiossincraticamente, o processo de subjetivacdo engendra e é
engendrado (n)as diferencas, sendo o respeito a diversidade um dos pilares de uma sociedade ancorada
em principios civilizatérios, sendo também alvo de tensio e conflito (VELHO, 1996).

16Filésofa estadunidense de grande destaque pela sua contribuicdo aos chamados estudos de género, a Teoria
Feminista e a Teoria Queer (FURLIN, 2013), como também nos campos da Filosofia Politica e da Etica.

17Unido civil de casais ndo heterossexuais, a ado¢do por arranjos familiares diversos do modelo pai-mae, processos de
readequac¢do biomédica de sexo-género custeados por sistemas publicos de satide, a mudanc¢a de nome e/ou sexo no
registro civil, entre outras.
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Neste cendrio, cabe as universidades publicas o compromisso no que tange a defesa da alteridade e da
inclusdo social de grupos minoritarios, de modo a sistematizar a educacdo com vistas a emancipagio da
comunidade interna e externa ao campus,a promog¢ido de cidadania e a efetivagdo dos direitos humanos.
Neste sentido, faz-se necessario destacar a responsabilidade das Universidades pela realizacdo de
atividades extensionistas, as quais almejam politizar a articulagdo entre ensino e pesquisa, por meio do
estabelecimento de vinculos dialégicos que tem como ponto de partida demandas da sociedade, com vistas
a ressignificagdo e subversdo de estruturas excludentes e violentas. Com base na demanda pela
democratizacio dos saberes e fazeres académicos, bem como almejando um meio cultural mais igualitario,
alterizante e acolhedor, que as atividades aqui relatadas ousaram democratizar distintos conceitos e
problematizar fendmenos concernentes as relagdes de género e sexualidade, denunciando silenciamentos,
preconceitos e injusticas legitimados pelas opressdes calcadas na misoginia, na recusa a diversidade e na
depreciacdo do(a) outro(a).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

As Universidades Publicas sdo edificadas sobre os pilares do ensino, pesquisa e extensdo, os quais se
configuram a partir do principio constitucional de indissociabilidade. A extensdo universitaria, em
especial, possui como finalidade um processo educativo, interdisciplinar, cultural, cientifico e politico, o
qual tem como potencialidade e compromisso uma transformagio na Universidade e nos setores sociais
envolvidos, a qual se da por meio da integracdo entre o conhecimento académico e o popular (FORPROEX,
2012). Neste sentido, o recorte deste trabalho de extensdo aqui abordado visou, justamente, a
populariza¢do dos estudos de género na comunidade interna e externa ao campus Blumenau da UFSC.

A primeira atividade aqui narrada foi um cine-debate referente ao documentario Género Bajo Ataque. A
obra foi produzida pelo Consoércio Latino-Americano Contra o Aborto Inseguro (CLACAI) e o roteiro cruza
quatro paises latino-americanos, a saber: Costa Rica, Peru, Colémbia e Brasil. Visando a potencializa¢do do
encontro, a divulgacao de distintos saberes e o aprofundamento sobre a temética, configurou-se uma roda
de conversa com cinco convidadas externas ao projeto, as quais atuam nas areas da Sociologia, Educacao,
Ginecologia e Direito, além da coordenadora do projeto que atua na area da Psicologia. A referida agao foi
executada no auditério da sede académica da UFSC Blumenau, sendo a comunidade externa também
convidada e acolhida no debate.

Durante a roda de conversa, um dos participantes presentes na “plateia”, um professor da rede estadual de
ensino (aqui empregaremos o nome Alberto para identifica-lo!8), compartilhou a sua vivéncia na
organizacdo de um festival de cinema no ano de 2017, realizado em uma escola publica da regido. O
festival almejou fomentar o debate sobre a diversidade e a igualdade de género, sendo esta a temdtica
eleita pelo(a)s préprio(a)s estudantes da referida instituicdo a partir de um levantamento
democraticamente estabelecido. Entretanto, tal ferramenta pedagégica e, sobretudo, o tema e seus/suas
convidado(a)s tornou o docente, o evento e a escola alvo de uma série de ataques perpetrados por setores
da sociedade civil. Neste nebuloso cenario, a alcunha de “ideologia de género” foi empregada com a
intencdo de desqualificar, deslegitimar, descaracterizar, esvaziar, aniquilar e, sobretudo, criminalizar a
iniciativa, terminologia jocosa esta a qual foi mencionada tanto pela imprensa local quanto por membros
do poder legislativo do municipio, sujeitos estes claramente articulados ao movimento Escola Sem Partido.

Em sua dimensdo etimolégica, o termo ideologia remete a nocdo de resto, subproduto de ideais
desgastados, rudimentares e distantes da inteligibilidade cientifica; toma-se como ideolégica uma crenga
adotada por um sujeito ou um grupo com a pretensio de atribui-la o status de verdade (CHAUI, 1980).
Segundo Marx e Engels (2002), a moral, a religido e a metafisica sdo emblematicas para nos ilustrar o
conceito de ideologia, caracterizada, principalmente, pela exaustdo de consciéncia e de autonomia
racional. Ressalta-se que tal expressdo, com gritante e desonesta distor¢do, é mencionada por setores
sociais, fortemente alinhados a movimentos conservadores, como uma ferramenta, ironicamente,
ideoldgica, a qual se ancora em preceitos morais religiosos, ndo raro, como parte de covardes esforcos
para mobilizar a sociedade para que se oponha a politicas e iniciativas educacionais concernentes aos
estudos de género (SEFFNER, 2016).

Ao longo do dialogo entabulado por meio desta atividade, constatou-se que esses ataques aos estudos de
género, aliados a comocgdo politica que eles impdem, tém configurado-se como um penoso desafio para a
efetivacdo de uma atuagido docente emancipada e emancipadora, livre de preconceitos e engajada com a

18Em respeito ao anonimato do participante e a seguran¢a das fontes, é importante ressaltar que, neste trabalho,
determinados nomes foram substituidos por pseudénimos.
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efetivacdo de direitos, assim obstaculizando uma problematiza¢ao honesta sobre as opressdes de género,
violéncias, abusos e desigualdades. A exemplo disto, mencionamos os desdobramentos da tematica na
efetivacdo do Plano Nacional de Educagdo!® (PNE), na medida em que este documento é central no
processo de elaboracdo de diretrizes, estratégias e metas no cendrio educacional brasileiro e que,
portanto, previa o enfrentamento das desigualdades de género e a reflexdo referente ao campo da
diversidade (BRASIL, 2010). Porém, bancadas parlamentares comprometidas com as pautas de
movimentos conservadores impuseram um projeto do PNE com espantosas censuras a estas questdes,
alardeando fantasiosos e descabidos “perigos” com relagdo as bandeiras da populacdo LGBTQ+, a suposta
ameaca ao falacioso modelo tradicional de familia e aos valores morais (BRASIL, 2014).

Dentre uma infinidade de aspectos relevantes debatidos, destaca-se o abordado por uma colaboradora da
mesa, Martha, a qual delineou um paralelo entre o cendrio politico brasileiro de 2013 a 2016 e a escalada
na violéncia de género, afirmando que essas modalidades de agressdes sdo cotidianamente e
fundamentalmente perpetradas contra mulheres, cerceando sua sexualidade, seus corpos, restringindo a
liberdade, a dignidade e o espaco de manobra desta parcela da populagdo. Visando explicitar seu
posicionamento, destacou que

os ataques direcionados a entdo Presidente [da Republica] Dilma [Rousseff],
que por vezes era vitima nio de criticas construtivas no campo politico, mas
sim ataques pessoais diretos referentes a seu género ou aparéncia... bem como
sdo os ataques direcionados a parlamentares LGBTQ+ no Brasil (2019,
informacgdo verbal).

Tanto a violéncia perpetrada contra a imagem de uma mulher com destacada vida publica, quanto aquela
que tem como alvo grupos populacionais vulnerabilizados com a chancela de imponentes veiculos de
comunicacdo e de midia, sinalizam a conivéncia e a legitimacdo de tais agressdes contra a diversidade
determinadas pelo modo como tais ferramentas midiaticas sdo escolhidas, redigidas, posicionadas,
apresentadas e ilustradas com vistas a divulgacdo/criacdo de fendmenos passiveis de ataques. Ao
investigarem a cobertura midiatica dirigida a Parada do Orgulho Gay de 2007, Collinget al. (2012)
destacam que “os programas [da grande midia] produziram um discurso preconceituoso ao tratar das
diferencas entre os géneros, pois apresentariam o universo homossexual como homogéneo [..]” €, ndo
raro, “as reportagens associavam a parada com violéncia e drogas”. Tal evidéncia ancora-se no fato de que
tanto a homossexualidade, quanto a sexualidade feminina secularmente tem se configurado como
dispositivos de dominacgido e sujeicdo social, haja vista que a sexualidade é convencionalmente percebida
como um fendmeno razoavel do senso comum apenas no campo da heteronormatividade masculina
(FOUCAULT, 2018).

Em suas pesquisas referentes a deturpagio dos estudos de género, Tiburi (2018) constata que a alienacdo
de jovens, adultos, homens e mulheres configura-se como um projeto de poder conveniente para grupos
ligados a setores conservadores e religiosos que se aproveitam da desinformacio para obter influéncia
politica. Essa questdo foi levantada por um dos membros da plateia, o qual observou que dominios
conservadores de movimentos religiosos costumam protagonizar estes ataques. Segundo a mesma autora,
a discussdo sobre a pluralidade de género rompe com a concep¢do dogmatica e fundamental da
religiosidade, fazendo com que os mesmos movimentos busquem a demoniza¢do deste campo sem entrar
em seu mérito cientifico (TIBURI, 2018).

Ainda no que se refere a discussdo concernente a esta primeira acio, foi abordada a questdo de que a
sexualidade é polissémica e compreendida de distintas maneiras por diversos grupos culturais e setores
da sociedade, os quais delineiam significagdes proprias para esse conjunto de fendmenos. Portanto, cada
sujeito e coletivos buscam delinear sentidos a sexualidade (ou ocultd-los), lhe atribuem valores,

19A proposta do PNE foi apresentada na Camara dos Deputados em dezembro de 2010, sendo aprovada e
encaminhada para o Senado ap6s quase dois anos de tramitagdo. A versdo aprovada na Camara apresentava no artigo
22 do documento que “sdo diretrizes do PNE [..] a superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promog¢do da igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacdo” (BRASIL, 2010). Ja no Senado, o Projeto de Lei foi aprovado em dezembro de 2013, retirando do inciso
III do artigo 22 a parte que abordava a promoc¢do da igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual.
Quando este documento retornou para a Camara dos Deputados, iniciou-se o debate sobre a falaciosa “ideologia de
género”, sendo este marcado pela distor¢do de questdes determinantes para uma educagdo amparada na diversidade
e na equidade de género. O Projeto de Lei foi sancionado em 2014, pela entdo presidente Dilma Rousseff, sem
nenhuma especificacdo das formas de encarar a discriminacdo de género, a qual permanece no sistema educacional
brasileiro (REIS E EGGERT, 2017).
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prescrigdes, interdi¢cdes e permissdes, tal como sinalizado pelos estudos de Cabral e Romeiro (2011), os
quais verificaram uma profunda subjetividade nas interpretag¢des de vivéncias atreladas a sexualidade.

Com relagdo a segunda agdo, a mesma consistiu na exibicdo das fotografias vinculadas ao concurso do
IFSC29, cujo tema foi Mulheres e seus direitos. Tais registros fotograficos foram disponibilizados por cerca
de um més, possibilitando que um nuimero expressivo de estudantes, visitantes e servidores da UFSC -
campus Blumenau tivessem a oportunidade de aprecia-las e refletirem acerca dos direitos humanos na
perspectiva de género. Parte significativa do publico que teve acesso a exposicdo manifestou impressoes e
provocagdes suscitadas pelas imagens, sinalizando a poténcia das mesmas para a sensibilizacdo referente
aos estudos de género.

A presenca e o protagonismo em trabalhos artisticos de sujeitos considerados marginalizados na
sociedade apresenta-se como uma urgéncia histdrica e politica. Desta forma, a provocagdo sobre os
direitos das mulheres, realizada por meio da arte, visou aproximar o publico da discussdo de género. A
exposicdo demonstrou um horizonte de diversidade, representado tramas interseccionais diversas
atravessadas por marcadores religiosos, regionais, nacionais, étnicos, geracionais e de sexualidade, como
demonstrou a imagem vencedora do concurso de fotografia, intitulada O direito de sorrir (Figura 1) (DIAS
E LOPONTE, 2019).

A terceira acdo realizada transpassou os muros do campus, sendo realizada por um grupo de licenciandas
em conjunto com a coordenadora do projeto, consistindo em uma oficina voltada para a tematica da
violéncia sexual. Para tanto, almejou-se delinear o conceito de violéncia e de consentimento, bem como
explicitar a no¢ao de rede social de apoio, dando visibilidade aos membros da rede profissional que pode
ser acionada no processo de acolhimento as vitimas desta modalidade de violéncia. Para tanto, a partir de
uma demanda da prdépria institui¢io escolar, foi organizada em uma escola publica, com a contribuicdo de
docentes e estudantes de ensino médio, a exibicdo do documentario Canto de Cicatriz. A obra é dedicada as
duas principais modalidades de violéncia sexual que tem como alvo criangas e adolescentes: o abuso e a
exploragdo sexual, abordagem essa pautada na analitica de género. A exibicdo propriamente dita foi
precedida por uma sucinta contextualizacdo do projeto realizada por uma das professoras engajada na
tematica e atuante na instituicdo, bem como uma breve apresentacdo do grupo de licenciandas que
organizou o encontro, buscando situar a(o)s participantes na a¢do desenvolvida. Findada a exibicado, a
advogada Cristiane, parte da rede profissional de apoio as vitimas, estruturou a sua fala na violéncia sexual
que tem origem em relacionamentos abusivos e na atenc¢do que tais jovens podem dedicar a observagao,
denuncia, ajuda e protecdo ao identificar este tipo especifico de violéncia. Destacou-se a misoginia e a
desigualdade nos relacionamentos afetivos heteronormativos, em que historicamente configurou-se como
socialmente aceitavel certo padrdo de violéncia contra as mulheres, bem como a naturalizagdo do poder
centrado na figura masculina (BERGER, 2003).

Membros da rede de protegdo que ocupam distintos espacos na promogdo da protegdo as vitimas de
violéncia sexual teceram falas a partir de sua perspectiva laboral e pessoal visando a conscientizacdo dos
jovens estudantes a respeito da identificagdo e distin¢cdo entre relagdes sexuais consentidas e violéncia
sexual. Neste cendrio, a advogada Cristiane, pautou-se no Cédigo Penal para destacar que menores de 14
anos ndo tém condi¢des juridicas para manifestar consentimento na esfera das relagdes sexuais, sendo as
mesmas, neste cendrio, caracterizadas como estupro (BRASIL, 2007). Na sequéncia desta relagao dialdgica,
buscou-se esclarecer o(a)s estudantes no que se refere a violéncia sexual, a qual ocorre sempre que a
vitima tem sua sexualidade constrangida, invadida, objetificada, dado o silenciamento de seu direito ao
delineamento e a negociacdo de seus desejos ou recusas.

Os dois outros membros da rede de protecdo que integraram esta atividade, o policial Ernesto e a
conselheira tutelar Joice, refletiram sobre a lamentavel, grave e freqiiente tentativa de culpabilizacdo das
vitimas pelos autores de abusos, sobretudo, quando se tratam de estupros perpetrados enquanto uma
pessoa esta vulneravel pelo efeito de alcool e/ou outras drogas - ou seja, ndo havendo condi¢cdes de
discernimento nem possibilidade de manifestacdo do seu consentimento. Com vistas a prevencdo e
denuncia de violéncias de género, bem como de promocgao de relagdes afetivas pautadas no respeito e na
igualdade, o dialogo prosseguiu com o compartilhamento de informacdes sobre as distintas modalidades
de violéncias sexuais, destacando-se a existéncia e funcionamento de érgaos publicos especializados que

tém como publico alvo as vitimas: a Delegacia de Protecdo a Mulher, a Crianca e ao Adolescente, o

20 [ Concurso Fotografico em Direitos Humanos, com o tema: “Mulheres e Seus Direitos”. Disponivel em:
<http://gaspar.ifsc.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1962:2019-06-05-18-57-27>. Acesso
em: 25 de set. de 2019.
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Conselho Tutelar, a Unidades de Satude, Escolas, entre outros, aos quais compete identificar e acolher casos
de suspeita do crime.

Ja a quarta acgdo, o espetaculo Manicémicas, foi fundamental tanto para a proposta de abordagem e
problematizacdo das questdes de género numa perspectiva democratica e inclusiva, mas também para
cumprir um dos principais compromissos assumidos pelo(a)s organizadore(a)s da Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia: a humanizac¢do da ciéncia. Nos relatos colhidos ao findar desta acdo, observou-se
uma gama de visdes, interpretagdes, emocgdes e reflexdes pulsantes e plurais sinalizando a poténcia do
espetaculo na problematizacdo da ameaga a ciéncia e aos estudos de género no cendrio politico
contemporaneo. Segundo Cavalcanti (2006), o grande movimento que unifica a arte e a ciéncia é o
processo de fomentar pensamentos reflexivos acerca da realidade, sendo o referido grupo de teatro
extremamente estratégico no fomento da reflexdo sobre a ciéncia, os estudos de género e a censura a
liberdade intelectual de docentes e estudantes.

Na quinta e ultima agdo, novamente uma pega teatral teve centralidade no intento de fomentar o debate
cientifico sobre as relacdes de género e seus diversos desdobramentos. Em cada uma das encenagdes do
espetaculo Basta!, o(a)s estudantes do ensino médio de cada uma das escolas contempladas por esta acdo
comunitaria nos brindaram com um riquissimo debate. Destacou-se o fato de que nas escolas onde ha
maior mobilizagdo docente com relagdo a problematizagdo do tema, tais jovens apresentaram maiores
recursos conceituais e riqueza interpretativa dos elementos que compuseram a apresentagdo, enquanto
em escolas nas quais ha um maior cerceamento do tema, o(a)s participantes apresentaram mais
elementos concernentes ao senso comum e a essencializacdo das relacdes de género. A contribuicao de
membros deste projeto consistiu na democratizacio de saberes atrelados as relacdes de género, na
abertura para o didlogo referente ao tema, no acolhimento das dores sofridas por estes sujeitos
imbricadas no sofrimento de violéncias de género e no encaminhamento para a rede de apoio comunitaria
aos/as participantes que demandaram ajuda.

Como produto do fazer cientifico universitario, as discussdes referentes as relagdes de género,
compartilhadas por meio de projetos de extensdo, articulados as demandas da comunidade externa ao
campus, sdo um passo fundamental no que refere a popularizacido destes saberes e a divulgacao cientifica.
Em toda sociedade que se pretende civilizada, o acesso da populacio aos estudos de género faz-se mister
no processo de efetivacao dos direitos humanos, sendo mais que urgente em espagos educacionais formais
e informais, com vistas aos enfrentamento da banalizacdo de relagdes desiguais e opressivas, tais como o
elevado e desolante nimero de feminicidios que assola o municipio de Blumenau.

Uma série de pesquisas tem sinalizado a importidncia de agbes extensionistas desenvolvidas por
Universidades Publicas no esclarecimento de jovens e adultos quanto a pluralidade e a diversidade de
género, especialmente, quando executadas em parceria com a rede basica de ensino (ASINELLI-LUZ,
2008). Nesta perspectiva, este projeto foi sistematizado visando maximizar a democratizacdo dos estudos
e das questdes de género e sexualidade na comunidade na qual a UFSC - Blumenau esta inserida.

As provocacgdes destas atividades almejaram a retirada dos envolvidos de suas respectivas zonas de
conforto, posto que, mais que falar do outro, provocou-se encontros pautados nas relacdes de alteridade.
Pretendeu-se que nessa encruzilhada a(o) outr(a)o tivesse vez e voz, que narrativas idiossincraticas
fossem acompanhadas de escutas respeitosas da(o)s participantes e colaboradores deste projeto aberto e
inacabado. Uma vez apropriados estes delineamentos, entendemos que o conjunto de discussoes
acumuladas ao longo do projeto pode subsidiar avancos no entendimento de dois grandes processos
sociais caracteristicos de nosso tempo: de um lado, a dindmica de afirmacdo histérica dos direitos
humanos e, de outro, os processos de ressignificacdo da universidade como instituicdo social formativa,
nesse caso, via mediacgdo artistica.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

0 engajamento docente na promoc¢ao da igualdade de género da-se pela desnaturalizacdo do sexismo e
pela democratizacao de saberes e recursos que potencializam a compreensdo do processo de construgao
social destas assimetrias nas relacdes de poder, sendo, portanto, crucial para a efetivagdo dos direitos
humanos no meio educacional. Tais ferramentas conceituais ampliam o espago de manobra de estudantes
para o exercicio da cidadania, para a identificagio e a denuncia das violéncias, bem como para a
emergéncia de relacdes de género mais potentes, justas, conscientes e emancipadoras, pautadas na
perspectiva da alteridade.
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Com o presente trabalho pretendeu-se democratizar saberes concernentes aos estudos de género, bem
como denunciar a tentativa de sufocamento deste debate no meio cientifico a partir da deturpacio de tais
saberes perpetrada por camadas conservadoras da sociedade. O desprestigio e o evidente ataque aos
estudos feministas nos convoca a pensar sobre os interesses politicos que estdo em cena no controle sobre
0s corpos que ndo se enquadram nas prescrigdes tradicionais, assim como aqueles atrelados a
perpetuacdo da opressdo imposta por determinados grupos, os quais se beneficiam destas desigualdades.

Portanto, as Universidades Publicas brasileiras, na medida em que se tratam das mais fortes referéncias
em pesquisa no pais, situam-se em posicdo estratégica e tem um grande compromisso no que tange ao
avanco deste debate, tanto dentro como fora da academia. Contudo, é importante ressaltar que tém
ganhado espaco na contemporaneidade estarrecedores discursos encharcados de depreciacio da
educacdo e da ciéncia, sobretudo, quando estas se debrucam sobre tematicas atreladas a politicas publicas
voltadas para mulheres e para a populagdo LGBTQ+.

As bandeiras dos movimentos sociais atrelados a estes grupos sdo fortemente vinculadas ao campo dos
direitos sexuais e reprodutivos e avaliadas com bases religiosas as quais, assumindo uma postura
ideolégica, afirmam-se neutras e, paradoxalmente, fazem acusagdes a todo discurso que conflita com seus
interesses e que categorizam em tom jocoso como ideologia. Sendo assim, a democratizacdo e o amplo
debate sobre tais saberes faz-se mister visando a efetivacdo de direitos e a dendncia do cerceamento da
liberdade intelectual de docentes e estudantes dedicados ao fendmeno, bem como da tentativa de
aniquilacdo desses estudos, a qual vem se propagando em alta velocidade resultando, inclusive, em
censuras descabidas do tema marcadas pela desonestidade intelectual, a exemplo do ocorrido durante a
aprovacao do Plano Nacional de Educagao (PNE) em 2014.

Haja vista a estrutural e rizomatica desigualdade de género que marca injusticas nos mais distintos
cendrios brasileiros, destaca-se a demanda social pela democratizagido dos bens culturais atrelados a esta
area do conhecimento e, portanto, a importancia do engajamento das universidades nesse processo. Nesta
conjuntura, projetos alicercados na articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo universitaria fazem
sentido para a comunidade interna e externa ao campus quando comprometidos com a sistematizacao de
uma educacdo inclusiva, popular, alterizante e emancipadora, atuando politicamente na ampla defesa a
garantia da plenitude e da universalidade dos direitos humanos. Tais projetos sdo uma forma de repudio a
posicionamentos reacionarios pautados na legitimac¢ido das violéncias de género, na subordinacdo das
mulheres e na opressao de tudo o que diverge do status quo generificado numa perspectiva hierarquizada
e naturalizante.

Assim, almeja-se o didlogo, bem como o enfrentamento de figuras e setores sociais a quem a manutengao
da desigualdade é parte de um projeto de poder, o qual tem como combustivel a desinformacdo, a
opressdo, a recusa da diversidade, da democracia e, sobretudo, do(a) outro(a). Diante da constrangedora
exaltagdo a tradicdo e ao anti-intelectualismo que segue no cio?!, divergir dos corpos ddceis, investir em
bons afetos e encontros, acolher a pluralidade e segurar firmemente as mios do conhecimento torna-se
um ato subversivo, uma ousada estratégia de resisténcia.
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Capitulo 13

Da identidade  fragmentada a  identidade
compartilhada: Uma breve reflexdo acerca da posi¢do
do negro na literatura infanto-juvenil afro-brasileira

Valcémia Freire Monteiro
Esménia Soares Costa Barreto
Valdecy Margarida da Silva

Resumo: As literaturas infanto-juvenis afro-brasileiras, exercem uma influéncia bastante
positiva no individuo, pois contribuem para a formac¢do de seu pensamento. Nessas
literaturas, o tema da identidade estd sempre presente, fornecendo meios para que os
leitores percebam formas cristalizadas de preconceito e se aproximem cada vez mais de
suas raizes africanas. Essa literatura mostra-se aos olhos de criancas, jovens e adultos
como fragmentos da sociedade, do cotidiano e da realidade. Na tentativa de responder as
necessidades intimas das criangas, que ainda ndo possuem a devida compreensao para
formula-las é preciso fornecer os meios necessarios para que ela jogue com as imagens
da realidade e construa, a partir dessas imagens a sua propria visdo de mundo. Apesar
da Lei 10.639/2003, que fora modificada pela lei 11.645/2008, que estabeleceu a
obrigatoriedade para trabalhar a cultura africana e afro-brasileira nas escolas, ainda ha
um longo caminho a ser percorrido. E preciso desconstruir preconceitos e estereétipos
que continuam presentes em torno da imagem do negro. Nessa perspectiva, O presente
artigo discute a posicdo de duas obras da literatura infanto-juvenil. Tonico e Carnica de
José Rezende Filho e Assis Brasil e Menina Bonita do Laco de Fita, de Ana Maria
Machado. A primeira obra mostra a presenca de estereotipos da cultura eurocéntrica,
em que a pobreza, a discriminagdo, a violéncia, a alienacdo e a luta pela sobrevivéncia
impedem que o personagem modifique sua posicdo marginalizada. A segunda obra
mostra a autoestima e a importancia dos antepassados na constru¢do saudavel de uma
identidade compartilhada a partir da linguagem do amor e da consciéncia coletiva. A
compreensao dessas obras é de suma importancia para que possamos perceber formas
disfarcadas de preconceito, para em seguida, atingirmos a possibilidade de abrir
caminhos e espacos diversificados para a afirmacao, via literatura, de uma identidade
negra.

Palavras-chave: literatura infanto-juvenil, resisténcia, identidade compartilhada.
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1. INTRODUCAO

A crescente producdo literdria voltada para as criangas e jovens apresenta os chamados temas
transversais, tdo apreciados pelos professores e pelas instituicdes de ensino. Temas como meio ambiente,
inclusdo social e respeito as diferencas se aproximam cada vez mais dos objetivos pretendidos pela escola.
Temas considerados como inapropriados vao adquirindo o devido espago, concedido através das politicas
publicas. Diante da grande complexidade existente no contexto atual é preciso que a escolha das obras
literarias para criangas e jovens contemple cada vez mais aspectos politicos éticos e culturais, cumprindo
dessa forma com o verdadeiro compromisso da literatura.

No que se refere a literatura infanto-juvenil, Martins e Cosson (2008) informam que o desenvolvimento
dos estudos culturais e a aproximacdo da literatura com outros saberes favoreceu para a valorizacao de
temas sobre identidade, inclusio, reconhecimento das diferencas e multiculturalismo. A escola diante das
grandes transformagdes provocadas pelo advento da globalizacdo e dos avancos tecnoldgicos sentiu a
necessidade de direcionar o seu papel social. Assim, as obras referentes as questdes étnico raciais estao
em consondncia com as demandas dos movimentos sociais e as exigéncias legais para que atendam aos
principios de uma educagdo multicultural, democratica e ética.

Nessa perspectiva, vamos tomar como pressuposto tedrico para a realizacdo desse estudo nossas reflexdes
acerca da identidade. A busca da identidade pelo negro de acordo com Bernd (1987) é uma busca de
autodefinicio, pois ele fora alienado de sua cultura e esta cercado pelos valores de um mundo branco que
o exclui. Nesse sentido, a identidade é um processo que se constroi e se reconstroi, juntamente com o
conceito de alteridade, pois sé existe identidade a partir do momento que o individuo toma consciéncia de
sua condicdo e procura os mecanismos na tentativa de ultrapassa-la. Segundo Bérnd (1987) quando um
individuo busca sua identidade é porque ele almeja ser reconhecido como um individuo que possui um
caminho, um papel na sociedade que o cerca. Quando trabalhamos com obras literarias voltadas para a
construcdo de uma identidade negra, percebemos que essa construcgio é parte de um grande processo. A
partir do momento que o individuo toma consciéncia de uma perda, ele sente-se desenraizado e parte para
a busca de uma reconstrugao. Quando o negro reflete que sua cor é motivo de exclusdo e diferenciacdo
social, ele entra em conflito. Esse é o drama de um individuo de cor que tenta sobreviver em uma
sociedade que o discrimina. Entdo, o preconceito racial torna-se uma dor, um fardo no qual o individuo
tem duas opgdes: ou carrega-o ou reage e recusa a alienacdo imposta pela sociedade branca. E a partir dai,
que surgem os primeiros passos para uma afirmacdo da identidade.

Todo esfor¢o em se divulgar e estudar uma literatura que rompa com os esteredtipos que se cristalizam
em torno da figura do negro tem como respaldo a Lei 10.639/03, que fora modificada pela lei
11.645/2008. Essa ultima estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena na educagao do Ensino Fundamental e Médio. Conforme Dantas (2007) trata-se de uma
conquista de varios movimentos, devido a forma violenta que os negros foram tratados no passado, o que
marcou profundamente o subconsciente das futuras geragdes. Por isso, a lei tem como objetivo contribuir
de forma significativa, para que a populacdo negra se fortaleca, aumentando sua autoestima. Para tanto,
nos profissionais da educagdo somos os principais encarregados em divulgar produgdes literarias que
mostrem o negro como personagem de uma histéria de luta contra o preconceito.

Com o advento da globaliza¢do, as demandas de inclusdo e o reconhecimento das diferencas, foi preciso
que a escola repensasse em formar cidaddos capazes de conhecer e valorizar a diversidade sociocultural
brasileira, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes, posicionando-se contra qualquer
forma de discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe, género, etnia ou outras caracteristicas
individuais ou sociais.

Partindo dessa perspectiva, tomaremos como corpus duas obras literarias: Tonico e Carnica (1995), de
José Rezende Filho e Assis Brasil e Menina Bonita do Lago de fita (2011), de Ana Maria Machado. A escolha
dessas obras se deu por duas razdes: primeira, porque foram escritas em geracoes diferentes e a segunda,
porque abordam formas de violéncia e em seguida, fornecem ao leitor estratégias para que ele reflita
sobre a situacdo e tire suas préprias conclusoes.

2. INFERIORIZACAO, REPRESSAO E FRAGMENTACAO DA IDENTIDADE EM “TONICO E CARNICA”

Tonico e Carnigca (1995) de José Rezende Filho e Assis Brasil é uma obra que embora nio esteja de acordo
com as demandas dos movimentos sociais, se configura como uma tentativa de denunciar preconceitos ja
cristalizados em torno de uma populagio que ja foi marcada pela inferiorizacdo. Mas, se refletirmos acerca
do contexto em que essa obra foi produzida, nos anos 90, percebe-se que fora uma década em que os
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movimentos negros em prol da identidade ndo eram tao expressivos, além disso, ndo havia uma legislagdo
voltada para que a escola se comprometesse a trabalhar o negro em seus curriculos inserindo uma
abordagem positiva, reivindicando seu valor e sua identidade, além de denunciar e desconstruir os
esteredtipos.

No préprio titulo da obra visualizamos a presenca de dois sujeitos: o branco e o negro. O branco é Tonico,
morador do suburbio carioca, neto de dona Cordlia, uma senhora inteligente e compromissada com a
familia e filho de dona Zenaide, uma vitiva séria que luta diariamente nas suas idas ao INPS (atual INSS)
para conseguir a pensdo do marido falecido. A vida financeira da familia é caracterizada por necessidades
e sacrificios, mas Tonico, o personagem branco é protegido, orientado pela mie e pela avd, destacando
uma estrutura familiar sé6lida. Tonico, desde cedo, aprende valores e é treinado pela avd para internalizar
a norma culta da linguagem: “- Ndo, senhora. Nunca mais vi ele. - Vi ele, ndo menino. Vocé esta estudando
pra falar errado? Diga assim: nunca mais o vi”.(Filho e Brasil, 1995, p. 11).

Além disso, Tonico é representado pelos autores como um garoto limpo, ordeiro, estudioso e trabalhador.
Um exemplo de menino que estd preocupado em contribuir para aumentar o orgamento familiar com seu
trabalho simples e honesto de engraxate, exercido no turno em que ele ndo estd na escola. Sua mie e avd
fazem uma pequena renda com o trabalho de costura, o que ndo é suficiente para a sobrevivéncia da
familia, por isso Tonico sente a necessidade de trabalhar para ajuda-las. O garoto também recebe ajudas,
orientacdes e carinho de seu tio Severino, que compra para ele uma cadeira de engraxate grande e
novinha, contendo todos os acessdérios para exercer seu oficio.

Carnica, o personagem negro é apresentado em dois momentos. No primeiro, ele aparece como um garoto
sujo, de dentes podres, pés descalgos, ndo gosta de tomar banho, ndo estuda e nem tem uma ocupacdo
definida. Pelo prdprio apelido Carnica, percebemos a degradacdo desse personagem, que é remetido a
podriddo, a decomposicdo de uma matéria sem vida. Esse apelido pejorativo coloca o negro em uma
posicdo de inferioridade. Mesmo sendo o melhor amigo de Tonico, Carni¢a ndo é visto pela mie e avo6 de
Tonico como um garoto confiavel, devido a sua origem favelada e sua condi¢do desfavoravel. No decorrer
da narrativa, observamos as tentativas das duas de desfazerem essa amizade, que nada de bom podera
acrescentar a vida de Tonico. No geral, Carni¢ca representa um personagem marginal, sem valor e sem
perspectivas para almejar um futuro melhor. Morador da favela, filho de uma mae analfabeta, cuja
profissdo é lavadeira, nada tera a oferecer a esse garoto levado, que vive solto pelas ruas do Rio de Janeiro.
Seu pai é desaparecido, nada consta na narrativa sobre o seu sumico, s6 sabemos que ele nio é o provedor
da familia e nem estd presente na vida do garoto para auxiliar seu crescimento. Tais esteredtipos
contribuem para fortalecer o discurso de que o negro é um personagem sem estrutura familiar, sem raizes
e esta largado a propria sorte. Nessas descrigdes estdo presentes “ideologias, atitudes e estereétipos da
estética branca dominante” (PROENCA FILHO, Apud MARTINS e COSSON, 2008, p. 58).

0 garoto Carniga é apresentado como um menino que possui um grande sonho de se tornar um jogador de
futebol famoso, mas a luta pelo seu sonho nio é reforcada, ndo existe uma batalha para que ele busque seu
objetivo. Seu sonho fica resumido, eclipsado as praticas das peladas no campo de futebol préximo da
favela em que reside, dividindo espago com outros garotos, a maioria deles assaltantes, sdo esses que irdo
decidir o futuro do garoto moldando-o para inseri-lo no mundo do crime.

Ao realizar a leitura dessa obra dos anos 90 percebe-se que a mesma ainda ndo estava inserida nas
politicas publicas de valorizacdo do negro, destacando sua cultura e sua vivéncia como algo positivo. A
descricdo é realizada com o objetivo de destacar apenas as representacdes preconceituosas. Embora seja
uma forma de dentdncia de como o negro era e ainda é tratado na sociedade, faltou o instrumento de acgdo,
de resisténcia, essa auséncia manteve o personagem preso na alienagdo. Assim, para tentar enquadrar
uma obra literdria que aborde o personagem negro de forma positiva, seria necessario todo um processo
de construgao e reconstrucdo da identidade que requer uma nova histoéria, que o representasse como um
personagem que reagisse a toda forma de discriminacao.

Em um segundo momento, os autores tentam colocar Carnica em uma posicio mais confortavel. E quando
aparece o tio Severino, o protetor de Tonico que assume o papel de anjo da guarda do garoto, tornando-se
seu auxiliar, disposto a retira-lo de sua condicio de inferioridade. O tio Severino, o “branco bom”, aceita de
forma compreensiva a sociedade de Tonico e Carnica, os quais irdo dividir a cadeira de engraxate para
ganharem algum dinheiro. Tio Severino impde a Carnica uma condi¢do: a de que ele trabalhe um turno
como engraxate e estude no outro turno, da mesma forma que faz Tonico. Carnica aceita a decisdo com
alegria consegue encontrar sua certiddo de nascimento nos bagulhos de sua mae. Tio Severino exige que
todos passem a chamad-lo pelo seu nome de batismo, Valter. Aparentemente humanizado Valter é
matriculado na escola e passa a trabalhar:
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Num grupo escolar noturno, perto da casa de Tonico, foi onde seu Severino
matriculou Carniga. E como ele ndo tinha nenhum documento de escola, foi para
o primeiro ano do primeiro grau, onde quase todos os estudantes eram
menores do que ele. No encontro marcado com o tio de Tonico, Carniga
apareceu vestido direitinho, uma calg¢a Lee azul, uma camisa marrom, de manga
comprida, e até estava penteado.

Quase ndo te conheci, cara - disse Tonico. (FILHO E BRASIL, 1995, p. 57)

O trecho carregado de esteredtipos limitantes mostra que Valter ndo possui um rumo certo, é auxiliado
por seu Severino, ele nada conseguiu por esfor¢o préprio, ele é conduzido para a escola e para o trabalho
por um adulto, sendo disciplinado e moldado conforme as expectativas de uma classe que detém um maior
poder social. Aparentemente, o acesso a educagao e ao trabalho para Valter parecia que iria humaniza-lo.
Mas, esse voto de confianca e credibilidade depositado por seu Severino, em um futuro bem préximo ira
ser abalado por condi¢des antagoénicas. A respeito da imagem de seu Severino, Martins e Cosson (2008)
destacam que: “[..] o homem adulto branco é tomado como um padrao para a humanidade- é ele que
usualmente recebe nome e sobrenome, ocupa posigio central nas ilustracdes e nas historias, deslocando a
mulher, o indio e o negro para a condicdo de excecio [..]” (MARTINS e COSSON, 2008, p. 63).

Para Martins e Cosson (2008) é preciso destacar o verdadeiro sentido da representacdo do negro, pois
“[...] a literatura brasileira apresenta dois tratamentos em relagdo ao negro. O primeiro é a condi¢cdo negra
como objeto, numa visdo distanciada e o segundo o negro como sujeito, numa atitude compromissada [...]"
(PROENCA FILHO Apud MARTINS e COSSON, 2008, p. 57). Na obra, Valter assume apenas a condi¢ao de
objeto, manipulado pelas atitudes benevolentes de seu Severino de um lado e por outro, pelo discurso dos
assaltantes que se apropriam de seus esforcos e destroem de uma vez por todas a sua imagem. Essa
posicdo dificil que aprisiona a identidade do grupo, coloca Valter em uma situacdo extremamente delicada
e negativa. Ele vive em um constante conflito, tem consciéncia de sua posi¢do marginalizada, mas
encontra-se em um beco sem saida. Nao ha na histoéria outros personagens que possam interagir com ele e
lhe proporcionar outro caminho, ele fica sufocado, sem espaco, pois a criagao literaria nao lhe favoreceu o
encontro com os verdadeiros heréis negros, para que juntos, construissem uma resisténcia que levasse
Valter a afirmar a sua identidade.

Essa situagdo passa a ser mais complexa quando um grupo de pivetes toma todo o seu dinheiro e com uma
arma em punho ameagam voltar, para cobrar semanalmente a “protecdo”, para que ele continuasse
trabalhando em frente ao Armazém do seu Gongalves. Diante de sua condi¢gdo marginalizada, Valter
pensou rapidamente que todos iriam acreditar que ele havia inventado tudo para ficar com o dinheiro e
nao dividi-lo com o sécio Tonico. Ele ficou triste e envergonhado, sentindo-se culpado por ser quem ele
era. O peso de ser negro iria desvia-lo de sua atual condicdo e joga-lo em um abismo. Mais uma vez o negro
era submetido a uma situacdo de extrema injustica e violéncia, a qual ndo haveria nenhum meio de
escapar, pois nada podia fazer para ultrapassar a sua condicio.

No centro de um ambiente hostil e degradante, que elimina suas possibilidades de crescimento e ainda
ameaca sua dignidade, sua Unica salvagdo, para ndo ser acusado de ciimplice pela familia de Tonico e pelo
dono do Armazém, é reagir ao préximo assalto. Embora Tonico acredite na versdo do amigo, isso nao é
suficiente para que o garoto resgate sua credibilidade. Ao reagir ao préximo assalto, Valter é baleado, o
que comprova que s6 colocando sua vida em risco ele sera aceito por uma sociedade que o menospreza.
No ultimo capitulo do livro, Valter é conduzido para o hospital por seu Severino e pelo amigo Tonico, em
que fica a angustia e a incerteza de sua recuperacdo. Ap6s muita espera, um médico chega com péssimas
noticias, Valter perdeu muito sangue e s6 conseguira sobreviver por um milagre. Dessa forma, o desfecho
nao concluido e tragico para o personagem negro, deixa ao leitor a tarefa de complementa-lo, realizando a
sua propria reflexao.

Diante desse fato, Martins e Cosson (2008) ressaltam que os debates acerca da identidade negra devem
trazer para a literatura infantil e juvenil a presenca mais ativa de personagens negras com o objetivo de
garantir uma maior integragio racial. Personagens sem autonomia e vitimas da fatalidade do destino irdo
contribuir para fortalecer ainda mais o preconceito, atuando como “desqualificador da cultura e da
estética negra”, sendo responsavel por “embranquecer o leitor, ao reiteradamente representar a raga
branca como superior” (GOUVEIA Apud MARTINS e COSSON, 2008, p. 62). Isso ocorre, porque o enredo
ndo proporciona nenhuma alternativa, para que o personagem inferiorizado ultrapasse sua posicao de
marginalidade.
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3.0 PODER DA IDENTIDADE COMPARTILHADA EM “MENINA BONITA DO LACO DE FITA”

Na obra Menina Bonita do Lago de Fita, de Ana Maria Machado (2011) a posicdo de personagem
inferiorizada e instavel é substituida pelo equilibrio identitario, harmonia, encontro consigo mesmo e com
suas origens ancestrais. E uma obra que mostra a personagem negra em uma posi¢do positiva e criativa.

Em busca da afirmacio identitaria, o individuo busca assumir o seu verdadeiro papel social, enfrentando
conflitos e tentando-os resolver, seja internamente, seja no ambiente em que vive. O fato de nao fugir dos
conflitos e enfrenta-los tais como sdo é uma atitude voltada para uma possivel afirmacao identitaria. Para
Augel (2007) a identidade tanto pode ser expressa individual ou coletivamente e sendo coletiva funciona
como uma reivindicacdo publica "[..] pronunciando-se em favor de um nds abrangendo protesto social,
reivindicacdo de um espago para os subalternos, os que até entdo nio tinham tido o reconhecimento de
sujeitos da histéria” (AUGEL, 2007, p. 247).

Essa obra apresenta uma visdo bastante renovada em relacdo a anterior, pois dialoga com questdes
centrais em torno da identidade afro-brasileira. Nao é um exemplo, um modelo a ser seguido, mas o que a
torna diferente é que a personagem negra é representada pela sua beleza, criatividade em contar histérias
e pela autoestima que ela expressa. Rastreando a infancia da Menina Bonita do Lago de Fita, observamos o
quanto o amigo coelho admira a sua beleza e a menina, justificava a bela aparéncia negra contando
histérias: “[...] deve ser porque eu cai na tinta preta quando era pequenina [..]"” (MACHADO, 2011, p.8).
“[...] deve ser porque eu tomei muito café quando pequenina” (MACHADO, 2011, p.10). “[...] deve ser
porque eu comi muita jabuticaba quando era pequenina” (MACHADO, 2011, p. 12).

A cada justificativa, a garota incorpora ao seu relato histérias criativas, fun¢ao genuinamente atribuida aos
griots, os contadores de histérias. Dessa forma, a Menina Bonita do Laco de Fita perpetua o seu trabalho
criativo. Essa funcdo de “mestre da palavra”, segundo Serrano e Waldman (2008) era geralmente,
atribuida aos membros mais velhos do cli, sendo fundamental ndo apenas para o conhecimento das
sociedades africanas tradicionais, como também para as novas geracdes. Apesar de ser uma obra da
literatura infanto-juvenil afro-brasileira, encontramos marcas de uma forte ancestralidade africana, no
que se refere ao trabalho criativo de contar histérias. A atuacdo dos griots, para Serrano e Waldman
(2008) reveste-se de grande importancia em termos de perpetuacdo da meméria ancestral.

Nos questionamentos do coelho, o conflito existente ndo pertence a Menina Bonita do Lago de Fita, ela é
completamente feliz, realizada e consciente de sua identidade, o conflito aqui é do coelho. Em busca de
uma identidade compartilhada, o coelho branco sente-se excluido, diferente da menina e isso expressa
uma espécie de desigualdade racial que recai sobre ele como um fardo. Para haver afirmacdo da
identidade, a questdo da igualdade, de aceitacdo das diferencas, do amor proéprio e do convivio com um
grupo auxiliar é fundamental. O fato do coelho branco se sentir diferente, pode ser por estar inserido em
um grupo dominante, que por muito tempo foi considerado como “superior”. Agora, por estar inserido no
grupo e na cultura do outro, no caso da menina, ele aos poucos vai formando uma consciéncia global de
inclusdo e de aceita¢do das diferencas.

Na continuidade da narrativa, a mie da menina lhe revela que o segredo de ser uma negra linda remete
para sua origem ancestral. “[...]- Artes de uma avé preta que ela tinha [..]” (MACHADO, 2011, p.15). Nesse
pequeno trecho, a forga da tradigdo se revela, a avo que era a grande matriarca estava relacionada com a
sabedoria ancestral. A fotografia da avd era apresentada para a garota em sinal de estima e respeito. Com
isso, ela sente-se profundamente enraizada nos valores de sua cultura e de seu espaco. O carinho da mae e
a paixao declarada do coelho refletem um humanismo incondicional.

Quando o coelho reconhece a importancia dos antepassados como responsaveis pela heranca genética, ele
chega a conclusdo que para ter uma filha pretinha, precisa encontrar uma companheira pretinha. Essa
reciprocidade e a consciéncia das diferengas sdo elementos importantes quando se pensa em identidade.
Assim:

“Todo pertencimento é, assim, uma reciproca escuta na diferenca, e toda
identificacdo se d4 no comum-pertencer, com acento forte no ato de pertencer”
(SODRE, APUD AUGEL, 2007, p. 247). E nesse momento, que o coelho torna-se
sujeito e objeto, influenciando e sendo influenciado, mas esse intercimbio de
tensdes ndo acontece sem que haja a presenca de um conflito. O coelho olha
todos os retratos de sua parede e nota que seus ancestrais sido todos brancos,
sendo assim, ele precisa encontrar uma coelha pretinha para se casar. Ele
encontra essa coelha bem pretinha. Em pouco tempo eles namoram, casam e
passam a ter varios filhotes de cores bem variadas e a coelha pretinha se torna



Série Educar - Volume 41 - Sociedade e Educagao

afilhada da Menina Bonita do Lago de Fita. “[...] Tinha coelho pra todo gosto:
branco, bem branco, branco meio cinza, branco malhado de preto, preto
malhado de branco e até uma coelha bem pretinha [..]" (MACHADO, 2011,
p.21).

Nesse sentido, a produgdo textual de Ana Maria Machado esta expressando um sentimento de pertenca a
partir de uma reivindicagdo mais publica, em torno de um “nés”, o reconhecimento do individuo como
sujeito da histéria. Para Hamilton (APUD AUGEL, 2007, p. 247) o chamado “eu intimista” do individuo
funciona como uma voz coletiva convidando-o para a busca de uma sintonia interna que sera o equilibrio
identitario. A partir do momento que o coelho assume seu papel com a ajuda da mie e da menina, ele
passa a interpretar as vivéncias do mundo ao seu redor, a compreender a sua realidade e por isso, ele
assume o seu papel social, que estd diretamente ligado ao sentimento identitario. No desfecho da
narrativa, esse sentimento de pertenca é colocado, quando a filha do coelho é questionada sobre sua
beleza. “[..]- Coelha bonita do lago de fita, qual é o seu segredo pra ser tdo pretinha? E ela respondia -
Conselhos da mae da minha madrinha [...]” (MACHADO, 2011, p. 22).

Dessa forma, a obra Menina Bonita do Lago de Fita cumpre com o papel social da literatura expressando
sentimentos de identidade compartilhada e consciéncia coletiva, através de um texto de grande qualidade
estética revelando sua preocupagio com o social e com o destino do negro em nossa sociedade.

4. CONCLUSAO

Nesse contexto atual de profundas transi¢des ndo ha mais espago para uma literatura infanto-juvenil afro-
brasileira que apresente personagens fragmentados. E preciso uma aproximagio com uma personagem
positiva que abra caminho para a construcdo de uma nova realidade. O desconhecimento da trajetéria de
acdo e resisténcia da comunidade negra brasileira torna-se um empecilho para que se possa construir uma
educacdo voltada para diversidade. Por isso, o pensamento do autor deve expor uma preocupagio com o
social e para isso é preciso despertar a consciéncia dos leitores através do valor cultural da obra literaria,
na qual o destino dos personagens negros deve refletir as tensdes e contradigdes presentes na sociedade.
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Capitulo 14

Educacdo escolar quilombola: Africanizacdo do
curriculo em espaco escolar Caririense

Ana Paula dos Santos
Henrique Cunha Junior

Resumo: Os quilombos no Brasil, tem um passado histérico marcado pela resisténcia e
luta da populacao negra, na contemporaneidade sdo espacos com forte vinculo ancestral
e cultural com Africa, a qual foram recriados ao longo dos tempos. No ambito
educacional, a populagao quilombola tem reivindicado uma educagao diferenciada, o
reconhecimento de que suas matrizes de conhecimentos também constituem as
vivéncias da escola. O objetivo deste trabalho é repensar e ressignificar sobre as praticas
curriculares da escola quilombola em Carcara no municipio de Potengi, Ceard, Brasil,
para isto, tomamos como referéncia metodolégica a pesquisa intervencao, ancorada na
abordagem da afrodescendéncia. O curriculo é um territério de poder, neste sentido,
estd sendo repensado na perspectiva das africanidades, construido com professores
para professores, sem a intencao de produzir "receitas prontas"”, mas pensadas a partir
de vivéncias pedagdgicas com a participacdo da comunidade escolar, buscando construir
praticas que reflitam a revisdo curricular daquela realidade, referenciadas na Lei
10.639/2003 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Escolar Quilombola.
Essa educacdo, deve considerar a realidade étnica, cultural, histérica e antropologica dos
territorios quilombolas, sao africanidades que fazem parte do patriménio material e
imaterial do Brasil. As impressdes escritas nesse artigo partem, de uma pesquisa de

mestrado em andamento na Universidade Federal do Ceara.

Palavras-chave: Quilombo, Escola, Curriculo.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa da qual se origina este artigo, contribui para a construcdo de Diretrizes Curriculares
Quilombolas para o Cariri Cearense, pensado a partir das raizes de cultura africana, evidenciados na regido
do Cariri e na comunidade quilombola em Carcara no municipio de Potengi, estado do Ceara no Nordeste
brasileiro.

As experiéncias culturais ancestrais, encontradas na regido do Cariri, representadas pelo reisado, cultura
do ferro, cultura do couro, no modo de construcdo das habita¢des mais antigas, nas praticas corporais e no
jeito proprio de ser, religam a memoria das civilizagdes africanas com a histéria local, isso de um modo
muito particular, porque, singularizam uma relagio com regides de Africa Central, Ocidental e Norte da
Africa.

Pelas relacoes historicas entre Brasil e Africa, sabemos que as africanidades brasileiras tem como fonte
inspiradora o continente mae, vem sendo reelaboradas ha quase quatrocentos anos, no processo
civilizatério do Brasil. A formacdo dos quilombos marca a génese da histéria do povo negro, a
religiosidade, os cantos, a culindria, a lembranga de Africa, os conhecimentos sobre os usos dos recursos
naturais, a organiza¢do social, econdmica e politica, sdo alguns elementos que constituiram esses
territdrios, ressignificados ao logo das lutas e resisténcias, originando expressdes de memorias coletivas.

A pesquisa é do tipo, bibliografica e intervencdo, na abordagem da afrodescendencia, com um olhar
diferenciado para os sujeitos pesquisados, para nds, sdo eles os protagonistas da histoéria, consiste em
valorizar a memoria coletiva da populacdo negra do Brasil,esse tipo de pesquisa tem sido feita por
militantes pesquisadores que evidenciam os elementos de matriz africana na maior populacdo negra fora
do continente africano.

A pesquisa bibliografia pode ser considerada como um procedimento formal reflexivo que constitui o
caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais. Toda pesquisa implica o
levantamento de dados de variadas fontes, quaisquer que sejam os métodos ou técnicas empregados
Marconi e Lakatos (2013), as nossas fontes partem do campo da afrodescendéncia, os dados sdo as
realidades da populagdo negra e entendemos que nio existem verdades tinicas.

A pesquisa intervengdo parte da ideia que o pesquisador social se assume como agente de mudangas,
surge da variacdo da pesquisa agdo. E um dispositivo de intervengdo no qual se afirmam no ato politico,
tem a possibilidade de ser pensada como um caminhar mttuo, no plano dos acontecimentos deve guardar
sempre o teor do ineditismo da experiéncia humana Paulon (2004).

A afrodescendéncia concentra-se na intervencdo da realidade e na transformagio social, cultural,
econdmica e politica das relagdes étnicas da populagdo negra. Se insere no espaco geografico local, ndo
tem uma teoria geral, parte-se do particular, reconhece que a experiéncia de que quem pesquisa tem uma
relacdo com sua prépria vida, Cunha Jr (2012).

Na compreensdo do conceito de quilombo, partimos da perspectiva de Africa, ressignificado como
patrimonio material e imaterial do Brasil. Escolas localizadas ou proximas a esses lugares devem
considerar nos seus curriculos os repertorios culturais que singularizam a existéncia desses povos.

Assim a escolha do referencial e da metodologia acima apresentada, dialoga com o objeto da pesquisa,
além de ter um posicionamento militante politico, diante do produto didatico que sera produzido no final
do trabalho. Traremos algumas reflexdes ja do campo da pesquisa sobre intervenc¢des iniciais com o grupo
de professores da escola quilombola Maria Virgem da Silva na cidade de Potengi, Cear3, Brasil.

2. QUILOMBOS NO BRASIL E NO CARIRI CEARENSE: UM BREVE HISTORICO

A travessia de africanos pelo atlantico para chegarem ao Brasil, meados do século XVII, foi marcada por
violéncia, violacdo de direitos de homens e mulheres. A resisténcia ao escravismo colonial e as lutas se
estendem a todo esse periodo, o transporte nao foi apenas de corpos, mas de um legado civilizatoério que
contribuiu para o desenvolvimento econdmico, intelectual, politico e social do territério brasileiro. A
histéria oficial preenchida de racismos, fez questdo de minimizar a importancia da cultura negra para o
Brasil, deixou de valorizar, os quilombos como territérios que guardam a memodria dessa cultura,
importante para a constituicdo de nossas proéprias historias
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Os quilombos foram se constituindo desde entdo, criando espacos de liberdade, como uma sociedade
alternativa ao sistema vigente, uma organizacdo social propria, uma outra relacio com a terra, com os
modos de produgdo, conhecimentos de metalurgia, construgao civil, trazidos do continente africano, com
modos culturais préprios herdados de Africa e praticamente em todo territério brasileiro tem o registro
da formacdo de quilombos.

0 mais conhecido dos quilombos no Brasil, sem ddvida foi o de Palmares, na verdade, o maior das
Américas, situado na regido da Serra da Barriga, cerca de 9 quilometros do municipio de Unido de
Palmares, distanciados também a 9 quilometros de Recife, capital de Alagoas e tem estrategicamente uma
visdo panoramica de todo o espaco que constitui a regido. Palmares era formada por um conjunto de pelo
menos d aldeamentos chamados de mocambos, . Sobre a organiza¢do econémica, mantinham uma relacdo
de escambo com as comunidades circunvizinhas e com a cidade, ou seja, é equivocado pensar em um
suposto isolamento de Palmares, trocavam o que produziam por produtos que ndo tinham e por armas de
fogo para se protegerem das constantes invasdes.

Palmares tem vida, é possivel sentir a vibragido do solo, a musicalidade das arvores, é simbolo de
existéncia, representava a esperanca e o sonho da liberdade, a livre pratica das manifesta¢des culturais e
religiosas. A luta quilombola continuam, os quilombos nido sumiram da histéria em 1694, quando
Domingos Jorge Velho e o governador de Pernambuco invadem a Serra da Barriga e aniquilarem uma
populacgdo inteira, que ndo se rendeu, a liberdade lhes foi cara e o grito que ecoou foi resisténcia.

Figura 1: Visdo panoramica da Serra da Barriga, onde concentrava o principal aldeamento de Palmares.

Fonte: A autora.

A palavra em si, Kilombo, tem origem na lingua banto umbundo, falada pelo povo ovimbundo de Africa
Central, regido que se estende da atual Republica Democratica do Congo, antigo Zaire a Angola, e faz
referéncia a um tipo de instituicdo sociopolitica militar, formado pelos povos angolanos Jaga e Imbangala e
os Lunda do Zaire no século XVII, na verdade, ultrapassa esse sentido de militarista, quilombos é uma
experiéncia coletiva de africanos e seus descentes com estratégias de reagir ao escravismo, Munanga
(2006), buscando outras formas de sobrevivéncia e existéncia, outros territérios em que a liberdade é a
base sustentadora de suas vidas.

Seguindo uma definicdo antropoldgica africana, quilombos referem-se a uma associacdo de homens,
abertos a todos, em que seus membros sdo submetidos a rituais de iniciacdo que os integravam como
guerreiros invulneraveis aos ataques inimigos. Quilombos tem origem em Africa e no periodo da
colonizacdo do Brasil essa organizacdo sécio-politica é transportada e ressiginificada no novo mundo,
portanto ha muitas semelhangas entre os quilombos africanos e os brasileiros, Munanga, (2006).

Leite (2000) destaca, que o Concelho ultramarino portugués de 1740, definiu quilombo como um lugar em
que houvessem habitacdes de negros fugidos, em agrupamento acima de cinco, mesmo em que ndo se
achem pildes ou ranchos levantados.
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Desse modo, o conceito de quilombos estd no imaginario social como terra de fugitivos, o que deixa
entendido como algo vinculado ao passado em que os colonizadores caracterizavam estes lugares como os
marginalizados e perigosos. A partir das lutas enfrentadas por quilombolas de todo Brasil, o conceito e
seus territérios foram ressignificados e “as definicdes de quilombos, portanto, nos remetem a cultura,
identidade, territérios, propriedades, bens econémicos, sociais, culturais e politicos” (Cunha Jr, 2012, p.
163), por isso, o papel da escola como um espago sociocultural tem também a fun¢do de desmistificar a
ideia negativa em torno desse conceito e trabalhar com os repertdérios culturais existentes na comunidade.

Na atualidade, esses espacos preservam importantes elementos da cultura negra, ressignificados ao longo
do tempo, entretanto, sdo territérios atacados e invadidos por “herdeiros” de terras que ameacam, o livre
exercicio das crenc¢as quilombolas, cultivo da terra, moradia e valores ancestrais, modificando muitas
vezes 0 espago geografico a qual vivem, sdo lugares heterogéneos que mantém pedagogias prdprias de
transmissdo de conhecimentos que traduzem significados e cosmovisdes da cultura africana.

A construcdo e demarcag¢do do espaco geografico para sobrevivéncia e existéncia da populagdo negra, em
especial a quilombola é antiga, marcada por racismo e imobilidade social, por exemplo, a Lei de niimero
601 de 18 de setembro de 1850, foi a primeira iniciativa para organizar as propriedades de terra no Brasil,
até o momento ndo havia a regulamentacio da posse, nesse periodo foram criadas estratégias para que os
negros nio se tornassem donos, mesmo, onde se haviam criado relagdo com o lugar de morada, foram
ignorados pelo poder publico, sendo empurrados para as periferias dos centros urbanos, ou se refugiando
em lugares onde ja haviam quilombos organizados.

Os movimentos sociais negros, ndo apenas do Brasil, como também paises da América, pressionaram para
o fim do trafico negreiro e do sistema escravista, o Brasil foi o tltimo a instituir a aboli¢do da escravatura,
claro que isso em termos de disfarce, uma liberdade forjada, a populagdo negra foi descartada e
substituida pela mao de obra imigrante, no entanto, para estes foram garantidos privilégios de estadia no
novo territério.

Depois de quase 130 anos de abolicdo desse sistema, o tema é pautado pela militdncia como algo
inacabado “a abolicdo foi um processo que deveria ter produzido uma revolucdo social e modificado de
forma substancial a vida dos ex-escravizados, mas foi freada e ficou inacabada quando as politicas sociais
em favor dos afrodescendentes” (Cunha Jr, 2008, p.1).

Mesmo ap6s o suposto fim da aboligdo, da violéncia, torturas e perseguicdo a que eram submetidos, a
populacdo negra ficou em total vulnerabilidade social, econdmica e educacional. “Os negros foram
sistematicamente expulsos ou removidos dos lugares que escolheram para viver, mesmo quando a terra
chegou a ser comprada ou foi herdada de antigos senhores através de testamento lavrado em cartério”
(Leite, 2000, p.335). A perversidade com o que o povo negro foi tratado se configura como um crime
contra a humanidade e nada mais justo, que o estado brasileiro assuma essa responsabilidade e devolva
na forma de ag¢des afirmativas, a dignidade dessa parcela da sociedade. A partir da Constituicdo Federal de
1988, no Ato das disposi¢des transitdrias artigo 68, foi garantido aos remanescentes quilombolas que
estdo a ocupar terras o reconhecimento legal da propriedade como posse definitiva, devendo o estado
emitir os titulos de donos da terra, ndo esta garantindo apenas a continuidade desses povos em seus
territérios, garante também a populacdo de quilombo a relevancia histérica e patrimonial dos seus
repertoérios na histéria do Brasil.

Os elementos culturais transportados de Africa até ao territério brasileiro, tornaram- se matrimdnio
imaterial histérico cultural africano do Brasil, o0 que herdamos foi uma diversidade cultural que guiam
nossas vidas, nossa maneira de falar, rir, andar, gesticular, reverenciar o sagrado, dangar e cantar,
expressoes que foram sufocadas na realidade social racista que humilhou e violentou nossa humanidade e
dignidade. E os quilombolas sdo patrimonios materiais que salvaguarda essa memoria. Neste sentido,
patrimoénio cultural é entendido na dimensdo da coletividade e ndo é “uma simples soma de individuos,
assim como o todo ndo é uma mera juncdo das partes” (Pelegrine, 2006, P.9), ou seja, o que temos
enquanto patriménio cultural africano nas representagdes das manifestacées da cultura negra nos
rementem a um conjunto de elementos civilizatérios imateriais que formaram as bases culturais do Brasil.

2.1. CEARA NEGRO, CARIRI QUILOMBOLA

O Cariri é uma regido composta por vinte e municipios do interior sul, do estado do Cear3, situados no
nordeste brasileiro, e nos remete a memdria ancestral indigena e africana, uma vez que a propria
nomenclatura faz esse registro, em virtude da tribo Cariris que habitou durante muito tempo esse
territério, na verdade essa tribo era formada por um grupo étnico diversificado dentre eles , Quireréu,
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Calabaga, Ic6, Juca e Carid, embora, seja uma cultura marginaliza e pouco valorizada, é lembrada na
historia oficial local, como uma referéncia ancestral e mesmo sendo evidente a presen¢a marcante da
cultura negra nessa regiao, ndo se tem uma identificagdo com essa ancestralidade.

Figura 2: Mapa do Brasil, a qual destaca o do Ceard, em que esta dividido nas sete mesorregides do estado.
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Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_mesorregi%C3%B5es_do_Cear%C3%A1

No Ceard existe o registro de 74 comunidades negras, mapeadas pela Comissdo Estadual dos quilombolas
Rurais do Ceara- CERQUICE, destas 47 sdo certificadas. O primeiro passo, para que uma comunidade
quilombola seja reconhecida como remanescente, ocorre pelo critério da auto atribuicdo, ou seja, a
prépria comunidade se reconhece como pertencente a histéria individual e coletiva quilombola, e a
Fundacdo Palmares formaliza sua existéncia, o segundo, é a construcdo do relatdrio técnico, produzido
pelo Instituto Nacional de colonizagdo da Reforma Agraria - INCRA, com informacdes histéricas,
antropoldgicas, econdmicas e sociais da comunidade, o terceiro, é a publicacdo do resultado no diario
oficial da Unido pelo presidente do INCRA e por tultimo a titulacdo das terras, em que fica outorgado o
titulo coletivo em nome da associacio, fica proibido a venda ou penhora do territério. A questdo é que isso
tem sido um problema, a burocratizacdo dos servicos publicos, os longos prazos, hd comunidades que
esperam a pelo menos 10 anos pela pouquissima quantidade de antropdlogos.

No Brasil temos em torno de 2.600 comunidades certificadas pela Fundagido Palmares, 6rgdo responsavel
de reconhecer os quilombolas mediante parceria com o INCRA (Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agraria), o processo de reconhecimento, demarcacio e titulacdo tem sido lento, o trabalho é
realizado por antropélogos e a demanda de comunidades é muito grande e hd poucos profissionais
fazendo esse trabalho.

Por meio de lutas travadas desde inicio do processo da colonizagdo, o0 movimento negro e o0 movimento
quilombola vém reivindicando o direito a terra e atualmente, a criacdo de associagdes tem um papel
fundamental como forma de estratégia para se conseguir recursos e uma estrutura melhor para a
sobrevivéncia desses povos, algumas comunidades avangaram nesse sentido.

O cariri é terra de quilombo e cada uma dessas comunidades tem suas pedagogias de transmissdo dos seus
conhecimentos para os mais novos, seus repertorios sdo transmitidos através da oralidade em canticos,
dancas de rodas, modos proéprios de falar, de ser e de ver o mundo. As comunidades tém muito a nos dizer
acerca das suas herancas histéricas africanas evidenciadas em suas manifesta¢des culturais. Os mais
velhos formam uma espécie de guardides desta memoria.
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Neste sentido, a regido do Cariri é um territério negro quilombola, com vinte seis comunidades negras sem
certificacdo e seis certificadas, sendo elas: Potengi, com Sitio Carcara; Porteiras, com Souza; Salitre, com
Serra dos Chagas, Renascer Lagoa dos Criolos; Nossa Senhora das Gragas do Sitio Arapuca e Araripe, com a
comunidade quilombola Sitio Arruda. Esta ultima, no dia 15 de dezembro de 2015 recebeu o titulo de
regularizacdo do territdrio, a primeira do estado a ter suas terras regulamentadas pelo INCRA.

Dentre estas comunidades destacamos a comunidade de Carcard, que traz consigo elementos das
africanidades presentes na maneira propria de existir, na resisténcia com a qual luta pela demarcagao do
seu territorio, a preservagdo dos costumes e modos préprios de viver, é conhecida também pela tradicdo
da danga do toré. E este lugar, com histéria prépria e particular que nos permite entender como estas
especificidades estdo articuladas também com a memoria coletiva do povo negro no Brasil. Certificada no
dia 30 de julho de 2013 pela Fundacgido Palmares.

Carcara esta a pelo menos 17 quildbmetros do centro da cidade de Potengi que é também conhecida como
“a cidade que nao dorme”, em virtude da tradi¢cdo dos ferreiros que trabalham até a noite para produzirem
as ferramentas de ferro. A comunidade rural negra de aproximadamente 115 familias e cerca de 429
pessoas, organizam-se em torno da Associacdo de Remanescentes Quilombolas, com a participacdo efetiva
de 102 pessoas, sendo 33 mulheres e 27 homens e 42 jovens, e sua maioria tem como fonte de renda a
agricultura complementada com recursos dos programas sociais do Governo Federal.

E nesse espago que o trabalho estd sendo construido, a escola quilombola Maria Virgem da Silva esta
situada no territério de Caracara, estamos entendendo a escola como um lugar que nio esta isolada do
mundo e nem da realidade local a qual esta inserida, neste sentido, o que propomos é um didlogo entre
esses dois vértices, partindo da cultura africana para uma africanizacdo do Curriculo escolar.

2.2. FORMACAO DOCENTE QUILOMBOLA: DEFAFIOS E POSSIBILIDADES

No cendrio brasileiro o Plano Nacional de Educagio de 2014 a 2024, prevé dentre suas metas a
universalizacdo da educacdo basica, destaca a qualidade dos sistemas de ensino, elevacdo das taxas de
escolarizacdo, ampliagdo de matricula, valorizacdo do magistério e a formacgdo em nivel de pds-graduacdo
dos professores da educagio basica, nessas metas o que deve ser observado é a vulnerabilidade, em que se
encontra a populacdo negra nos niveis educacionais e a formacao de professores quilombolas.

Na histéria da educacdo brasileira, sempre houve o registro do movimento negro como um
potencializador na organizacdo de lutas, rebeliGes e resisténcias para tornar visivel as multiplas
dimensoes das desigualdades, sociais, educacionais e econ6micas da populacdo negra no Brasil. Desde da
travessia atlantica dos povos de Africa para o Brasil pelo regime do “escravismo criminoso” (CUNHA JR,
2007) ocorreram manifestacdes contrarias ao sistema, é dado inicio a forma¢do de comunidades
alternativas com organizag¢des proprias de sobrevivéncias, relacdes de trabalho, uso da terra e tecnologias
trazidos do continente de origem, isso é evidente na forma de como esses quilombos se organizam, isso
com suas pedagogias proprias de transmissido de conhecimentos.

No alvorecer do século XX, ocorreu uma énfase maior na visibilidade da populacdo negra no Brasil,
protagonizado pelo movimento negro, em que o pesquisador Petronio Domingos destacou, a Frente Negra
brasileira em 1930 firmou como compromisso do movimento a luta por uma educag¢ido que inserisse no
sistema de ensino a histéria da Africa e afro-brasileira. Na década seguinte em 1940, o teatro experimental
do negro discutiu a formagdo global das pessoas negras, era muito evidente que a populagdo negra
precisava de a¢oes afirmativas para acessar espagos educacionais. Na década de 1980, o movimento social
negro, pesquisadores e intelectuais intensificam o debate sobre a importiancia de um curriculo que
refletisse a diversidade étnico racial na sociedade brasileira. Em 1995 a Marcha Zumbi contra o
racismo, pela cidadania e a vida reforgou e aproximou as reivindicacdes de politicas publicas e
educacionais junto ao governo federal.

Desse processo histérico do movimento negro é que nasce, a Lei 10.639 de 2003, que instituiu a
obrigatoriedade do ensino da histéria africana e afro-brasileira no curriculo da educagdo basica, em
instituicdes publicas e privadas, em 2008 foi alterada pela Lei 11.645/2008 para acrescentar as questoes
indigenas.
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Passados mais de dez anos da promulgac¢do da Lei, sdo os militantes do movimento negro, professores e
professoras sensibilizados a mudarem posturas coloniais de curriculo, tem movimentado ao longo desses
anos, os espacos escolares com a intenc¢do de transforma-lo em um lugar que visibilize as africanidades,
que permita o ensino multicultural e ndo apenas um tnico olhar para a historia, isso tem sido feito, numa
circularidade de recuperacgdo da consciéncia histérica de um povo forte.

Mesmo em diaspora, é importante reconhecermos que essa ligacdo deve continuar existindo onde quer
que estejam africanos e seus descendestes, isso garante a aproximag¢do com os significados dos elementos
africanos que nos constitui, um povo que perde sua memdria histérica torna-se fragil, cabisbaixo.

Isso significa que a efetivagio da Lei, tem ocorrido por meio da militincia negra, e movimentado as bases
do pensamento das instituicbes municipais, 6rgdos diretamente ligados a operacionalizacdo do
funcionamento das escolas. Percebe-se que sdo eles, que tem realizado através de pesquisas, praticas
pedagdgicas interventivas em escolas, que de fato tem feito um trabalho de concretizagido da Lei.

Neste sentido, 0 mesmo ocorre com as escolas quilombolas, principalmente as rurais, os movimentos
sociais e intelectuais negros, vem também construindo um curriculo quilombola que atenda ao ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana, e o desfio posto tem sido a formacgado de professores que atuam
nesses territorios. A educagio escolar quilombola deve ser compreendida como um instrumento de direito
a ser acessado pelos quilombolas, que nio se dissocia do direito a terra e a satde, a demarcagio de
territorios e politicas publicas que assegurem suas permanéncias nesses espacos. Estas questdes sdo
importantes porque “o que nos possibilita entender os espacos geograficos enquanto espacgo histérico
social ao constituir-se de um conjunto de relagdes que se originam num sistema tridimensional sociedade
-espaco-tempo e por ser permeado de relagdes marcadas pelo poder” (Videira, 2013, p.38).

O que se tem percebido nos ultimos dez anos, na formagdo de professores de um modo geral, é que a
tematica racial, tem timidamente aparecido como algo a ser discutido, arisco a dizer que se tem dois
motivos para isto, primeiro desconhecimento da histéria africana e afro-brasileira do ponto de vista do
colonizado, segundo, o racismo estrutural em que a sociedade brasileira estd condicionada. Algumas
universidades sob pressdo dos movimentos sociais negros, tém implementado o sistema de acdes
afirmativas para a populagcdo negra, possibilitando o acesso a universidades, bem como, criando
componentes curriculares obrigatérios ou optativos que tratam da histéria africana, isso quer dizer, que
alguns professores que se formaram depois da insercdo da Lei 10.639 de 2003 tiveram acesso a esse
conhecimento, esse processo de formacdo tem sido demasiadamente lento. “E assim que a cultura
hegemonica trabalha para legitimar ou deslegitimar, é por ai que nos encontramos ou ndo nas
experiéncias curriculares, é por estas vias que permanecemos ou ndo com nossos pertencimentos nas
instituicdes educacionais” (Macedo, 2007, p.27).

0 movimento negro quilombola, vem caminhando nesse percurso de luta por existéncia, a Lei 10.639/03
ndo estd dissociada das questdes quilombolas, na verdade, essas escolas a tem como ponto de partida,
embora, a luta quilombola seja bem mais complexa, ultrapassa o que comunica a referida lei e incorpora
outras demandas.

A educacdo deve ser entendida como um instrumento do desenvolvimento humano, é necessario a
construcdo de praticas pedagogicas que contemplem a necessidade da populacdo negra, é isso que torna a
escola, um espago de encontros democraticos de conhecimentos, implica na ressignificagcdo do curriculo e
arelagdo com a comunidade.

2.3. AFRICANIZACAO DO CURRICULO DA ESCOLA QUILOMBOLA MARIA VIRGEM DA SILVA

Africanizacdo do curriculo quilombola, é entendido por nds como um repensar da pratica pedagogica, a
partir de uma cultura africana, presente no repertoério cultural local, nessa perspectiva, a implementagio
de um curriculo que pensa a escola situada nesse contexto, valoriza as experiéncias dos sujeitos, com foco
na construcdo de identidade.

A escola de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Maria Vigem da Silva, iniciou suas atividades no dia 2
de junho de 2012, segundo as professoras, antes das novas instalagdes, as atividades escolares
funcionavam na Escola Fernando Nicolau da Silva, situada nas imedia¢cdes do quilombo Carcara, atendia
um numero menor de criancas em relacdo ao que hoje atende.
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Figura 3: Escola Maria Virgem da Silva, em dia de reunido de pais com a coordenagdo pedagdgica.

Fonte: A autora.

A escola recebe o nome de Maria Virgem da Silva, em homenagem a uma mulher forte que em vida buscou
melhorias para a comunidade, era rezadeira, fazia remédios caseiros e distribuia para quem precisasse,
conhecida na regiao, por abrigar andarilhos que passavam pelas aquelas terras.

Depois que a comunidade recebeu a titulacdo da Fundacdo Palmares, como remanescente quilombola,
deu-se inicio a construgdo da escola com um modelo arquitetdnico de escolas do campo. A escola possui
seis salas, uma de informatica, uma cozinha com banheiro, uma sala de professores e uma sala da
coordenacdo pedagdgica com banheiros. O prédio em si, é diferente das escolas da regido do Cariri,
embora tenha uma estrutura razoavelmente boa, o projeto arquitetdonico nido levou em consideragio as
condi¢des climaticas e nem os materiais especificos da regido, ocasionando um desconforto na segunda
metade do ano, tornando o interior das salas quentes e ensolarado uma vez que as janelas sdo compostas
por vidragas transparentes, que aquecem o ambiente, tendo a necessidade de colocar cortinas, algo ainda
nao providenciado.

Ainda sobre a estrutura, a escola precisa de um espaco para reunido com a comunidade escolar, a mesma é
realizada, na entrada, porém, o espaco ndo comporta a todos, logo no centro existe um coreto que de certa
forma poderia ser um espaco, em que se tivesse sido melhor projetado atenderia ao publico que 14 se
reunem, quando convidados pela escola. Tem um espago bastante amplo nos arredores.

A escola atende os alunos do quilombola Carcard e de outras comunidades rurais circunvizinhas tais
como: Marmeleiro, Veneza, Volta, Cachoeira, Salgueiro e Barreiros. A secretaria de educacdo do municipio
de Potengi, garante através do 6nibus escolar o deslocamento dos estudantes.

Quanto ao curriculo a escola reconhece que esta situada em um territério quilombola, no entanto, tem a
necessidade de reflete o repertdrio cultural da comunidade e os principios da educacio escolar
quilombola, posta nas Diretrizes curriculares Nacionais para educagio escolar quilombola, isso tem sido
uma demanda de pauta urgente pelos proprios remanescentes, ficou evidente na dendncia dos
quilombolas na ultima plenaria realizada no encontro das comunidades quilombolas na nona festa da Mae
Aparecida dos Crioulos na cidade de Salitre também situada na regido do Cariri.

A escola tem um trabalho intenso, faz acompanhamentos do nivel do ensino aprendizagem, promovidos
pelo Programa de Aprendizagem na Idade Certa - PAIC, desenvolve projeto de combate a violéncia e ao
trabalho infantil. E desde de dezembro de 2016, estamos construindo uma africanizacdo do curriculo,
através de uma formagdo continuada dos professores que atuam na escola, sdo vivéncias que tem uma
matriz nos conhecimentos africanos e nos conhecimentos naturais locais, existe uma relacdo de trocas,
entre os saberes do quilombo e os dos professores.

Em acordo com o tipo de pesquisa, a qual delineamos como intervencio, até o presente momento estamos
com o numero de quatro intervenc¢des pedagdgicas, cada uma, com uma tematica diferente dentro do
contexto das africanidades, os contelddos variam de acordo com a curiosidade dos professores, com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola e com os repertoérios culturais da
comunidade. Fazem parte do publico participante, os professores da escola, a comunidade quilombola e



Série Educar - Volume 41 - Sociedade e Educagao

integrantes dos movimentos sociais.

O primeiro encontro, foi uma reaproximacdo com a escola e com os professores e nticleo gestor, para
esclarecer quais os objetivos do trabalho que iriamos iniciar, um trabalho de especializagio ja havia sido
feito em 2014. No segundo encontro, realizamos com a presenca do professor titular da Universidade
Federal do Ceara, Henrique Cunha Junior, momento em que possivel conhecer o quilombo, a escola e
estabelecer um didlogo com os moradores, lideranca quilombola e a diretora da escola. O terceiro
encontro, teve como assunto, 0os negros nao se deixaram escravizar, temas para as aulas de histéria dos
afrodescendentes. O quarto encontro, refletiu sobre africanidades nas raizes da fala e Educacio escolar
quilombola a partir da construgdo de panos de pente ressignificados com pinturas da histéria da
comunidade, feitas quilombolas, professores e integrante dos movimentos sociais.

Em virtude do trabalho em andamento, sera realizado nos dias 1 e 2 de julho de 2017, o I Encontro sobre
Educacgdo Escolar Quilombola do Cariri Cearense, que concentrard o debate em torno da educagdo para
escolas quilombolas da regido, com a participacdo de professores de outros quilombos, Universidades,
comunidade local, professores do préprio quilombo e movimentos sociais.

3. ALGUMAS CONSIDERACOES

Valorizar os repertdrios quilombolas na escola, significa que este espago faz parte da vida da comunidade.
Ao longo da trajetéria histérica do povo negro no Brasil, os quilombos vém ganhando sentidos e
significados que ajudam a fortalecer suas identidades. O curriculo das escolas quilombolas precisam ser
repensados e comegou a ser movimentado a partir da Lei 10.639/2003. A realidade das escolas
quilombolas do territério brasileiro, sdo diferentes para cada comunidade, entretanto, o curriculo tem que
refletir as vivéncias culturais e histéricas dos estudantes que a frequentam.

O trabalho que esta em curso, na realidade escolar de Carcara, tem um sentido que comunica com a
ancestralidade africana presente naquele territério, na memoria dos mais velhos, em didlogo com os mais
jovens, na afirmacdo dos movimentos sociais e na integracdo com a universidade, na tentativa de
desempenhar o seu papel de ensino, pesquisa e extensao.

A proposta de repensar o curriculo quilombola, tem sido construida com os professores, com a
comunidade quilombola, professores universitarios e o movimento social. Inicialmente estamos
dialogando com os conhecimentos histdricos ancestrais quilombolas e com os repertérios culturais
caririense, tendo como ponto de partida a educagdo escolar quilombola, por entendermos que sdo povos
que requerem uma educacdo diferenciada, construida a partir de suas realidades antropoldgicas,
historicas e sociais, pautadas nas leis que regem a educacdo brasileira.

E nesse didlogo que a escola pretende cumprir com a sua fungio social, em que produz processos de
pertencimentos, que visam garantir direitos para emancipacdo educacional da populagdo quilombola.
Uma vez, que as Diretrizes Curriculares Nacionais para educacao Escolar Quilombola reconhecem uma
educacdo especifica, afrodiferenciada, que tenha uma relagdo com as vivéncias quilombolas, com a terra,
enquanto matrimonio material e imaterial.

A formacdo continuada para professores quilombolas, é uma urgente reivindicacdo do movimento
quilombola, ndo se tem condi¢des de elaborar praticas pedagdgicas, sem que ndo haja um conhecimento
especifico sobre o assunto das africanidades, novas pedagogias precisam surgir e com referéncias em
cosmovisdes quilombolas, portanto, o aprendizado sobre Africa é continuo, e o mais importante é saber
como esses conhecimentos transformam a vida das pessoas que tem uma relacdo com ela.

A pedagogia de quilombo, sendo construida no processo coletivo, dindmico e continuo dara conta de situar
toda a comunidade escolar em uma educacdo, que tenha sentido e significado. Primeiro, a escola precisa
reconhecer e pensar o sujeito a qual ela recebe, por isso, é importante que os professores vivenciem e
experimentem o lugar histérico do patriménio quilombola, a formacdo deve permitir que os docentes
sejam afetados pela emocao, sensibilidade, conhecimento africano e pertencimento.

0 desenvolvimento de uma pedagogia que seja capaz, de ser elaborada com os elementos dos repertérios
locais, e que em um movimento continuo possa ser refeita, repensada, reelabora sempre na dindmica do
tempo e dos processos culturais que se refazem. Tenho aprendido muito com os quilombolas, na verdade,
ndo tem sido apenas, uma experiencia de pesquisa, mas de vida.



Série Educar - Volume 41 - Sociedade e Educagao

REFERENCIAS

[1] Cunha JR, Henrique. (2006-1) Metodologia Afrodescendente de Pesquisa. Revista Brasil: UNESP. Cunha JR,
Henrique. (2008, outubro). Aboli¢do inacabada e a educagido dos afrodescendentes. Revista Espaco Académico, N2 89.
[2] Cunha JR, Henrique. (2012, fevereiro) Quilombo: patriménio histérico e cultural. Revista Espago Académico,
N2 129.

[3] Brasilia, Ministério da Educacdo. (2014). Planejando a préxima década, conhecendo as vinte metas do Plano

Nacional de Educacao. Brasil.
[4] Domingos, Petronio. (2007). Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos histéricos. Revista Tempo.

[5] Cunha JR, Henrique. (2007, fevereiro). Os negros nido se deixaram escravizar - Temas para as aulas de
histéria dos afrodescendentes. Revista Espaco Académico, N2 69.

[6] Paulon, Simone Mainieri. (2004, mar¢o). A analise de implicagdo como ferramenta na pesquisa- intervengao. I
Conferéncia Internacional do Brasil de pesquisa qualitativa (CIBRAPEQ- Taubaté).

[7] Macedo, Roberto Sidnei. (2007). Curriculo, diversidade e equidade: luzes para uma educagdo intercritica.
Salvador: EDUFBA.

[8] Lakatos, Eva Maria. (2013). Metodologia do trabalho cientifico: procedimentos bdsicos, pesquisa
bibliografica, projeto e relatério publicacées e trabalhos cientificos. Sdo Paulo: atlas.

[9] Severino, Ant6nio Joaquim. (2007). Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez.

[10] Leite, Ilka Boa Ventura. (2000). Os quilombos no Brasil: Questdes conceituais e normativas. Revista

Etnografia. V.IV, nimero 2. p. 333-354.

[11] Videira, Piedade Lino. (2010). Batuques e ladainha: a cultura do quilombo do Cria-u em Macapi e sua
educacdo. Fortaleza. Tese de doutorado.



Capitulo 15

Aprendizagens de Ecologia e Educagdo Ambiental em
potencialidades epistémicas de narrativas??

Vera Lucia Chalegre de Freitas

Resumo: Este texto objetiva mostrar as narrativas de vivéncias/experiéncias na
Ecologia e Educagdo Ambiental. Adota-se como referéncias tedrico-metodolégica o uso
da narrativa (auto)biografica, com énfase nas narrativas e memoria de formacdo da
estudante a professora-educadora. No ambito da formagdo é necessario retornar as
histérias de vida quanto a como adultos, jovens e criangas convivem com a natureza, os
sentidos e significados dados a essas vivéncias a medida que estabelecem elos de
formacao. As reflexdes se voltam para pensar-narrar e narrar-pensar, imbricados no
processo de construgcdo de um relato de vida e/ou histéria de vida. Essa perspectiva
encontra-se como expansao em termos de atividades inerentes aos temas transversais,
vivenciados nas escolas, como a Educacao Ambiental, Sexualidade, Drogas, Etnia, Raca,
Género, entre outros, com fins de buscar na memdria individual e/ou coletiva as
vivéncias de formacdo. Esta pesquisa possibilitou a rememoracao da trajetéria de vida
mediante aulas de campo e construcdao de miniprojetos com o objetivo de redimensionar
a compreensao da relacdo homem-natureza e da relagdo eu-outro, dialogar com as
narrativas para dar sentido e significado as vivéncias, constituindo-se como
potencialidades epistémicas. Acredita-se que vivenciar a pesquisa narrativa
(auto)biografica permite ao colaborador pensar seus percursos e também narrar suas
histdrias de vida. Assim, pode-se perceber como construtor de sua historia e identificar
em que lugar, espago e tempo se encontra a sua contribuicio na sociedade,
especialmente quando se pensa em potencialidades epistémicas de construcao de
aprendizagens de vida formativa em eu-outro, eu-ambiente, numa forma de pensar e
vivenciar a pratica de liberdade segundo um olhar freireano.

Palavras-chave: narrativas (auto)biograficas, memoria de formacdo, educagdo ambiental.

22Trabalho apresentado no Congresso Nacional de Educacdo - CONEDU - 2016
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1 INTRODUCAO

A discussdo da Educagdo Ambiental (EA) é necessaria devido aos problemas ambientais existentes na
sociedade. Em todo momento uma noticia é veiculada na sociedade quanto aos desastres ecoldgicos,
mudangcas climaticas, polui¢cdes nos seus mais diferenciados aspectos, enchentes, secas, tsunamis, e mais
recentemente o “furacio Irma” que deixa o mundo perplexo quanto ao que esses fenomenos podem
provocar a uma nacgao.

Nesse sentido muitos trabalhos cientificos sdo produzidos com fins de contribuir para minimizar os
problemas ambientais, alguns com viés da sustentabilidade ambiental, Agenda 21, estudos sobre agua,
poluicdo, reciclagem, entre outros. As instituicdes formais publicas e privadas e as informais, ONGs e/ou
comunidades, buscam de alguma forma contribuir com as solu¢des para os problemas ambientais.

No ambito da formagdo, um campo parece ser necessario que é o retornar as histérias de vida pessoal e
profissional quanto a como adultos, jovens e criangas convivem com a natureza, os sentidos e significados
dados a essas vivéncias a medida que estabelecem elos de formagdo de vida pessoal e profissional.

Nesse olhar as reflexdes se voltam para o ato de biografar, como lidos nas reflexdes a seguir:

Nunca deixamos de nos biografar, ou seja, de inscrever nossa experiéncia em
esquemas temporais orientados que organizam mentalmente nossos gestos,
nossos comportamentos, nossas a¢des segundo uma légica de configuragio
narrativa, e que asseguram o sentimento que todo mundo tem que ser “si
mesmo” ao longo do tempo (DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 43):

Reflexdes quanto a dimensdo temporal da experiéncia humana sob o olhar pessoal/social, e como esse é
articulado pela narrativa é visto com maestria no escrito: “O carater temporal da experiéncia humana,
pessoal/social, é articulado pela narrativa, em especial quando clarifica a dualidade “tempo
cronolégico” /”tempo fenomenolégico” (ABRAHAO, 2004, p. 207).

A autora toma por base os ensinamentos de Paul Ricoeur quanto ao “indagar sobre a procedéncia da
narracio histérica de uma consciéncia historica, em que o presente, o passado e a expectativa do futuro se
imbricam numa perspectiva tridimensional” (RICOEUR, 1995 apud ABRAHAO, 2004, p. 207).

Esse entendimento tridimensional de passado-presente-futuro tem uma importancia enorme nas
narrativas (auto)biograficas/narrativas de formagdo, uma vez que estamos nos ancorando nessa
tridimensionalidade nas nossas recordagdes marcantes no percurso da vida.

A narrativa autobiografica, na acepg¢do de narrativa de formacdo é uma perspectiva que se encontra em
expansio para trabalhar com estudantes nas escolas quanto aos temas transversais: Educacdo Ambiental,
Sexualidade, Drogas, Etnia, Raga, Género, entre outros.

Reconhece com Vicentini, Souza e Passeggi (2013, p. 15) que as narrativas de si orais, bem como as
escritas “contribuem para a transformacgao de sentidos histérico-culturais concernentes as representagoes
de si, do outro e da a¢do do sujeito no mundo [...] para a pessoa que narra, [..] leem, escutam e analisam as
narrativas”.

A importancia dessa autoria da pessoa que escreve é reconhecida por Passeggi e Cunha (2013, p. 45)
quando expressa: “a pessoa que escreve € [..] o autor empirico do texto, o narrador e o protagonista do
enredo da histdria”.

Vista a narrativa, ao longo de uma vida, como construgdo intelectual e como pratica de conhecimento essa
se apresenta como: “a narrativa de um percurso intelectual e de pratica de conhecimento pde em
evidéncia os registros da expressao, desafios de conhecimento ao longo de uma vida” (JOSSO, 2004, p. 43).

E nesse olhar, pensar e escrever as narrativas (auto)biograficas que o texto se propde a dialogar. Nesse
veio, o texto objetiva discorrer sobre as vivéncias/experiéncias em ecologia basica e humana, e como a
partir dessa perspectiva aparece a educagdo ambiental. Essas vivéncias/experiéncias certamente foram
potencializadas pelo exercicio de reflexdo proporcionado pela biografizacdo cujas bases epistémico-
empiricas me foram apresentadas e trabalhadas no Programa de Estagio Pds-Doutoral que venho
realizando na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Pelotas sob a supervisdo da Professora
Doutora Maria Helena Menna Barreto Abrahao, de 2016, concluido em 2017.

Adota-se como questio de pesquisa: como rememorar as histérias de vida no campo da ecologia e
educacdo ambiental contribui para uma melhor compreensdo da construgao da narrativa, bem como da
compreensdo da relacdo homem-natureza? Temos como op¢do metodolégica a referéncia basilar das
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narrativas (auto)biograficas/narrativas de formagdo, como apresentado em detalhe no item que lhe é
inerente.

2 ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA EM NARRATIVA (AUTO)BIOGRAFICA

Neste texto adota-se as narrativas (auto)biografica e, portanto, se coaduna com a perspectiva de buscar na
memoria individual da narradora-pesquisadora as vivéncias de formacdo no campo da educagido
ambiental, mas que teve inicio com a ecologia basica e humana. Logo, estdo permeadas das dimensdes
ecossociais, como postulado por Lima (1984).

A pesquisa (auto)biografica utiliza-se de multiplas fontes, como “narrativas, histdria oral, epistolas, fotos,
videos, filmes, documentos, utiliza-se do exercicio da rememoracio, por exceléncia” (ABRAHAO, 2004, p.
202).

Esta rememoragdo é componente essencial por possibilitar reflexdes quanto a:

[..] caracteristica do(a) narrador(a) na construgdo/reconstrucdo de sua
subjetividade. Esta também é componente essencial com que o pesquisador
trabalha para poder reconstruir elementos de analise que possam auxilid-lo na
compreensdo de seu objeto de estudo, ao tentar articular memoria e

conhecimento [..] (ABRAHAO, 2004, p. 202-203).

Para a referida autora as narrativas (auto)biograficas desvelam trajetérias de vida. “O processo de
construcdo de narrativa possibilita a autocompreensdo, o conhecimento de si, aquele que narra sua
trajetoria” (ABRAHAO, 2004, p.203).

De acordo com Josso (2016) as narrativas possibilitam “momentos-chaves”. Essas, propiciam valores que
norteiam suas escolhas. A referida autora compreende que:

Cada narrativa é trabalhada para identificar os momentos-chaves [..], os
valores, os registros das ciéncias humanas em que as experiéncias sdo
relatadas, as dialéticas que permitem a compreensdo das orienta¢des gerais de
uma vida, as atitudes e aprendizagens do sujeito nas situagdes, eventos,
encontros e atividades [...] ao longo da vida (JOSSO, 2016, p. 67).

Consoante Abrahao (2004, p. 203) ao trabalhar com as narrativas busca-se mais as “emoc¢des e intui¢des
do que dados exatos e acabados, com subjetividades, portanto, antes do que com o objetivo”. A referida
autora realga: “nesta tradicdo de pesquisa, o pesquisador ndo pretende estabelecer generalizagdes
estatisticas, mas compreender o fenomeno em estudo, o que lhe pode até permitir generaliza¢des
analiticas” (ABRAHAO, 2004, p. 203).

3 NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS NOS CAMPOS DA ECOLOGIA E EDUCACAO AMBIENTAL QUE SE
AMPLIAM NA TRAJETORIA DE VIDA DA NARRADORA

Reporto-me a pensar que ao ser aluna do Curso de Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas as disciplinas
voltadas para o campo da Ecologia foram iniciais na formagio. Essas, vistas do ponto da Ecologia Basica,
mas também da Ecologia Humana. Ao iniciar as idas para o campo as orientacdes se voltavam para o foco
de compreender como se dava a relagdo homem-natureza. Isto acontecia pelas conversas que tinhamos no
grupo de ecologia, bem como das conversas com agricultores, pescadores, e até com os criadores de gado.
Sendo esses ultimos em menor proporg¢do, tendo orientagdo da professora Maria José de Aradjo Lima,
conhecida como professora Zita, que com muita maestria nos ensinava sobre essa drea do conhecimento
Ecologia.

Além do que os envolvimentos com o projeto de “Acudagem no nordeste e o processo de fixacdo do
homem do campo”, projeto da minha orientadora de graduacdo, professora Maria José, inicialmente
citada, nos levavam a compreender a dialética existente no préprio campo, onde as contradi¢es de vida
do homem do campo eram notdrias. Isto porque a agudagem no nordeste nido conseguia fixar o homem
do/no campo. Essa contradi¢do era percebida pelas grandes e pequenas propriedades, e também pela
maneira com que eram produzidos os bens materiais e objetivos da comunidade local que viviam
assentadas nas proximidades dos acudes publicos. Vista sobre o enfoque das politicas publicas encontra-
se que:
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[..] as politicas de agudagem promoveram significativas transformagdes sociais
e econdmicas, na sua area de influéncia. [..] os indices encontrados sio
relativamente baixos quando se enquadram numa escala internacional. [...]
necessario a formulacdo de politicas, por parte do Governo, objetivando a
melhoria do nivel de vida da populagio ribeirinha e o aumento da
produtividade das exploracdes (MAGALHAES; CAMP0S,1997, p. 1).

As visitas aos acudes publicos nos levavam a estudar a relagdo homem-natureza-sociedade, especialmente
quanto a pensarmos na perspectiva da dialética, da discussdo aumento populacional e modo de producio
como dois focos muito evidentes nas discussdes da ruptura ecoldgica. Perspectiva, essa, que era lida e
discutida pelo grupo de Ecologia e que depois se tornou uma ONG, cognominada Instituto de Ecologia
Humana (IEH), tendo a orientacdo da professora Maria José de Aradjo Lima, como lider e autora do livro
“Ecologia Humana: realidade e pesquisa” (LIMA, 1984). Além do que o subprojeto de saide com énfase
na questdo da agua, da qualidade de vida, nos levou a refletir sobre a (re)construcdo do entendimento da
ecologia numa dimensao ecossocial.

Ocorre, nessa mesma época, década de 80, que nos cabia estudar a vegetacdo, bem como conhecer os tipos
de solos e como esses se diferenciavam de acordo com a paisagem, nos ambitos de Caatinga, Mata
Atlantica, Manguezais, Restingas. Adicione-se, igualmente, nesse estudo, os ambientes aquaticos, agricolas,
dos técnicos-ecossistemas, bem como da cidade, dos distritos; uma aproximacao das vivéncias de estudos
da ecologia, especialmente quanto as observacdes e entrevista ao homem do campo quanto a sua
convivéncia. Atencdo especial era dada ao fendbmeno das secas, bem como se dava as estratégias de
convivéncias com as vendas de peixes e das orientacdes educativas quanto ao uso da agua, por meio de
filtros artesanais.

Depois me torno professora como substituta na UFRPE, ainda na década de 80 e passo a desenvolver aulas
de campo, com base nos ensinamentos obtidos, pela professora Maria José de Araujo Lima e também da
professora Pompeia Coelho que muito me ensinou sobre Ecologia Vegetal e Fitogeografia, mas também
redimensiono outras aprendizagens a propor¢do que o campo nos mostra algo novo.

Esses ensinamentos passaram a fazer parte da organizacao e vivéncias de campo e se estende até hoje, na
Universidade de Pernambuco-Campus Garanhuns, em aulas de campo. Encontram-se ja previstas para
2017 as aulas em Jardim Botanico do Recife, localizado no Curado, Recife-PE; HortoZooBotanico de Dois
Irmaos (Recife-PE), Instituto Ricardo Brennand, localizada no Bairro da Varzea-Recife-PE (Instituicdo
Cultural Brasileira), e o Parque Nacional Vale do Catimbau, em Buique-Pernambuco. Essas, vivenciadas
por estudantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Na década de 90 tive oportunidade de pensar e contribuir para a constru¢do do Programa de Educacdo
Ambiental. No meu entendimento era imprescindivel a Educagdo Ambiental na Universidade. Essa,
proveniente das bases da educacdo, mas também das dimensdes do meio ambiente, possibilitaria uma
melhor formacio de educandos que seriam futuros professores/educadores.

Naquela época havia uma discussdo que ter educacdo ambiental na Educacdo Basica era um retrocesso.
Isto porque a EA perpassava por todas as areas do conhecimento e, também , pela interdisciplinaridade.
Entdo as ONGs foram fortes nesse sentido porque lutaram para que as formagdes fossem dadas por elas e
ai tive oportunidade de fazer cursos e até de participar de capacitagdes, contribuindo para essa linha de
pensamento.

Outra preocupacao era que sendo disciplina no ensino formal a quem ficaria essa disciplina? Entdo deveria
ser perpassado como tema transversal e assim todos deveriam trabalhar os conhecimentos dessa nova
area do saber (BRASIL, 1998). Ocorre que foi implantada a Educacdo Ambiental nas escolas publicas e
particulares. Algumas assumiram essas atividades durante o ano todo e outras, como atividades pontuais.
Assim atividades de lixo, reciclagem e 4gua foram desenvolvidas nas escolas, mas as referéncias teéricas
da educagdo que sdo basilares nesse processo pouco foram vivenciadas. Penso que esse fato decorre dos
conhecimentos que educadores tém quanto a articulagdo da educacdo e da dimensdo do ambiente em suas
multiplicidades de entendimentos.

Assim, instigava na minha mente o pensamento de contribuir com essa area do conhecimento. A ida para a
ECO0-92 foi um grande marco na minha histéria de vida pessoal e profissional porque acompanhei as
propostas de Educacdo Ambiental e as grandes discussdes que se desenvolviam nas tendas, construidas
para discussdes das questdes ambientais no mundo.

BN

Dessa forma, o olhar foi se agu¢ando quanto a percep¢ao de que era imprescindivel trabalhar com
Educacdo Ambiental. Uma vez construido o programa de Educagdo Ambiental na Universidade Federal
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Rural de Pernambuco- UFRPE e que passei a lecionar nessa Instituicdo, com contratos temporarios,
vivenciei a formacdo no que trata das constru¢des de miniprojetos de Educacdo Ambiental. Os académicos
traziam para sala de aula os problemas da sua cidade, bairros, regides e a busca de solugdes. Creio que
esses miniprojetos ajudaram a formagdo do educando, mas também a minha quanto ao aprender a
(re)desenhar a pesquisa e saber que a cada momento existe uma proposicdo nova de pesquisa.

Ao ser aprovada em concurso publico para professora da UPE-Campus Garanhuns, em 2002, para lecionar
disciplinas relacionadas a Botanica e ter oportunidade de lecionar disciplinas de Ecologia e da Educacado
Ambiental volto as minhas raizes de estudar, lecionar e participar de viagens de estudo. O campo e a
compreensdo dos conceitos apresentam uma tonica diferenciada de mais maturidade para discutir sobre
ecologia e educacdo ambiental de forma imbricada quando vivenciamos o ensino nas dimensdes teérico-
praticas.

Para além dessas disciplinas aparecem as disciplinas voltadas para construcdo de projetos, sendo essas as
disciplinas de Pratica. Este era um campo fértil de formacdo, uma vez que teoria-pratica se completa.
Assim, os miniprojetos voltavam a tona pela compreensdo da importancia desses na formac¢do dos
educandos. Essas possibilidades levaram a uma busca muito grande dos alunos a desenvolver os
trabalhos de conclusdo de curso-TCC, bem como de orienta¢des de projetos no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagido Cientifica - PIBIC/CNPq/UPE, projetos de Extensido voltados para a natureza e, mais
recentemente, no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID/CAPES/UPE, desde
2014 até o momento, 2016, com perspectivas de formagdo em pesquisa, ensino, extensdo, logo
possibilidade de grandes referéncias na formacao de educandos e educadores.

Podemos dizer que a constru¢do de miniprojetos possibilita uma maior e melhor apropriacdo da
formacdo, especialmente quando o olhar se volta para a vida pessoal e profissional. Isto porque no
(re)desenho de pesquisa é essencial a (re)construcdo da motivagio de pesquisa que se volta para uma
histéria que é contada da formacio, e, portanto, poderia se dizer contribuicdes epistémicas de formacgao.

O desejo de cursar o Doutorado em Educagio passou a fazer parte das minhas inquietacdes e metas de
vida. Esse era o grande sonho porque compreendia que para fazer um trabalho mais promissor na
Educacdo Ambiental era necessario ter as bases na Educacdo e com uma perspectiva de ambiente, meio
ambiente.

Ao ser aprovada na Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN, 2004, tive oportunidade de
escrever minha tese sobre as representacdes sociais de Educacio Ambiental, mas compreendia que
necessario era falar sobre essa motivagido de pesquisa e tinha uma histéria a ser desenhada. Mas precisava
dar sentido e significado as vivéncias.

As oportunidades de vivenciar narrativas de formagdo em ateliés de formagdo na UFRN permitiram
desenvolver os primeiros escritos de narrativas apresentados em Salvador-Bahia no Congresso
Internacional de Pesquisa (Auto)biografica - II CIPA, seguido de outros eventos a exemplo da Association
Francophone Internationale de Recherche Scientifique en Education - AFIRSE.

Adoto na tese o posfacio na perspectiva de entender as representacdes sociais de educacdo ambiental
como um circuito fecundo de formacao (FREITAS, 2008). Assim, faco uma retrospectiva da trajetéria de
formacao de vida académica até profissional da pesquisadora, sendo esse o percurso de ecologia basica e
humana, em educagdo ambiental e nas representagdes sociais. Essas perspectivas me levaram a pensar a
educacdo ambiental como uma “pratica de liberdade”, como postulado em Freire (1993).

As anadlises das representacdes sociais me concederam o pensar de como poderia contribuir para a
academia. As vivéncias/experiéncias nas representacdes sociais em educacdo ambiental me levam a
aquiescer esse construto nas aulas, especialmente em Cursos de Pds-Graduacdo Lato Sensu e foi
redimensionado na tese como prospectiva de formacgao.

Volto-me a pensar sobre educacdo, da relagio homem-sociedade, da relacdo homem-natureza, homem-
homem, do que desenvolver para uma sociedade mais justa, mais humanizada na condi¢ao de professora-
educadora.

As reflexdes quanto as historias vividas e contadas serem interpretativas e que essa deve fazer parte da
tomada de consciéncia nos instiga a concordar com os escritos de Josso (2016, p. 76): “necessaria tomada
de consciéncia e de consideracio de que toda histdria contada é, por definicdo, interpretativa e que uma
grande parte de nosso trabalho de andlise consistird em desenvolver as pré-interpretacdes contidas nas
descricoes dos fatos da vida”.
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Isto, por certo, leva a um processo de formacdo ji que comungando com Delory-Momberger (2016, p. 51)
entendo ser este “[...] um processo de apropriagdo pessoal, que envolve a atividade e o investimento de um
aprendiz ator da sua proépria formacgiol...]".

Passeggi e Cunha (2013, p 44) em suas reflexdes quanto ao “universo da Educagdo e mais precisamente da
formacdo de professores” nos instiga a pensar sobre a eminente necessidade de que: “[..] a reflexdo
autobiografica torne-se uma pratica que se apresenta como uma via rica de potencialidades a ser
explorada institucionalmente” (PASSEGGI; CUNHA, 2013, p. 44).

Essas potencialidades passaram a ter um olhar especial quanto ao pensar as aprendizagens epistémicas de
narrativas (auto)biograficas.

Para a formacdo de académicos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - Pibid adota-
se os ateliés de formacao, para além das atividades requeridas pelo programa. Assim os académicos sdo
convidados a pensar e narrar sobre o seu processo de formacao e se voltam para os estudos e praticas das
narrativas (auto)biograficas, como contribui¢cées epistémicas de formacao.

4. CONSIDERACOES (IN)CONCLUSAS

Considerando que o corpus adotado neste texto discorre sobre as vivéncias/experiéncias em ecologia
basica e humana, e como, a partir dessa perspectiva, aparece a educacdo ambiental como marco de
formacdo, ao rememorar as histérias de vida de estudante até educadora pude perceber como essas
escritas contribuiram para uma melhor compreensio das narrativas de formacio, como possibilidade de
ressignificar as aprendizagens de vida.

Pode-se dizer que as escritas permitiram redimensionar a compreensao da relagio homem-natureza e,
também, da relagdo eu-outro. Esses sentidos e significados sdo dados ao vivido quando se pensa no
principio de alteridade. Acredita-se que vivenciar a pesquisa narrativa (auto)biografica, no ambito da
formacdo de estudante e/ou educadora, permite ao sujeito pensar sobre os seus percursos e, também,
narrar suas historias de vida pessoal e profissional.

Assim, o sujeito da narratividade (auto)biografica pode perceber-se como construtor de sua historia e
identificar em que lugar, espaco e tempo se encontra a sua contribuicdo na sociedade quando se pensa
potencialidades epistémicas de construgdo de aprendizagens de vida formativa em eu-outro, numa forma
de pensar e vivenciar a “pratica de liberdade” no olhar freireiano.

Logo, pude redimensionar a compreensao da relagio homem-natureza, bem como da relagdo eu-outro,
inclusive comigo mesma.
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Capitulo 16

Reflexoes necessdrias frente as diferentes concepgoes
de educacdo ambiental presentes nos curriculos que
orientam as prdticas escolares

Luciane Cortiano Liotti

Resumo: Tendo em vista os debates que permeiam a Educacdo Ambiental, este artigo
apresenta algumas discussdes acerca dos processos politicos de instituicdo da Educacado
Ambiental na sociedade e sua presenca nas questdes que permearam e permeiam
oficialmente as reformas curriculares e os processos de sua efetivacdo nos sistemas
educacionais. Trata-se de uma reflexdo com o intuito de compreender a relacao entre as
diferentes concep¢oes de Educacdo Ambiental construidas historicamente, e a forma
como esse conhecimento orienta a organizacao curricular no espaco educativo, sob a
perspectiva do desenvolvimento da escola como espa¢o educador sustentavel. Destaco
que houve melhoria no encaminhamento metodolégico do ensino e do curriculo, como
também idenfiquei que as concepgdes de Ambiente e Educacdo Ambiental, estao
relacionadas como componente essencial nos diversos campos do conhecimento.
Considero ainda, que ha grande possibilidade de crescimento dos programas de
Educacdo Ambiental através da implementacdo efetiva das Legislacoes que focalizem
fundamentalmente a relacdo entre as praticas pedagogicas e o curriculo escolar,
promovendo uma qualificagdo profissional sob a perspectiva da emancipagao dos
sujeitos, com vistas ao desenvolvimento de uma sociedade mais critica, justa e

igualitaria.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Politica de Educacdo Ambiental. Ensino. Curriculo.

Este trabalho se relaciona a uma pesquisa realizada em Educa¢do Ambiental ja efetivada. Desse modo, o tema
discutido em questdo e o seu resultado ja foi comunicado em evento cientifico e publicado em anais desse mesmo
evento.
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1. INTRODUCAO

A construcdo de uma nova sociedade se faz no aqui e agora, no cotidiano vivido.
Transformar o cotidiano da nossa coletividade faz parte do movimento de
resisténcia.

Mauro Guimardes (2004, p.150)

Assim como diversos outros temas presentes na sociedade, um dos grandes desafios da Educagdo tem sido
o entendimento da realidade em suas multidimensdes: social, ambiental, politica, econdmica, estética,
biolégica e cultural, sob perspectiva critica e histérica, “[..] face as transformag¢des do mundo
contemporaneo e suas interrelagdes com os modos de educar da sociedade em que vivemos” (SCHMIDT;
GARCIA, 2008, p.29).

Nessa perspectiva, as discussdes que permeiam as diferentes concepg¢des sobre Educacdo Ambiental
constituem-se em uma das problematicas mais complexas na drea da Educagdo, pois, discutir Educagdo
Ambiental significa discutir a prépria educacdo formal de modo abrangente, no sentido em que:

[..] propde atingir todos os cidaddos, através de um processo pedagogico
participativo e permanente, que procura incutir no educando uma consciéncia
sobre a problematica ambiental, com o objetivo de desenvolver novos valores
sociais, uma nova consciéncia ambiental, critica, reflexiva e participativa,
voltada para a conservacao, recuperacido e melhoria do ambiente, para todas as
espécies (LIOTTI e VIEIRA, 2013, p. 29807).

Portanto, qualquer aspecto que se queira problematizar nesta area, sejam as questdes politicas, sociais,
econdmicas ou curriculares, ndo ha como negar a importancia de um campo de estudos que se dedica a
compreender os movimentos de estabelecimento de uma Educa¢do Ambiental escolar e seus significados.

Neste ensaio busca-se compreender a relagdo entre as diferentes concep¢des de Educacdo Ambiental
construidas historicamente e a forma como os saberes sobre esta educacio, orientam as praticas de
planejamento curricular [do professor] na escola sob a perspectiva do desenvolvimento da concepc¢io de
escola como espacgo educador sustentavel?23.

2. CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO AMBIENTAL

Os problemas ambientais estdo intimamente relacionados aos aspectos sociais e politicos, ndo podendo
ser dissociados das questdes que envolvem o modo de vida das pessoas. De acordo com Leff (2002):

A problematica ambiental ndo é ideologicamente neutra nem é alheia a
interesses econOmicos e sociais. Sua génese da-se num processo histérico
dominado pela expansdo do modo de producdo capitalista, pelos padrdes
tecnoldgicos gerados pela racionalidade econdmica guiada pelo propésito de
maximizar os lucros em curto prazo, numa ordem econémica mundial marcada
pelas desigualdades entre as nagdes e classes sociais (LEFF, 2002, p.62).

Nesse processo de constru¢ido das concepgdes de Educagdo Ambiental vem sendo, introduzida no contexto
social, aproximadamente, desde a década de 1960.

Em nivel mundial, as questdes ambientais suscitaram uma preocupag¢do maior ap6s a Il Guerra Mundial,
quando em fungio das explosdes nucleares e dos avangos tecnoldgicos gerados pelo inicio da Guerra Fria e
da corrida espacial os problemas que envolviam a Natureza e a Sociedade passaram a serem considerados.

Apesar do termo Educagio Ambiental ser utilizado em 1960, o ano de 1962, no qual Rachel Carson publica
seu livro Silent Spring, abordando os prejuizos e as conseqiiéncias do uso indiscriminado de pesticidas na
agricultura, é considerado como marco para o inicio de uma reflexdo sobre os problemas ambientais.

23 Espacos Educadores Sustentaveis sio aqueles que tdm a intencionalidade pedagdgica de se constituir em
referéncias de ac¢des de inovacdo em sustentabilidade socioambiental, isto é, espacos que matem uma relagdo
equilibrada com o meio ambiente, compensam seus impactos com o desenvolvimento e tecnologias apropriadas,
permitindo a qualidade de vida para as geracdes presentes e futuras (BRANDAO, 2005, p.147).
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Em 1972, na Conferéncia das Nacdes Unidas, realizada em Estocolmo, discute-se pela primeira vez
questdes sobre Educacdo Ambiental e recomenda-se a criagdo do Programa Internacional de Educacao
Ambiental - PIEA. (GUIMARAES, 2005).

No Semindrio Internacional sobre a Educagdo Ambiental, ocorrido na cidade de Belgrado em 1975, foi
formulando os primeiros principios orientadores de Educagio Ambiental e a implantacdo do Programa
Internacional de Educagdo Ambiental - PIEA. (GUIMARAES, 2005).

Logo a seguir, em 1977, realiza-se em Tibilisi - Geérgia a Conferéncia Intergovernamental sobre a
Educacdo Ambiental, quando reforca as decisdes do encontro de Belgrado e se definem finalidades,
objetivos, principios orientadores e estratégias para o desenvolvimento da Educa¢do Ambiental (GOUVEA,
2004).

Podemos ainda destacar as Conferéncias de Educagdo Ambiental de Moscou 1987, na qual foi divulgado o
Relatéorio “Nosso Futuro Comum”, conhecido como “Relatério Brundtland”, sendo inaugurada a
terminologia “desenvolvimento sustentdvel”’; de Toronto -1992; a ECO 92 - no Rio de Janeiro; a
Conferéncia da Grécia - 1997 e em 2012 - Rio de Janeiro - Brasil, a Rio+20, cujo objetivo foi a renovagdo do
compromisso politico com o desenvolvimento sustentavel.

Os reflexos do contexto mundial sobre os problemas Ambientais ganharam destaque, no Brasil, na década
de 1970, devido aos movimentos ambientalistas que surgiram em oposi¢do as empresas multinacionais
que iniciavam sua instalagdo no territério nacional, com o “rétulo” de promover o desenvolvimento.

Ainda que o movimento ambientalista tenha se iniciado na década de 70, este somente ganhou carater
publico, social efetivo a partir da década de 1980, quando se inicia o fim do regime militar e abertura da
politica nacional. Mesmo assim, nessa época, falar em Educacdo Ambiental era “falar em ambiente, era
pensar em preservagdo do patrimonio natural, em um assunto técnico voltado para a resolucdo de
problemas ambientais identificados em algo que impedia o desenvolvimento do pais” (LOUREIRO, 2006,
p.88).

Diante do exposto, as discussdes sobre as questdes de Educacio Ambiental, apesar das auséncias,
dificuldades e contradicdes observadas no contexto brasileiro, alcangaram seu espago social mais
significativo somente na década de 1990 apo6s a realizagdo da ECO 92 - no Rio de Janeiro.

Destacamos alguns documentos oficiais promulgados no Brasil que tratam sobre a Educacdo Ambiental:

a) Lei Federal n2. 6938 de 1981, que estabelece a Politica Nacional do Meio Ambiente, na qual a Educagio
Ambiental é situada como um dos componentes que contribui na solucdo dos problemas ambientais,
sendo ofertada a todos os niveis e modalidades de ensino;

b) Promulgacdo da Constituicio Federal em 1988, que seu Art. 225, § 12, inciso VI, determina que a
Educacdo Ambiental juntamente com a promocdo da conscientizacdo social para defesa do meio ambiente
¢ dever do Poder Publico, indicando que as lutas de classe estavam refletindo nas decisdées dos
Constituintes;

c) Aprovacgido dos Pareceres n2. 04/98 e o n2. 15/98 do Conselho Nacional da Educagio, que por sua vez,
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio;

d) Lei n® 9795/99/DOU institui a Politica Nacional de Educagio Ambiental e o Decreto n2 4281/02
regulamenta a referida Lei.

e) Aprovacdo da Resolugdo n.2 02 de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio Ambiental, reconhecendo a relevincia e obrigatoriedade da Educacio
Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino.

No que concerne ao Estado, o Parana em 11 de janeiro de 2013 promulgou a Lei Estadual n® 17.505/DO
n.2 8875, que institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental e o Sistema de Educagdo Ambiental para o
Estado do Paranad e a Deliberacio CEE/PR n.2 04/2013 que estabelece as Normas Estaduais para a
Educacdo Ambiental no Sistema Estadual de Ensino do Parand, com fundamento na Lei Federal n®
9.795/99, na Resolug¢do CNE/CP n? 02/2012, a n prépria Lei Estadual n.2 17.505/13.

Nesse processo contraditério, plural e dindmico que caracteriza a histéria da politica da Educagao
brasileira, todos estes documentos determinam a obrigatoriedade da insercao da Educagdo Ambiental em
todos os niveis e modalidades de ensino, de modo transversal, continuo e permanente, constituindo-se em
canais institucionais e normativos que orientam os processos de gestdo ambiental publica.
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3. AEDUCACAO AMBIENTAL E O CURRICULO ESCOLAR

O cendrio brasileiro, apesar de todo este aporte legal, Gouvéa (2004) afirma que as leis que estruturam e
direcionam o trabalho de Educacdo Ambiental no Brasil, tanto a nivel educacional (Ministério da
Educacdo), como a nivel ambiental (Ministério do Meio Ambiente), ndo ocorreu a contento, fato que se
reflete no ambito escolar, uma vez que, apesar da tentativa de implementag¢ido da Educagdo Ambiental nos
Curriculos escolares pressupondo a sua imediata e adequada implementacdo, ndo ocorreu como o
esperado.

O processo histérico e cultural da Educagao Ambiental na educacdo brasileira evidencia a despreocupacao
com o sentido social da educacgdo, isso se evidencia uma vez que, segundo AMARAL (2007, p.111):

Nas escolas brasileiras, por anos a fio, usualmente, as atividades relacionadas a
essa atividade facilmente misturavam-se com a disciplina de Biologia ou
recebiam o carater naturalista de preservacdo da natureza ou, mesmo, de mera
sensibilizagdo para problemas ambientais. Em rarissimos momentos tais
discussdes abordavam questdes sociais, politicas, econdmicas, culturais ou
debatiam problematicas acerca da ética, da cidadania ou do direito humano -
temas que, necessariamente, se relacionam com as tematicas ambientais. A
educacdo ambiental escolar acabava, portanto, reduzida as caminhadas por
trilhas ecoldgicas, as visitas aos parques, as reservas ou aos ecomuseus, a
construcdo de hortas, a promoc¢ao de eventos isolados - a comemoracgao do dia
do meio ambiente, dia da arvore, da agua - e a participagdo em campanhas
reservacionistas - plantio de arvores, adotar um rio, um parque (Carneiro,
1999) .. Tais praticas, portanto, ndo se distanciavam muito do carater de
neutralidade ou do conteudismo da educagdo colonial.

Essa falta de conexdo, entre as propostas curriculares educacionais e as politicas que envolvem a Educagio
Ambiental, pode ser considerado como um dos fatores que dificultam os resultados esperados em prol da
potencializacdo?* da dimensdo ambiental nas praticas escolares, pois nessa perspectiva, “o debate
ambiental adquire uma dimensdo pedagodgica e politica na medida em que oportuniza o debate, o
questionamento e a negociagdo de projetos politicos, culturais e sociais” (TORALES, 2013, p.2).

A Educagdo Ambiental sofre ao adotar praticas ambientais educativas que nio representam uma
verdadeira sustentabilidade socioambiental. Segundo, Fernandes Silva, Costa e Borba (2016, p. 178):

A educacdo deve ser abrangente e interdisciplinar, porém ao priorizar uma s6
dimensao da sustentabilidade — a econdmica negligencia-se as necessidades
dos setores social, cultural, ambiental e climatico, entre outras demandas
inerentes a condigdo humana. O 6nus de se educar unidimensionalmente, com
base numa racionalidade econémica e por meio da especificidade de contetdo,
aprofundando particularidades, é pago com a fragilizagdo da universalidade do
conhecimento e o aleijamento da formacio de uma cidadania global. Essa
alienagido do setor econdémico pode ser vista através dos efeitos da formacao
tecnicista, aliada a falta de no¢des de educagdo ambiental ou sustentavel.

Ressalta-se aqui a importancia do papel da escola como o cerne das transformacdes sociais que dao
suporte real a efetivacdo dos programas de Educacdo Ambiental presentes nos curriculos escolares. Tal
importancia é decorrente das agdes do coletivo escolar, que no contexto atual, vem sendo reforcada devida
sua importancia como elemento essencial nos processos de reacdo social referentes aos iniumeros desafios
sociais contemporaneos, inclusive a demanda ambiental.

Segundo Torales (2013) um dos motivos da inser¢do de Educacdo Ambiental nos curriculos se d4 em
decorréncia das manifestacdes de uma evidente crise socioambiental, além das a¢des dos movimentos
ambientalistas e da prépria iniciativa, individual de algumas escolas, pois o ensino da Educa¢do Ambiental,
de certa forma, resgata uma nova dimensdo a ser incorporada pelo processo educacional, trazendo
reflexdes sobre as consequéncias das alteracdes ambientais. De acordo com Barra, (2005):

24. Utiliza-se a expressdo “potencializagio” em substituigdo do termo “inser¢do” em relacdo que [ji houve] a
incorporagdo da dimensdo ambiental na escola, pois o termo “inser¢do”pressupdes o sentido de auséncia anterior
(TORALLES, 2013, p.3).
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Um dos objetivos da Educacdo Ambiental é ajudar a desvelar as razdes
implicitas ou explicitas dos nossos comportamentos/a¢des no meio ambiente e
a buscar novos e adequados valores..uma educagdo em valores ambientais é
um processo educativo permanente mediante a qual os individuos adquirem
conhecimentos, desenvolvem valores, atitudes, habilidades e comportamentos
que permitem-lhes tomar decisdes responsaveis no que se refere a sua
interacdo no meio ambiente, visando a manuteng¢do da qualidade ambiental e o
desenvolvimento de sociedades sustentaveis(BARRA, 2005, p.1).

Tal afirmacgio vem ao encontro do fato que cada vez mais se fala na importancia da “formacio do cidadao
critico e autdbnomo” (BRASIL, 1996), capaz de compreender o mundo em que vive e estar apto a escolher
seus proprios caminhos, ora adaptando-se, ora transformando a realidade.

Considera-se portanto que a educagdo passa a ter um papel fundante, na formulagio de media¢des
necessarias a constituicio de novas relacdes sociais e, por conseguinte, proporcionar mudang¢as nas
praticas ambientais educativas centradas na criticidade e na emancipagdo dos sujeitos, com vistas ao
desenvolvimento de uma sociedade mais critica, justa e igualitaria.

As questdes entre o papel da escola e os saberes transmitidos pelo curriculo escolar constroem
[coletivamente] novos conhecimentos e uma nova cultura. As superagdes dos possiveis impasses e de seus
distanciamentos inscrevem-se no contexto de um planejamento participativo, guiados por uma parceria
construtiva que facilitara a efetivacdo e desenvolvimento destes programas. Para Forquin (1993):

[«5)

Entre educacdo e cultura, existe uma relacdo intima, organica. Quer se tome
palavra educagio no sentido amplo, de formagao e socializacdo do individuo...é
sempre educacio de alguém por alguém..supde sempre a comunicacdo, a
transmissdo, a aquisicdo de alguma coisa: conhecimento, crencas, habitos,
valores, que constituem o que se chama precisamente de ‘contetido’ de
educacdo...este contetido que se transmite na educagdo é sempre alguma coisa
que nos precede, nos ultrapassa e nos institui enquanto sujeitos humanos, a isto
pode-se perfeitamente dar o nome de cultura (FORQUIN, 1993, p.10).

Portanto, é relevante uma discussdo dos curriculos escolares e a sua pertinéncia ao momento histérico
presente.

Dentre as varias concepgoes de curriculo: curriculo como plano de ensino; curriculo como sinénimo de
experiéncia a ser desenvolvida na escola; curriculo como pratica; curriculo em agdo, destacamos a
concepgao critica de curriculo para a presente discussao, pois esta representa uma pedagogia critica a qual
busca incorporar a experiéncia do educando (cultura popular) ao conteddo curricular oficial, procurando
desenvolver o pensamento critico e reflexivo em nossos estudantes (GIROUX & SIMON, In: MOREIRA &
SILVA, 2002, p.117).

Diante desse cenario, uma das estratégias pensadas para que a Educacdo Ambiental fosse inserida no
contexto escolar, de forma qualitativa e critica, seria pela sua incorporagio ao curriculo. Segundo Torales
(2013):

[.] um dos primeiros debates que surgiram, em relacdo a incorporagdo da
Educacdo Ambiental nos curriculos escolares, foi a forma e o modelo pelos
quais esse processo se efetivaria [...] destacando trés fundamentalmente: o
interdisciplinar, o multidisciplinar e o transversal (TORALES, 2013, p.03).

Sobre estes trés modelos curriculares destacados por Torales (2013), a tematica ambiental assumiria uma
estratégia pedagogica diferenciada em cada um deles, sendo:

a) no interdisciplinar, se organizaria em uma disciplina especifica a ser agregada ao conjunto das
disciplinas ja existentes;

b) no multidisciplinar, se incorporaria a outras disciplinas, constituindo-se em um acréscimo as mesmas;

c) no transversal, adotaria como fundamento tedrico para proposicdo dos temas transversais ao curriculo,
o qual romperia com a légica disciplinar e fragmentada do saber escolar (TORALES, 2013, p.04).

Assim, nessa perspectiva, poder-se-ia admitir que os temas transversais possibilitariam a “aproximacio
entre os conhecimentos cientificos, jA que abordam tematicas que se constituem como preocupagdes
sociais contemporaneas” (TORALES, 2013, p.4).
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Em outro estudo acerca das concep¢des de Educagdo Ambiental presente nos curriculos escolares e mais
especificamente na disciplina de Ciéncias Naturais, foi analisado por Amaral (2003), que afirma:

A nogdo de ambiente, sempre esteve presente, explicita ou implicitamente, nos
diversos modelos de ensino de Ciéncias, porque, de certa forma, corresponde ao
objeto de estudo geral das ciéncias fisicas e naturais. Todavia nos modelos mais
tradicionais costuma-se ocultar-se atrds do enfoque predominantemente
conceitual e/ou das situacdes simuladoras exploradas nas atividades de
laboratério. Modernamente busca-se explicita e diretamente sua exploracgio
através de atividades que proporcionem ao estudante o contato com a realidade
ou indiretamente, através de varias formas de representacido da realidade
sempre que ela se apresente inacessivel ao contato direto (AMARAL, 2003, p.
10).

Amaral (2003), a partir de seus estudos, acerca da estrutura da organizacdo dos livros didaticos e dos
curriculos escolares, bem como da pratica docente, obteve importantes indicios de como a questdo
ambiental vem sendo assimilada nos curriculos do ensino brasileiro. Mediante sua pesquisa, organizou a

concep¢do de Educacdo Ambiental

usualmente desenvolvida nos

curriculos, quanto ao seu

posicionamento curricular ou papel metodolégico, em sete modalidades de ensino, apresentadas
resumidamente pela autora (Quadrol):

Modalidades Curriculares de

Educacdo Ambiental

Como Elemento Complementar

Quadro 1 - Modalidades Curriculares de Educacdao Ambiental

Aspectos Conceituais

IAqui a Educagdo Ambiental é concebida
como um apéndice ou complemento dos
conteidos convencionais do ensino de
Ciéncias Naturais e das demais
disciplinas do curriculo

Aspectos Metodologicos

IAulas expositivas, onde o professor apenas
apresenta topicos isolados de questdes
ambientais. Aparece como ilustracdo de
conceitos ensinados, por exemplo: citar
animais carnivoros e herbivoros, ao estudar
cadeia alimentar.

Como Elemento Suplementar

Nesta modalidade curricular, a educagdo
ambiental é concebida como um eixo
paralelo ou suplementar dos contetdos
convencionais do ensino de Ciéncias
Naturais e das demais disciplinas do
curriculo.

Neste formato a educagdo ambiental se
apresenta sob a forma de projetos, que os
alunos desenvolvem preferencialmente fora
do horario usual das aulas, tratando de temas
ndo necessariamente pertencentes ao

rojeto.

Como Elemento Gerador

IAqui a Educacdo Ambiental é concebida
para funcionar como elemento
motivador no ensino, fomentando o
interesse do aluno pela aprendizagem
escolar.

Cabe ao professor resgatar e trazer para a
sala de aula os conhecimentos prévios que os
alunos tém sobre a realidade cotidiana,
tornando estes conhecimentos fonte
geradora e motivadora para discutir temas
ambientais.

Como Elemento de Unidade
Programatica

Nesta modalidade a Educagdo Ambiental
é entendida como mais um tépico de
contetido ou unidade do programa
convencional, mantendo uma relagdo
seqliencial e horizontal com os demais
contetidos ndo ambiental.

Aceita o ensino de Educagdo Ambiental
dentro dos programas curriculares
propostos. Aqui também se desenvolvem
projetos, mas com a diferenca que estes sdo
trabalhados por todas as disciplinas (mesmo
que isoladamente) de acordo com o
programa pré- estabelecido Mantém-se o
ensino tradicional, com uma sutil inovacao.

Como Elemento Transversal

Nesta modalidade a Educagdo Ambiental
se apresenta sob forma de temas
transversais, que funcionam como uma
espécie de amarragdo pluridimencional
entre as diversas disciplinas escolares.

IAdmite que o curriculo é tradicional, mas
introduz temas que “alinhavam” as
disciplinas amarrando-as. Aqui aparece a
multidisciplinaridade articulada, em que
varias disciplinas cooperam uma com as
outras dentro do mesmo tema/ projeto
proposto, mas sem perder as respectivas
identidades. E uma espécie precursora da
transversalidade.

Os temas transversais sao temas sociais e
contemporaneos.
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(Continuacgao)

Quadro 2 - Modalidades Curriculares de Educacdo Ambiental
Modalidades Curriculares de
Educagdo Ambiental

Aspectos Conceituais Aspectos Metodolégicos

Nessa perspectiva todos os contetidos
convencionais recebem um tratamento
Nesta modalidade curricular, a Educagdolambiental. Aqui ndo se estabelece qualquer
IAmbiental é concebida como elemento |separacdo entre conteudos programaticos

Como Elemento Essencial integrador de todo o curriculo escolar, [convencionais e contetiidos ambientais,
penetrando na esséncia de todas as suas [porque toda a educagio é ambiental,
disciplinas variando apenas os tipos de abordagem.

Exige ousadia, esfor¢o pessoal e
aprimoramento de conhecimentos.

Nesta modalidade a Educacgdo
I/Ambiental, adota o pressuposto que todo|Reflete o ensino tradicional, onde o professor

Como Elemento Implicito/Oculto [e qualquer conhecimento refere-se ensina um tema sobre o ambiente, mas nio o
direta ou indiretamente ao ambiente relaciona com o mundo real.
terrestre.

Fonte: Dados organizados pela autora baseado na pesquisa de Amaral (2003)

A partir dos modelos apresentados por Amaral (2003) e Torales (2013), constata-se que as concepg¢des de
ambiente, que se apresentam nas escolas estdo intimamente impregnadas das concep¢des de educagdo e
sociedade que alicercam os modelos tradicionais de Ensino e de Educagdo Ambiental (AMARAL, 2003).

Apesar de serem perspectivas diferentes as apresentadas pelos autores, estas posicdes acerca da presenca
da Educagdo Ambiental nos curriculos, tém principios comuns indicando que as concep¢des neste campo
de conhecimento apresentam-se ainda atreladas a um sistema nio eficiente de gestdo publica, pois sabe-se
para que seja desenvolvido uma proposta de escola como espaco educador sustentavel, se faz necessario a
articulagio entre as trés dimensdes: espaco fisico, curriculo e gestdo, além de se envolver: educandos,
membros da comunidade, professores, funcionarios, ou seja toda a comunidades escolar.

Evidentemente, a leitura destas constatagdes ndo deve ser reducionista, no sentido de que somente
existam praticas educativas que sejam comportamentalista, focadas no individuo e na pratica
descontextualizada. Temos clareza que no ambito, tanto educacional como da sociedade civil, existem
projetos, ainda que isolados, educam para a sustentabilidade.

Portanto, no que se refere a concepgio e efetivacdo de uma, “educacio ambiental desenvolvida como
pratica educativa integrada, interdisciplinar e transversal ao curriculo escolar de forma critica,
transformadora, continua e permanente” (PARANA, 2013) que promovam condi¢des para a construgio de
escolas como espaco educador sustentavel, a escola necessita de acdes politicas publicas em educagao
para que seja desenvolvido um campo que orientam as praticas de planejamento curricular na escola.

4. REFLEXOES QUE SE FAZEM NECESSARIAS

Diante do exposto observa-se que na questdo da Legislagio Ambiental tanto o Governo Federal, quanto o
Estadual no que se refere a tematica ambiental ha um interesse em qualificar e incentivar as escola na
formacdo de Espacos Educadores Sustentaveis integrando a proposta curricular, a gestdo democratica
com gestdo dos espagos fisicos com o intuito de promover a Educagdo Ambiental de maneira integrada,
interdisciplinar e transversal ao curriculo escolar.

Entretanto, isso ndo é o suficiente. Apesar da indicacdo para que os temas fossem trabalhados
interdisciplinarmente, segundo Krasilchick (2000), Trivelatto (2001) e Amaral (2001), devido a falta de
uma tradicdo curricular brasileira para a realizacdo de trabalhos interdisciplinares na escola, a tematica
ambiental, quando presente, se faz associada as disciplinas voltadas principalmente para a area?> das

25 Areas de Ensino: As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM, Resolugido CEB/CNE n? 2, de
30 de janeiro de 2012, determina que a organizagdo curricular da base nacional comum seja organizada em 4 areas de
ensino a saber: I - Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna para populagdes indigenas, Lingua
Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica e Arte - em suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e obrigatoriamente a
musica); II - Matemadtica; III - Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica) e IV - Ciéncias Humanas (Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia) (BRASIL, 2012a).
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Ciéncias da Natureza, como Ciéncias e Biologia, Quimica e Fisica no Ensino Médio, que em conjunto com a
disciplina de Geografia da area das Ciéncias Humanas, sdo as que preferencialmente abordam temas
ambientais, dado a interseg¢des entre esses campos cientificos e a tematica ambiental.

Segundo Amaral (2001), as disciplinas pertencentes as demais areas de ensino, como: Linguagens,
Matematica, Ciéncias Humanas (Histéria, Filosofia e Sociologia) ganharam importancia por se
constituirem em contetido essencial para que o estudante possa construir seu conhecimento sobre a
tematica ambiental em todas as suas dimensdes.

Nessas circunstancias, a organizacdo das propostas curriculares do sistema educativo reflete na
organizacdo das disciplinas escolares e respectivamente nos seus conteudos. Segundo Lopes (2008, p. 82),
apesar da alegacdo contida nos textos oficiais em defesa de um curriculo integrado, “a organizacdo
curricular nas escolas permanece centrada nas disciplinas escolares, mesmo quando propostas de
curriculo integrado sdo desenvolvidas”.

A educacdo organizada sob esse modelo de proposta curricular ndo desperta o estudante para a percep¢ao
de que os problemas socioambientais estdo conectados e compdem um sistema complexo estabelecido
entre, as relacdes sistémicas do Planeta e as a¢des antropogénicas de exploracdo sobre esse ambiente.
Essa falta de compreensdo que existem diferentes niveis de organizacdo planetdria amplamente
conectados, revela uma lacuna no ambito da formagio de uma consciéncia ambiental, que pode vir a ser
suprimida gradativamente pelo sistema educativo.

Nesse amplo debate reitera-se que é preciso um grande investimento na qualidade da educagdo,
integrando saberes cientificos, ambientais e populares dentro do processo educacional para que cada vez
mais comportamentos, atitudes sustentaveis e valores éticos sejam desenvolvidos. Para tanto Liotti (2019,
p- 59) sugere alguns principios norteadores para que se possa, dentro das possibilidades de cada espaco
escolar o desenvolvimento de agdes educacionais voltadas para:

1. a incorporacio da discussido de temas complexos e controversos no contexto escolar, como um
meio de mostrar que a Ciéncia ndo é neutra, mas sim um caminho de reorganizacdo, de experiéncia e de
producdo de conhecimento que requer a unido de diferentes areas do conhecimento, para seu
entendimento;

2. a compreensido de que nenhuma caracteristica do Planeta pode ser estudada como resultado de
casualidade Unica (relacdo causa-efeito), mas sim como integracio de todos os processos terrestres que
constituem a base para o entendimento da dindmica terrestre, e, por conseguinte, para a realizacdo de
previsoes a seu respeito;

3. a desmistificacdo da superioridade do homem como ser ‘especial’ e ‘superior’ e naturalizacio de
sua intervencdo sobre o ambiente que o isentariam da subordinacdo as leis naturais e de qualquer
responsabilidade moral no tocante aos demais seres vivos;

4. a promog¢io do didlogo entre a sociedade civil, os cientistas e os governantes para que juntos
possamos construir uma sociedade alternativa que suporte a demanda do crescimento econémico e
populacional do séc. XXI.

Em vista disso, mais do que nunca essas questdes apontam para a demanda de uma ressignificacdo
curricular, para que se proporcione uma abordagem efetiva no curriculo acerca das tematicas ambientais,
no sentido de assumirem um compromisso de adotarem uma linguagem cientifica, apropriada e
necessaria para romper com os obstaculos institucionais a fim de se alcan¢ar uma efetiva sustentabilidade
ambiental.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante destes apontamentos, é importante refletir sobre os desafios colocados a escola, pois, por mais que
a esta ndo seja a Unica instancia responsavel pela educagcdo ambiental, é o local no qual se desenvolve uma
pratica educativa planejada de modo sistemdatico durante um periodo extenso e continuo na vida das
pessoas (TORALES, 2013), fato que propicia o amadurecimento em relacdo as questdes ambientais.

Percebemos em nosso cotidiano uma necessidade urgente de supera¢do dos modelos tradicionais de
educacdo que refletem, nas desigualdades sociais, em concep¢des de homem e natureza e na prépria
concep¢io de homem, no sentido de pertencimento a um espago maior - O Planeta Terra.
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E importante também reconhecer que a pratica docente e o planejamento curricular, exercem um papel
fundamental de media¢do, modulacdo e interpretagio do curriculo no contexto escolar, portanto, para que
as concepg¢oes de escola, de educacdo e de ensino, determinem uma mudanga cultural, dependem da
atuacdo dos professores para a sua efetivacdo, visto que a realidade é processo e se constréi nas a¢oes do
cotidiano (TORALES, 2013). Destaca-se que houve melhoria no encaminhamento metodolégico do ensino
e do curriculo, como também constatou-se que as concep¢des de ambiente e Educacdo Ambiental, estdo
relacionadas como componente essencial nos diversos campos do conhecimento.

Salienta-se também, a necessidade de que o Estado assuma seu papel de gerenciador e efetive um
programa de educacdo ambiental, no sentido de fortalecer a politica que rege as acdes ambientais, como
também a promocao e criacdo de cursos de aprimoramento profissional para professores tornando-os
auténticos educadores ambientais.

Portanto, estas consideragdes apontam que, além das ac¢des politicas, o processo pedagogico “requer uma
reflexdo de educagdo e de educacdo ambiental, para que a distancia entre o pensar e o fazer também
possam acolher o sentir no processo de criacdo de uma educacdo integral [...] repensando nossas vidas e o
modelo de sociedade que construimos.” (TRAJBER e SATO, 2010, p.71). Tais ressignificagdes em nossos
modos de vida ndo acontecem sem tensoes.

Faz-se necessario propiciar o ensino sob uma perspectiva mais critica com relagdo as implicacdes globais
da problematica socioambiental, e vinculadas com a realidade e cotidianidade dos estudantes, com o
objetivo de desenvolver uma cultura mais proativa por meio da utilizagdo de conteidos que propiciem a
anadlise dos padroes de vida e consumo da populagdo local.

Sendo assim, somente vamos construir uma Educagdo Ambiental transformadora que trabalha para
desvelar as contradigbes socioambientais do sistema, que sdo inerentes a histéria que configurou a
racionalidade que rege o seu funcionamento na hipertrofia do mercado global e a sua determinagio sobre
os outros subsistemas: a cultura, a politica, a ciéncia e a educacdo, se houver o desenvolvimento de um
curriculo numa dimensdo processual que propicie diferencas na pratica dos professores e em seu
planejamento, pois ao compreender o curriculo numa dimensdo processual, implica no reconhecimento
da interdependéncia dos diversos elementos que compdem a realidade escolar. Ou seja, a qualidade dos
programas de Educacdo Ambiental acontecera pela implementagio efetiva de Legislacées que focalizem
fundamentalmente a relacio entre as praticas pedagogicas e o curriculo escolar.
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Capitulo 17

A educacdo ambiental a partir de uma prdtica
pedagogica conscientizadora de estudantes

Paulo Ceésar Geglio
Anna Karolina Fidelis

Resumo: O texto apresenta o resultado de uma atividade realizada com estudantes a
partir de uma perspectiva de educacdo ambiental responsavel, cujo objetivo consistiu
em conscientiza-los sobre a importancia em diminuir residuos so6lidos e mostrar que os
assuntos ambientais transbordam os limites disciplinares do curriculo escolar. Os
participantes da nossa pesquisa foram estudantes do 82 ano do ensino fundamental, de
uma escola privada, localizada em uma cidade do interior do estado da Paraiba. A
escolha do contexto se deve a nossa inser¢do no ambiente, interesse dos estudantes
durante sobre o tema e a necessidade de trabalhar com eles a conscientizacdo sobre o
volume de residuos sélidos no ambito escolar, principalmente no que se refere aos
horarios de recreacdo e durante as aulas da disciplina de artes. Nosso trabalho foi
realizado na perspectiva da pesquisa acdo, por analisar a situacdo e propor mudancas
com o intuito de aprimorar as praticas analisadas. Embora seja um tema sempre
presente em nosso dia a dia, notamos que algumas informagdes ndo eram claras para os
estudantes, por isso notamos que é fundamental problematizar situacdes cotidianas,
principalmente quando o assunto é de interesse social. Reafirmamos a importancia de
manter praticas que envolvam temas ambientais e a participacdo dos professores das
demais areas de conhecimento na educagdao ambiental, assumindo o compromisso com
uma formacdo critica, reflexiva, autbnoma e ética para a construcdo de uma sociedade

sustentavel.

Palavras-chave: educagdo ambiental, praticas pedagégicas, residuos sélidos.
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1. INTRODUCAO

Educacdo ambiental (EA) é um assunto emergente na sociedade e tem contribuido para ampliar o rol de
saberes ensinados na escola, em uma perspectiva de renovacdo tematica e disciplinar. Trata-se de um
contetido cada vez mais presente no meio educacional, que permeia as praticas pedagogicas, criando uma
rede que articula e tece didlogos com os problemas sociais e nos aproxima da realidade cotidiana. A partir
de experiéncias educacionais, esse caminho possibilita envolvimento dos estudantes e contribui para a
construcdo da cidadania ao incentivar novos comportamentos éticos e formas de convivéncias respeitosa
com o ambiente e os demais sujeitos sociais (CARVALHO, 1998).

No ano de 1999 foi criada a Lei de Politica Nacional da Educacdo Ambiental de n2. 9.795. Ela regulamenta a
Educacdo Ambiental no pais como parte do processo educativo e com destaque para a sustentabilidade e
qualidade de vida. O intuito é a preservacdo da natureza para a humanidade atual e, mais ainda, para as
proéximas geracdes. Mas o que é de fato educagdo ambiental? De acordo com a Constituicdo Federal:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999, art. 19).

A sensibilizacdo sobre as questdes ambientais, além da preservacdo da natureza, envolve a busca do bem
estar e da qualidade de vida da sociedade, cuja base sdo as atitudes e os valores sustentaveis, desde os
mais simples, como o consumo consciente, a reutilizacdo, o descarte adequado do lixo, até os mais
complexos que envolvem politicas publicas de saneamento bdasico para toda populacdo, acesso
ininterrupto a agua tratada, punicdo aos crimes ambientais, descarte adequado de residuos industriais,
despoluicao de rios etc.

Na educacio escolar brasileira, a educacio foi inserida a partir dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), elaborados pelo Ministério de Educacdo (MEC). Com a edi¢do desse documento ganhou projecio
as discussdes sobre meio ambiente na escola, como tema transversal. A tematica passou a ser abordada
nas diversas areas de conhecimento. Baseado nos principios da educagdo ambiental, os PCNs apontam
para a necessidade da reconstrucao da interagdo dos seres humanos com o meio ambiente, com o intuito
de desfazer a crenca do homem como “proprietario” da natureza. A inteng¢do é promover uma ampliacio
do conhecimento sobre a natureza e a vida, além de evidenciar a relacio do meio ambiente com os
aspectos politicos, histdricos, sociais e econdmicos (BRASIL, 1999).

Atualmente as discussdes sobre a educagdo ambiental tém aumentado consideravelmente e estdo
relacionadas com as problematicas mais amplas que envolvem diversos setores da sociedade, como
urbanizacdo, industrializacdo, qualidade de vida, emprego. A partir da Revolucao Industrial - iniciada no
final do século XVIII, com a passagem da producdo baseada no modelo artesanal para o uso da maquina e o
aumento no volume de uso da matéria prima e do consumo de bens - a busca sustentavel da relacdo
interacgdo entre o ser humano com a natureza tornou-se cada vez mais presente, sendo a década de 1960
uma referéncia inicial a insercdo dos debates sobre a preocupacdo com o meio ambiente especificamente.
Desde aquela época, o objetivo é intensificar as discussdes sobre os recursos indispensaveis a nossa
sobrevivéncia, com a inten¢do de sensibilizar a humanidade para o esgotamento acelerado das fontes
naturais a existéncia humana. Assim, a partir da correlagdo entre o avango da tecnologia e a degradacdo do
meio ambiente surgiu o interesse pela educagdo ambiental, na busca de incentivar o cidaddo a participar
das solugdes dos problemas ambientais (RUA; SOUZA, 2010; TOZONI-REIS, 2003).

Nao obstante aos esforgos iniciados em meados dos anos de 1960, como aludimos acima, foi somente em
1972 que ocorreu o importante encontro ambientalista, realizado em Estocolmo, na Conferéncia das
Nac¢des Unidas, sobre o Meio Ambiente Humano. Nesse evento, pela primeira vez, se tratou da necessidade
de agdes educativas voltadas para o meio ambiente, nele também foi criado o primeiro Programa
Internacional de Educagdo Ambiental. Tal programa foi consolidado no ano de 1975 em Belgrado, no
Encontro Internacional de Educagcdo Ambiental, onde se discutiu sobre a necessidade de desenvolver
programas ambientais nos paises membros da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), cujos objetivos
abordavam a conscientizacdo e desenvolvimento de atitudes e habilidades, com a proposta da educacao
ambiental ser realizada em ambientes formais e ndo formais de educacio, priorizando as criancas e os
jovens, tendo como base uma perspectiva interdisciplinar de ensino (BRASIL, 1999; RUA; SOUZA, 2010;
OLIVEIRA; MEDEIROS, 2010).
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Com o advento da Conferéncia de Estocolmo e a Intergovernamental de Educagdo Ambiental em Thbilisi, no
ano de 1977, a educagdo ambiental passou a ter o status de saber escolar, com a missdo de ser um ramo
disciplinar de estudo para a conscientizagio das criangas e adolescentes, sendo considerada de
fundamental importancia para as etapas da vida escolar. Nas conferéncias registradas acima, foi elaborado
um documento com os objetivos e metodologias para o ensino sobre educacdo ambiental, o qual serviu
como material para a realizagdo de praticas educativas, tendo como um dos seus destaques a perspectiva
interdisciplinar e a participacdo dos estudantes na organizacdo de suas proprias experiéncias de
aprendizagem e na tomada de decisdes (RUA; SOUZA, 2010; OLIVEIRA; MEDEIROS, 2010).

A insercdo da educacdo ambiental no espaco formal de ensino visa estimular praticas educativas que
contribuam para a formacao de cidadaos criticos e conscientes sobre seu papel social, além de sensibilizar
o individuo para o exercicio de atitudes sustentaveis, visando o equilibrio entre o ser humano e a natureza.
Sobre esse aspecto, Oliveira e Medeiros (2010, p.4) afirmam que a

[..] educacao ambiental, acima de tudo é educacao e, portanto, ndo deve apenas
reproduzir discursos de preservacdo, ou incentivar acdes isoladas, mas deve
constituir-se num processo de acdo-reflexdo, considerando as dimensées sécio
histéricas, culturais e econdmicas do ser humano, enquanto ser social,
produzido por meio do coletivo.

E possivel considerar, desse modo, que a educagdo ambiental nio se restringe a conscientizagio dos
estudantes para a preservacdo da natureza, ela também almeja proporcionar conhecimentos na
perspectiva de que os estudantes sejam capazes de gerar agdes, ndo como uma forma imperativa, mas
como um processo de vida no meio natural e social. Com isso, para o desenvolvimento de capacidades
referente a cidadania, é necessario que o conhecimento escolar nio seja alheio as questdes ambientais.
Mas, ao contrario, ofereca aos estudantes possibilidades para que reflitam, participem e manifestem
atitudes e ideias junto aos membros da comunidade, tendo como perspectiva a gestdo democratica e
participativa da sociedade (BRASIL, 1999). Oliveira e Medeiros (2010, p. 5) defendem que “[...] a realiza¢do
de trabalhos na drea da educacdo ambiental, assim como qualquer outro trabalho educativo, que envolva a
formacgdo de sujeitos, ndo pode ser realizada de maneira isolada, ou mesmo constituida de praticas
descontextualizadas”. Por isso, € importante que o professor considere o meio em que os estudantes estdo
inseridos, para trabalhar com as questdes que envolvem os ambientes locais, na busca de uma
aprendizagem significativa, compreensivel e que estimule a participacido deles nas atividades escolares.

Concordamos com Pérez (2010), ao afirmar que a educagdo ambiental é a expressido da interagdo entre o
conhecimento, o ser humano e seu entorno natural. Dessa forma, para que ela possa contribuir
efetivamente para a educacdo dos estudantes é necessdrio que as questdes problematizadas sejam
encaminhadas para a solugdo de forma pedagégica e contextualizadas, com objetivos e metas definidos.
Com isso, serd possivel projetar e trilhar caminhos conscientes para pensar, agir e solucionar os
problemas da sociedade. Além disso, de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental um dos
principios basicos para que a educacdo ambiental seja realizada é a conexdo dela ao pluralismo de ideias
pedagodgicas que devem ser apresentadas de forma interdisciplinar. A abordagem das questdes ambientais
a partir da pratica interdisciplinar resulta do aproveitamento da cooperacao entre as disciplinas regulares,
para construir a compreensao e a resolucao de problemas apresentados. Dessa maneira também se supera
a compartimentacdo do conhecimento (MIRANDA; MIRANDA, J.; RAVAGLIA, 2010).

Para o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a educagdo ambiental ndo é considerada uma disciplina no
curriculo escolar, mas um tema que deve permear todas as outras areas de conhecimento. Com isso,
considerando o meio ambiente como um tema transversal, busca-se mostrar as varias dimensées nas
quais os contetidos estdo articulados entre si e com a educagdo ambiental (BRASIL, 1999; RIZZI; ANJOS,
2010). Para que os estudantes tenham condi¢des de construir uma visdo global sobre as questdes
ambientais é preciso que o professor, mesmo aquele que é especialista em uma area especifica do
conhecimento, seja um agente promotor da interdisciplinaridade, que tenta superar a fragmentac¢io do
conhecimento (BRASIL, 1997). No ambito escolar, a educacdo ambiental tem sido cada vez mais discutida
a partir de uma perspectiva interdisciplinar. Isso deve ser uma meta, mesmo que persista a resisténcia de

professores, pois apesar das dificuldades é importante criar elos para desenvolver um trabalho em
conjunto.
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Na pratica pedagdgica interdisciplinar “[..] todas as areas sdo importantes, pois permitem conduzir os
estudantes a construcdo do conhecimento sobre o meio ambiente ajudando-os a manifestar seu
pensamento e expressa-lo de forma mais consciente” (MIRANDA; MIRANDA, ].; RAVAGLIA, 2010, p. 14).
Além disso, a pratica interdisciplinar ndo visa negar as especialidades, ao contréario, ela valoriza isso,
porém também propde uma interagdo entre as diferentes areas, de maneira a promover a comunicagao e o
enriquecimento na abordagem de um tema. Conforme registram Rizzi e Anjos (2010, p. 29, grifo na fonte):

0 pensar e o agir interdisciplinar se apoiam no principio de que nenhuma fonte
de conhecimento é, em si mesma, completa e que, pelo didlogo com outras
formas de conhecimento, de maneira a se interpenetrarem, surgem novos
desdobramentos na compreensio da realidade e sua representacdo. A
Interdisciplinaridade, no campo da Ciéncia, busca “reencontrar a identidade do
saber na multiplicidade de conhecimentos”. Seu objetivo é superar a “visdo
restrita” do mundo e compreender a complexidade do homem e da realidade.

Partindo desse pressuposto, realizamos, em um contexto escolar, uma atividade pedagégica na disciplina
de ciéncias da natureza uma atividade conscientizadora sobre educacio ambiental, em parceria com a area
de artes, que possui, esta ultima, uma caracteristica criativa e possibilita a linguagem de comunicacdo que
vai além daquela utilizada em aula e contribui para a facilitagdo da aprendizagem. “Através da utilizacdo
da arte, assuntos que julgamos complexos podem ser abordados com mais facilidade, como as relagdes
entre o homem a sociedade e natureza” (SILVA; PIMENTEL, 2013, p. 2). O meio ambiente apresenta-se
como uma fonte de conhecimento para o meio artistico, dessa forma nas aulas de artes os estudantes
podem produzir materiais que tratam questdes ambientais, com abordagem na sustentabilidade e
qualidade de vida. Para isso, é necessario a integragio entre professores e estudantes, para que o trabalho
seja efetivo (BRASIL, 1998).

Com base nos principios da educacdo ambiental, sentimos a necessidade de trabalhar com os estudantes a
respeito da problematica dos residuos sélidos produzidos no dmbito escolar, principalmente no que se
refere aos horarios de recreagdo e durante as aulas da disciplina de artes, pela sua peculiaridade em
envolver materiais de recortes e pinturas, e por perceber que nesses momentos a produc¢io dos residuos
era maior em relagdo a outros momentos de atividades pedagégicas. Com isso, apresentamos nosso
trabalho que é resultado de uma atividade realizada a partir de uma perspectiva de educagio ambiental
responsavel, cujo objetivo foi conscientizar estudantes de uma escola para a redugido da produgio de
residuos s6lidos e mostrar que os assuntos ambientais transbordam os limites disciplinares.

2. METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido com 27 estudantes do 82 ano do ensino fundamental, de uma escola
localizada no interior do estado da Paraiba, no contexto das aulas de ciéncias naturais e artes, no periodo
aproximado de quarenta e cinco dias. A escolha pela disciplina de artes se deu a partir da disponibilidade e
interesse da professora ministrante do referido componente curricular em realizar o trabalho em parceria,
no componente curricular de ciéncias naturais.

Nas aulas de ciéncias naturais foi problematizada a produg¢ido de residuos sélidos no ambito escolar,
visando desenvolver com os estudantes uma consciéncia reflexiva e critica sobre o meio ambiente. Para
isso, em sala de aula o conteido foi contextualizado com base na realidade da instituicdo, com
apresentacdo de conceitos e desenvolvimento da coleta seletiva e a importancia de reduzir, reutilizar e
reciclar os residuos. Além disso, foram levantados questionamentos com os estudantes sobre a
compreensdo desses conceitos, preservacao do meio ambiente e possibilidades para confeccdo de objetos
reciclaveis. Para o desenvolvimento do trabalho foi designada uma aula por semana de cada disciplina
(artes e ciéncias naturais). Durante esse tempo, os professores e os estudantes dialogaram sobre as
duvidas e os resultados parciais da atividade.

Nosso trabalho foi realizado na perspectiva da pesquisa-acdo, que é “[..] é aquela que além de
compreender, visa intervir na situagdo, com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma
finalidade intencional de alteracdo da situacdo pesquisada” (SEVERINO, 2007, p. 120). Dessa forma, ao
mesmo tempo em que ocorre a analise de uma situacio, propde-se aos sujeitos envolvidos mudancas que
os levam ao aprimoramento das praticas que foram analisadas. O trabalho foi desenvolvido em duas
etapas: na primeira realizamos aulas expositivas sobre coleta seletiva de residuos; na segunda fizemos
discussdes e a pratica sobre como diminuir os residuos na escola.
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3. DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

A primeira parte do trabalho teve inicio com duas aulas tedricas sobre coleta seletiva, nas quais foram
mapeados os conhecimentos prévios dos estudantes sobre essa tematica. Nessa primeira intervencio
abordamos os temas sobre residuos sélidos e processos de reducio, reutilizacio e reciclagem, baseados na
lei federal de n2 12.305/10, que dispde sobre a Politica Nacional de Residuos Sélidos, com atrelamento ao
tema da coleta seletiva em ambitos local, regional, nacional e mundial. Apds a exposicdo teorica e o
mapeamento dos saberes dos estudantes, apresentamos a eles questdes do tipo: na escola existe coleta
seletiva? Para onde vai o lixo da escola? A cidade possui cooperativa de catadores de materiais reciclaveis?
As perguntas foram enriquecedoras, pois possibilitou que os estudantes expressaram seus conhecimentos,
suas opinides e apresentassem situagdes relativas ao seu dia a dia. O fato do haver no grupo estudantes
moradores de cidades circunvizinhas fez surgir perguntas sobre a coleta seletiva nos municipios e os
comportamentos sustentdveis nas praticas cotidianas de cada estudante e de suas familias. De acordo com
Silva e Pimentel (2013, p.3), nesse processo de problematizar e discutir situa¢des cotidianas dos
estudantes, “[..] o professor assume um papel importante na construcdo do conhecimento e deve
trabalhar de forma tematica de maneira que os estudantes participem e posicionem-se no decorrer do
processo”. Isso contribui significativamente para sua educagdo auténoma e critica em relagdo ao mundo
em que vivem e no qual devem exercer ativo papel de construcio.

Durante a exposicdo e discussdo com os estudantes a respeito do tema, eles se posicionaram com
comentdrios simples, como, por exemplo, dizer que ndo existe uma coleta seletiva com fins de
sustentabilidade. Mas, também, demostraram saber que embora a escola disponibilizasse lixeiras para
cada tipo de residuo s6lido, ao final do dia todos eram misturados em sacos plasticos e transportados, pela
coleta publica, para um mesmo local de descarte. Os estudantes ndo sabiam de fato para onde era
destinado o lixo da escola. Ficaram na duvida se existia uma cooperativa na cidade e se a escola possui
parceria com alguma cooperativa. Contudo, ressaltaram que existem pessoas que coletam materiais como
plasticos (garrafa pet, tampinhas de garrafas), papeldes, latinha de refrigerantes, para revender a outros
6rgdos com o intuito de arrecadar dinheiro para subsisténcia.

Para esclarecer tais questionamentos, foi designado um subgrupo, formado por cinco estudantes, para
coletar informagdes com a direcdo da escola a respeito do destino do lixo produzido na instituicdo. A
resposta ndo foi conclusiva, mas ficou evidente que o lixo, tanto da escola como da prépria cidade, era
descartado em uma area localizada nos arredores de outro municipio. A inexisténcia de coleta seletiva e de
aterro sanitario, com condi¢cdes ambientais adequadas para descarte do lixo, passou a ser nosso foco
principal nas discussdes, uma vez que consideramos importante abordar o assunto e incentivar a reflexao
dos estudantes sobre esse fato desde cedo, como sugere Turke et al (2019).

Em nosso trabalho também foi constatado que a cidade em que a escola estd situada possui uma
cooperativa de pessoas que fazem a separagido do que pode ser aproveitado do lixo, porém a escola nio
tem uma parceria com ela. A investigacdo da equipe revelou ainda que na escola havia um estudante que
realiza a coleta de tampinhas de garrafa para trocar por garrafas de leite para o instituto do cancer, que
esta localizado na capital do estado. Esse foi um fato importante para nossas discussdes, uma vez que é
tema sensivel ao ser humano e possibilita fazer abordagens interdisciplinares entre a questdo do meio
ambiente e assuntos sociais.

Outro aspecto que chamou aten¢do no desenvolvimento de nosso trabalho com os estudantes, foi eles ndo
perceberem a relacio entre a excessiva produgio de residuos sdlidos na escola e o impacto disso no meio
ambiente. Além disso, também notamos o desconhecimento deles sobre a diferenca entre reutilizagio e
reciclagem de residuos. Oliveira e Medeiros (2010) explicam que sdo realizadas muitas oficinas sobre
destinacdo de residuos sélidos nas escolas, com isso os estudantes aprendem o significado de nao poluir a
natureza, porém eles nido estabelecem uma relagdo entre produ¢do industrial e consumo excessivo,
sobretudo na dindmica entre descartes e degradacdo do meio ambiente.

A segunda parte da nossa intervenc¢do com os estudantes teve como base fundamentalmente a discussdo
sobre como a escola procede com o lixo que é gerado no seu interior. Ao perceber que a escola nao faz a
selecdo dos residuos que sdo produzidos internamente, os estudantes se manifestaram no sentido de
comecar a fazer isso. Assim, durante quinze dias, apds a recreacdo (hora do lanche), um grupo de seis
estudantes, sob a coordenagdo das professoras de ciéncias e artes, separava os residuos solidos e
verificava a quantidade de cada tipo de residuo descartado. O grupo avaliou a quantidade de residuos com
base no quantitativo de sacos de lixos que eram contabilizados ao final do dia. No decorrer dessa atividade
foram realizadas comparagdes entre a quantidade de residuos que era dispensada no chdo e aquela que
era depositada nas lixeiras dispostas no ambiente da escola. Com essa atitude, os estudantes notaram que
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era gerado um volume maior de alguns tipos de residuos em relacdo a outros e que o volume descartado
no chao era maior que o depositado nas lixeiras. Uma constatagdo que causou impacto tanto neles quanto
em nos.

A partir da contatacdo de que grande volume de residuos era descartado fora das lixeiras, comegaram a
surgir propostas nas discussdes que derivaram para a¢ées. Um grupo de cinco estudantes se propos a
reivindicar junto a direcdo da escola a disponibilizacdo de mais lixeiras no ambiente, em lugares
estratégicos, de maior circulagdo de pessoas, como, por exemplo, no patio onde ha maior concentragdo de
pessoas nos intervalos das aulas. Além disso, também o grupo também sugeriu etiquetar as lixeiras,
classificando-as em: residuos organicos e residuos reciclaveis. Os estudantes também percorreram as
salas de aula, para expor o trabalho que estavam desenvolvendo, com a perspectiva de conscientizar os
demais para o uso adequado das lixeiras. Nao obstante, ap6s alguns dias, foi observada baixa adesao do
conjunto de estudantes da escola a campanha, e o descarte no chdo ainda continuou intenso. Segundo
Jacobi (2005, p. 247), esses comportamentos nos faz refletir sobre a necessidade permanente da
sensibiliza¢do da sociedade e a importancia do trabalho dos educadores e capacitadores que sao “[...]
transmissores de um conhecimento necessario para que os estudantes adquiram uma base adequada de
compreensao [..] dos riscos socioambientais, do seu impacto no meio ambiente local e global”.

No decorrer do processo de captura seletiva dos residuos soélidos a professora de artes instigou os
estudantes sobre o que poderiam fazer com o lixo seco. Varias propostas foram apresentadas, porém a que
teve maior receptividade foi a utilizagcdo do papel descartado para a confecgdo de flores e jarrinhos; com as
garrafinhas pet de sucos e refrigerantes os estudantes confeccionaram porta-carregador de celular; e com
as caixinhas de suco, a professora propds confeccionar uma casinha para os estudantes da educagio
infantil. Souza, Machado e Garcia (2010) explicam que a reutilizacdo do residuo seco em atividades
educativas ndo envolve apenas o valor econémico e reducdo de consumo, mas o valor agregado,
principalmente o intelectual. Assim, “[...] ao usar o lixo, devemos ter em mente: o valor do trabalho com as
maos, a consciéncia de fazer para aprender, o estudo de nossa realidade, a criatividade, a criticidade e a
reflexdo sobre o material que esta sendo trabalhado” (SOUZA; MACHADO; GARCIA, 2010, p. 1).

Percebemos que a conscientizacio, seja relativa ao meio ambiente ou de outra natureza, ocorre com maior
intensidade nos sujeitos que estao envolvidos nas a¢des conscientizadoras. Em nosso caso, os estudantes
que participaram do projeto passaram a demonstrar grande preocupagao com o lixo produzido no interior
da escola. Isso os levou a propor e a executar acdes que mitigassem o excesso de residuos, sobretudo em
relacdo aqueles descartados fora da lixeira, o que os instigou a reivindicar a colocagdo de mais delas em
espacos estratégicos. Nao obstante, aos esforcos desse grupo, isso parece nao ter se revertido, ao menos de
imediato, nas atitudes e, portanto, na consciéncia dos demais. Mesmo assim, o grupo de estudantes do
projeto ndo sofreu abalo significativo que pudesse desestimuld-lo do trabalho. Compreendemos que a
conscientizagdo ndo é fendmeno que produz efeitos imediatos, justamente por isso é importante a atuagio
docente no incentivo e repeticio educativa.

4. CONCLUSOES

Com a realizagdo dessa atividade, percebemos a importancia de trabalhar a conscientizacdo ambiental na
escola. Embora seja um tema sempre presente no dia a dia, notamos que algumas informagdes nao estdo
evidentes para os estudantes. Também percebemos quanto é proveitoso problematizar situacdes
cotidianas nas aulas, principalmente quando o assunto é de interesse social, ou de interesse dos
estudantes. E necessaria persisténcia na conscientizacdo, pois muitos costumes sdo resultantes de
comportamentos culturais, passados de geracdo em geracdo e ndo sdo rompidos facilmente. Por
ressaltamos a importancia da educagdo para a formacgdo social do individuo, de forma a contribuir para
que ele possa exercer a cidadania de maneira respeitosa e em harmonia com o meio ambiente e com os
demais individuos da sociedade. Nao se trata apenas de estudar e perceber a educacdo ambiental como um
meio de conscientizar a populagdo para a preservacdo da natureza, mas, sobretudo, entender que
educacdo ambiental é um ato politico, que reverbera na sociedade, uma vez que favorece a formagao para
uma atitude cidada, principio que é fundamental para a vida coletiva e para o convivio e uso dos recursos
naturais.

Apobs o desenvolvimento do nosso trabalho socializamos os resultados com a comunidade escolar. Os
participantes do projeto demonstraram seu trabalho na forma de slides e fotografias, uma atitude que os
deixou muito orgulhosos. Além disso, os materiais reciclaveis confeccionados foram expostos em uma
atividade realizada pela escola, bem como as imagens que retratavam a quantidade dos residuos sélidos
produzida durante a recreacdo e as aulas de artes e a forma como eram descartados. Nosso trabalho
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suscitou que outros professores se interessassem em desenvolver projetos desse tipo, sobretudo
considerando que a conscientizacdo deve ser continua e persistente. Com isso, concluimos nosso projeto
com a perspectiva de que o papel essencial dos professores de todas as areas do conhecimento é
contribuir para impulsionar e fortalecer atitudes integradoras que favorecem praticas sociais
sustentaveis, que comportam compromissos e atitudes coletivas
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Capitulo 18

Perspectiva de um docente de ciéncias sobre Educacado
Ambiental no Ensino Fundamental

Natana da Silva Lins
Antonia Gomes do Nascimento

Resumo: A compreensdo de que a terra é o meio ambiente, faz com que nos sintamos
componentes de um todo maior. Onde somos dependentes de todos os outros seres, e
ecossistemas. Dentro desse contexto, surge a Educacdao Ambiental com o intuito de
harmonizar os atos humanos entre sua propria espécie e com os demais seres vivos do
ecossistema, objetivando a sensibilizacdo do homem para que ele perceba-se como parte
integrante do Meio Ambiente, sendo assim responsavel pela sua sadde. Sua inser¢cao em
todos os niveis de ensino é orientada pela Politica Nacional de Meio Ambiente. Esse
trabalho tem como objetivo analisar a metodologia pedagogica aplicada na abordagem
da Educacdao Ambiental na introdu¢ao a quimica na série do nono ano do Ensino
Fundamental da escola Municipal Ney Braga na cidade de Governador Newton Bello -
MA. Adotou-se como base a pesquisa exploratéria, dispondo-se a coletar dados
qualitativos por meio da aplicacio de questionario, com questdes discursivas.
Participaram do estudo 26 (vinte e seis) alunos e 1 (um) professor. Além do
questionario, passou-se um periodo acompanhando as aulas de Ciéncias da referida
turma, para que se pudesse analisar a abordagem utilizada pelo docente. A partir da
analise dos dados obtidos através dos questionarios, constatou-se que um numero
significativo de discentes sé possui acesso a informagdes relativas a tematica no
ambiente escolar. A analise do questionario, e o periodo de observacao revelaram um
docente apto para trabalhar com Educacao Ambiental, porém sem tantos recursos a sua
disposicdo, que possibilitariam uma abordagem mais eficiente. A Educacdo Ambiental
vem sendo trabalhada de forma transversal com a turma, na disciplina de Ciéncias. E
vem sendo expandida para a comunidade através de projetos que ultrapassam os limites
da escola.

Palavras-Chave: Metodologia; Andlise; Profissional da docéncia.
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1. INTRODUCAO

A compreensdo de que a terra é o meio ambiente, faz com que nos sintamos componentes de um todo
maior. Onde somos dependentes de todos os outros seres, e ecossistemas. Essa percepcdo nos torna
responsavel pelo meio ambiente, por saber que ao preserva-lo, zelamos pela nossa prépria existéncia.

0 conceito de educar para a vida em sociedade considera questdes ambientais, como: preservacdo do
ambiente e formacdo de uma consciéncia ecolégica. Nesse sentido, a educagdo possibilita ampliar
conhecimentos, mudanca de paradigmas, ressignificando valores e posturas, buscando aperfeicoar
habilidades, priorizando a integracao e a harmonia dos individuos com o meio ambiente (GADOTTI, 2012).

No contexto apresentado, podemos considerar a atuagao docente como o eixo central do processo que se
vincula as praticas de Educagdo Ambiental no contexto escolar. Os professores, em suas situaces de
trabalho, sdo carregados de agdes e praticas que possibilitam mediar uma transformacgdo, porém podem
encontrar dificuldade ao trabalharem com a tematica ambiental, visto a sua complexidade e exigéncia por
aprofundamentos em outras areas de conhecimento (MANZOCHI; CARVALHO, 2008).

Com isso, se faz necessaria uma maior atencao ao processo de formacdo dos professores, seja inicial ou
continuada, para que esta possa permitir e dar subsidios a um trabalho com a Educagdo Ambiental. Pode-
se assumir, portanto, que este é um importante campo para repensar praticas sociais e o papel dos
professores a fim de que se tenha compreensdo “do meio ambiente global e local, da interdependéncia dos
problemas e solu¢des e da importancia da responsabilidade de cada um para construir uma sociedade

planetaria” (JACOBI, 2003, p. 204).

Nesse contexto, encontra-se a justificativa deste estudo, pois é sobre o viés da necessidade de
compreender o nivel de conhecimento, as percep¢des e as praticas dos professores sobre educacdo
ambiental que ele se fundamenta.

Desse modo, analisar a metodologia pedagégica aplicada em escolas no que diz respeito a abordagem da
Educacdo Ambiental se torna relevante, uma vez que sua funcio é contribuir para a formacgio de cidadaos
conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida,
com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Sendo assim esse trabalho tem como objetivo
analisar a metodologia pedagodgica aplicada na abordagem da Educagdo Ambiental na introdugdo a
Quimica na série do nono ano do Ensino Fundamental da escola Municipal Ney Braga na cidade de
Governador Newton Bello - MA.

2. METODOLOGIA

Adotou-se como base a pesquisa exploratdria, dispondo-se a coletar dados quantitativos e qualitativos por
meio da aplicacdo de questionarios com questdes objetivas e discursivas.

O publico-alvo analisado consiste em um docente da disciplina de Ciéncias do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Ney Braga do municipio de Governador Newton Bello - MA. Foi elaborado um
questionario, estruturado da seguinte maneira: 10 questdes discursivas para o docente. Apés a aplicagio
do questionario, as questdes discursivas foram organizadas e analisadas.

Utilizou-se ainda a observagido como técnica de producdo de dados, os alunos foram observados durante
as aulas de ciéncias por um periodo de uma semana, onde acompanhou-se 3 (trés) aulas ministradas na
turma, sendo duas em sala de aula, e uma aula de campo.

Populagdo e amostra foram caracterizadas da seguinte forma: Perfil dos alunos que participaram da
pesquisa 26 (vinte e seis) alunos. Onde, 57,70% (15 pessoas) sdo do sexo feminino, e 42,30% (11 pessoas)
sdo do sexo masculino. Estavam inseridos em uma tnica turma de nono ano do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Ney Braga do municipio de Governador Newton Bello - MA.

Buscando entender a percepc¢do individual sobre a relevancia do tema para cada aluno, eles foram
indagados quanto ao que achavam em relagdo a discussdo dos problemas ambientais. Segundo os alunos,
os problemas ambientais ja foram trabalhados com todos através de algum professor, o que mostra todos
durante a sua vida escolar ja tiveram ao menos um professor que trabalhou a interdisciplinaridade.

E o Perfil do docente que participou da pesquisa o docente da disciplina de Ciéncias da referida escola,
sendo este do sexo masculino, com 30 (trinta) anos de idade. Graduado em licenciatura em quimica pelo
IFMA- Campus Zé Doca. A analise dos dados foi realizada através de analise textual discursiva.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O professor acompanhado durante o estudo, possui formag¢ao em Licenciatura em Quimica. De acordo com
Canesin, Silva e Latini(2010, p.51) “o profissional da Quimica é um dos principais atores que pode atuar
como um mediador da compreensido do meio ambiente e as suas relagdes com a Quimica”.

Ao ser questionado sobre a forma com que desenvolvia a tematica ambiental com seus alunos, o docente
relatou: “esse contetido estd incluso nas turmas de 62 e 92 ano na propria ementa de contetidos. Procuro
sempre abordagens prdticas e sempre que possiveis aulas fora da escola”.

Segundo Santos e Santos (2016 apud SILVA, 2017, p. 23), “a incorporacdo desses temas transversais na
educacdo e previstos nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s), explicitam que a questdo ambiental
deve ser trabalhada de forma continua, sistematica, abrangente e integrada, e ndo como areas ou
disciplinas isoladas”. O uso de abordagens mais praticas e fora do ambiente escolar estimula e sensibiliza o
aluno.

Segundo o docente, o mesmo obtém informagoes sobre Educagdo Ambiental (EA) em livros didaticos, na
internet e TV. E importante que o docente esteja sempre em contato com esses recursos, de onde pode
obter mais conhecimento a cerca da tematica.

Apresentando acesso a tantos subsidios de carater teorico, a inser¢do da tematica ambiental nas aulas de
ciéncias ¢ facilitada, pois as discussdes a cerca do tema ficam mais abrangentes e condizentes com as
realidades locais e mundiais.

Quando questionado sobre como observa os problemas ambientais que defrontamos o entrevistado disse
que: “O grande desejo da humanidade é conciliar desenvolvimento com equilibrio e ndo estd sendo obtido
com éxito. SGo sempre problemas graves, pois nem sempre podem ser corrigidos”.

A fala do docente esta em acordo com o pensamento de Ramos et al, (2009, p. 6), quando diz que “o
homem com suas a¢des é um ser impactante do meio ambiente”. E importante saber a visio do docente a
respeito da problematica, para entender a maneira como ele se posiciona, uma vez que na condic¢do de
professor, consegue influenciar seus alunos.

E possivel perceber que o docente ndo possui uma visio conservacionista de Educa¢cdo Ambiental como a
descrita por Dias (2004), que de acordo com o autor ndo deve ser a adotada pela escola, uma vez que seus
ensinamentos ndo conduzem a mudanca de valores e novas visdes de mundo.

“O grande desafio esta, [..] em fazer as pessoas compreenderem que proteger o meio ambiente traz
beneficios diretos e imediatos a qualidade de vida delas mesmas que é util” (REIS, 2005, p. 178). “Um pilar
fundamentalmente importante para estabelecer essa construcdo de valores dentro das instituicdes de
ensino, é o educador” (SILVA, 2017, p.37).

Quando questionado se a abordagem da tematica tem sido realizada de maneira satisfatéria, respondeu:
“Ndo. Porque o tempo é limitado. A disciplina em si (Ciéncias) ndo disponibiliza de um tempo suficiente para
uma boa abordagem”. A falta de tempo também foi apontada como um obstaculo na abordagem de temas
relacionados a EA, no estudo realizado por Leite e Rodrigues (2013) com 13 professores de quimica do
Ensino Médio.

A falta de tempo para se trabalhar temas de EA, é um dos maiores obstaculos da abordagem. Além deste
obstaculo, Leite e Rodrigues (2013) em sua investigacdo também destacam a prioridade ao conteudo, a
transferéncia da responsabilidade a outras disciplinas, e o trabalho individual (que é quando os demais
professores se abstém de trabalhar o tema atribuindo a responsabilidade a apenas um docente), como os
principais fatores que dificultam a abordagem da Educa¢do Ambiental nas aulas.

A pratica do docente encontra-se em acordo com a fala de Freire (2002), que diz ser necessario aproveitar
as experiéncias de vida dos alunos em areas de cidades descuidadas pelo poder publico para discutir,
como por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos cdrregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes,
os lixdes e os riscos que oferecem a satide das pessoas. Pois ensinar exige respeito aos saberes dos alunos,
0s quais sdo necessarios a pratica educativa (FREIRE, 2002).

Ao ser indagado sobre qual assunto ele possui interesse em saber mais, o docente relatou: “Tratamento de
lixo, em especial. Pois, por se tratar de uma cidade pequena (Gov. Newton Bello) as a¢des no que diz
respeito ao reuso e destinagio do lixo sdo sempre precarias e inadequadas”. De fato, a situacdo do lixo na
referida cidade é negligenciada por parte das autoridades competentes, sendo o0 mesmo despejado em
lixdes a céu aberto.



Série Educar - Volume 41 - Sociedade e Educagao

O interesse do docente em se aprofundar na questdo do lixo, pode ser benéfico ndo s6 para seus alunos,
mas para toda uma comunidade que pode ser sensibilizada. Possibilitando assim a formacio de cidadaos
éticos e comprometidos para o bem da sociedade (SILVA; HAETINGER, 2012).

“Apesar de ser um tema importante e que permite o desenvolvimento de varias praticas, deve-se tomar
cuidado para nao trata-lo de forma asséptica e fragmentada, que, como todo saber tratado dessa maneira,
cristaliza-se” (Barizan; Daibem; Ruiz, 2003, p.09).

Segundo Layrargues (2011), apesar de ser um tema complexo, muitos programas escolares de educagdo
ambiental sdo implementados de maneira reducionista. Onde os trabalhos sdo voltados somente para
reciclagem, desenvolvem unicamente a Coleta Seletiva de Lixo, carentes de uma reflexdo critica e
abrangente a cerca dos valores culturais da sociedade de consumo, além dos aspectos politicos e
econdmicos relevantes na abordagem.

“Atividades ambientais educativas escolarizadas, ainda que consideradas incipientes, tém se apresentado
como praxis importante de contribui¢do a causa ambiental” (GUIMARAES et al., 2012, p.69).

Dentre os projetos ja sao realizados na escola o docente relata o: “Lixo: problema de todos”. Onde ha a
realizacgdo de visita ao lixdo municipal. De acordo com Portilho (1997) as praticas realizadas em Educacdo
Ambiental direcionadas para a problematica dos residuos sélidos sdo um campo fértil de trabalho. Todo
proveito que se puder extrair da visita deve ser explorado, exercitando os sentidos e a capacidade do
grupo de questionamento perante o que é percebido (BAUMGRATZ, 2014).

“A participacdo de um projeto qualifica a visita, conferindo-lhe responsabilidade, comprometimento com o
ensino e veracidade no conteido” (BAUMGRATZ, 2014, p. 157). Torna possivel o contato do aluno com
tudo aquilo que ja foi trabalhado em sala de aula.

Os projetos interdisciplinares configuram uma das estratégias mais utilizadas para inser¢do da EA nas
escolas brasileiras de ensino fundamental (VEIGA; AMORIM E BLANCO COSSIO, 2005).

Outro projeto relatado pelo docente foi o: Todos contra a dengue. Onde sdo realizadas caminhadas por
bairros, e abordagens sobre cuidados com o meio ambiente. Durante o periodo, em que se acompanhou a
referida turma, pode-se participar deste projeto onde foi realizada distribuicdo de panfletos pelas ruas da
cidade, e pessoas foram abordadas para explicacoes de cuidados com o meio ambiente.

Considera-se a distribui¢do de panfletos aliada ao didlogo, como foi realizada pela referida turma uma
maneira eficaz de abordagem do tema para a comunidade. Uma vez que ja foi constatado por Teixeira e
Souza (2015) que somente a distribuicio de materiais contendo informagdes, sem discussdo e sem uma
contextualiza¢do, ndo agrega melhoras consideradas significativas em niveis de conhecimento e atitudes.

De acordo com o entrevistado os alunos: “sempre sdo ativos. Gostam de sair do ambiente escolar e a
resposta é sempre satisfatdria”. Ja quanto a comunidade, “sempre foram receptivos quando abordados por
alunos durante os trabalhos”. O envolvimento dos alunos em tais atividades, e a aceitacdo da comunidade
durante a realizacdo de tais trabalhos, sao aspectos bastante positivos.

4. CONCLUSOES

0 periodo de observacio, aliado a analise de questionarios permitiu perceber que a interdisciplinaridade
vem sendo trabalhada de forma eficiente na referida turma, durante a disciplina de Ciéncias, conforme o
orientado pela legislagio e PCN’s. Onde o docente sempre procura uma maneira de relacionar os
conteidos ministrados com tematicas voltadas ao meio ambiente, assim como associa aos problemas
cotidianos dos alunos.

Considera-se de grande importancia as atividades extracurriculares que sio realizadas com a turma, como
os projetos que sensibilizam os discentes e a comunidade. Pois os mesmos geram ac¢Oes individuais
capazes de instigar comportamentos ambientalmente corretos.

Porém ainda é necessario que se abra mais espago para que a tematica seja trabalhada, de modo que se
possa obter um melhor aproveitamento. Faz-se necessario também que haja um maior interesse por parte
dos demais docentes. Sabendo que é imprescindivel trabalhar a tematica, visto que todos nés somos
responsaveis pela saide do planeta.
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Capitulo 19

Percep¢cdo de alunos do ensino médio sobre os
iImpactos ambientais promovidos pelo descarte
inadequado de farmacos

Davina Camelo Chaves
Pollyana Gabrielle Lima
Lueny Amorim de Oliveira

Resumo: Os farmacos possuem papel essencial para a sociedade, e quando adquiridos no tratamento
contra enfermidades muitas das vezes ndo sio consumidos por completo e acabam sendo armazenados
para um consumo posterior ou de maneira inadequada, sendo que muitas das vezes sdo descartados
incorretamente no lixo comum, por falta de postos de coletas ou desinformacao, trazendo prejuizo muito
sério para o Meio Ambiente e para a sociedade, uma vez que, esses produtos podem retornar para a
residéncia da sociedade através da agua e/ou alimentos com residuos toxicos, causando intoxicag¢ées, por
exemplo. Pode-se citar também que apesar de haver legislacdo que trata da regulamentacdo, bem como do
descarte do medicamento, o que se observa é a falta de informacdo e conscientizacdo para uso dessas
legisla¢des, trazendo como contexto riscos e agravamentos a saude para a populacdo provocados pelo
descarte inadequado, além da realidade sanitaria no pais, que demonstra precariedade, com a auséncia de
aterros sanitarios. O objetivo deste trabalho é averiguar a percepc¢ao de alunos do Ensino Médio na cidade
de Zé Doca-MA, quanto aos impactos ambientas do descarte inadequado de farmacos e realizar um
trabalho de sensibilizacdo e conscientizagdo com relagdo aos prejuizos causados ao Meio Ambiente. Como
metodologia foi aplicado um questionario no qual continha 07 questdes sobre a aquisi¢do, estoque, uso,
descarte e o impacto ambiental. Como resultados quanto a dificuldade na aquisicdo de farmaco pelos
discentes 24,13% encontram dificuldade, 31,03% ndo encontram dificuldade e 44,82% raramente
encontram dificuldade. Sobre a compra de medicamentos fracionados, 44,82% dos alunos faz a compra
fracionada, 34,48% as vezes consegue comprar e 20,68% nao conseguem comprar. Sobre o estoque de
medicamentos em casa alguns citaram que faz estoque, a minoria s6 compra o necessario. Ao iniciar o
tratamento quanto se compra de medicamento, 75,86% dos discentes compra o necessario para o
tratamento e 24,14% compram uma quantidade maior. Ap6s o término do tratamento o destino das
sobras dos medicamentos segundo os alunos, 6,9% doam para alguém, 48,27% guardam para uso
posterior e 41,38% descarta no lixo comum. Sobre o descarte no lixo comum ou esgoto 20,69% acredita
que a pratica é correta e 79,31% informa que a pratica ndo é adequada. Sobre o descarte desses
medicamentos no lixo comum pode trazer prejuizo ao Meio Ambiente, 6,9% acredita que esta pratica nao
traz prejuizo ao Meio Ambiente, 93,10% afirmam que pode causar problemas ambientais. Portanto, os
descartes residuos de medicamentos no lixo comum é uma pratica comum na vida destes discentes e que a
grande maioria é consciente quanto a esta pratica podendo ocasionar problemas ambientais e fatores
como a falta de informacgdo e sensibilizacdo da populacdo a respeito do tema, a caréncia de postos de
coleta e o acompanhamento dos drgaos de fiscalizacdo poderiam se fazer mais presentes no dia a dia no
cumprimento das legislacoes.

Palavras-Chave: Medicamentos; Contamina¢do; Meio Ambiente.
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1. INTRODUCAO

Os farmacos possuem papel essencial para a sociedade, e quando adquiridos no tratamento contra
enfermidades muitas das vezes nio sdo consumidos por completo e acabam sendo armazenados para um
consumo posterior. O desenvolvimento das ciéncias farmacéuticas e o crescimento acelerado da
populacdo mundial resultaram no aumento da variedade e quantidade de medicamentos produzidos
(SILVA, 2005).

Quando esses medicamentos ndo sdo reaproveitados para fins terapéuticos sao descartados de maneira
inadequada devido a caréncia de postos de coleta, falta de informagdo da populacdo, divulgacio sobre os
danos causados pelos medicamentos ao meio ambiente e sérias intoxicagdes no ser humano (HOPPE;
ARAUJO, 2012).

Vale destacar, que o descarte em locais inapropriados pode causar uma série de consequéncias ao Meio
Ambiente e a sociedade de um modo geral, pois devido desinformagao sobre esse rejeite pode ocasionar a
contaminagdo do solo e da 4gua, gerando prejuizos ainda maiores, podendo levar pessoas a intoxicagdo ou
até a morte.

Como destaque para o assunto, o Brasil é um dos maiores consumidores de medicamentos, contribuindo
com uma maior quantidade residuos toxicos que terdo como finalidade, o uso posterior ou o lixo comum.

Essa pratica é preocupante, visto que a maioria desses medicamentos sdo de origem organica ja conhecida
e que apresentam propriedades farmacoldgicas em seus componentes resistentes, logo, se ndo foram
tratados adequadamente, esses componentes retornam para suas residéncias, através de outros alimentos
que foram contaminados, por exemplo, o consumo de peixes em ambientes aquaticos onde podem ser
encontrados esses residuos toéxicos, que também afetam a cadeia alimentar, no que diz respeito aos
disruptores enddcrinos.

Embora a solugdo deva surgir de uma analise de um caso particular da questdo, os efeitos causados pelos
farmacos na natureza sdo classificados com o tipo de sitio de ocorréncia, podendo ser, geralmente,
classificados como: adguas de lencdis freaticos, aguas de rios, aguas oceanicas, sedimentos e solo. Ainda é
possivel acrescentar que cada composto afetara o meio de maneira diferente, seja por contaminagdo do
meio, alteracdo no desenvolvimento de plantas ou metabolizacdo e incorporagdo pelos animais, por
exemplo, (UEDA, 2009). Essa contaminacdo afeta os habitats, uma vez que, compromete o sistema
hormonal, por exemplo, dificultando o sistema reprodutivo ou levando a mortandade de animais.

De acordo com Oliveira et, al. (2019), o seu texto traz uma reflexdo sobre a importincia da
regulamentagio no pais citando: O Plano Nacional de Saide é um dos marcos regulatérios em gestdo de
saude no Brasil no qual se reconhece que os medicamentos representam um dos produtos fundamentais
de protegdo a saude (BRASIL, 2004).

A Politica Nacional de Medicamentos (PNM) apresenta como diretrizes importantes a promog¢ao do uso
racional de medicamentos e o acesso da populacdo aos medicamentos essenciais (BRASIL, 1998). Neste
mesmo sentido, a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) atua, inclusive, no contexto dos riscos
e agravos a saude provocados pelos medicamentos (BRASIL, 1999). Isto mostra que a gestdo de
medicamentos no Brasil sofreu e ainda vem sofrendo uma evolugdo no campo legal e institucional, mas
acoes de uso racional como o fracionamento, por exemplo, ainda ndo estdo efetivamente implementadas
(PIAZZA e PINHEIRO, 2014).

Segundo a ANVISA (2004) cerca de 30 mil toneladas de medicamentos sdo jogadas fora por ano pelos
consumidores. Na Resolucdo n°® 44 de 17 de agosto de 2009, a ANVISA dispde no artigo 93 que fica
permitido as farmacias e drogarias participar de programas de coleta de medicamentos a serem
descartados pela comunidade com o intuito de preservar a saide publica e a qualidade do Meio Ambiente.
Porém, nao ha legislacdo especifica para cobrar desses estabelecimentos a realizacdo destas campanhas,
atribuindo entdo a responsabilidade para a comunidade em devolver a esses lugares os medicamentos ndo
utilizados (HOPPE, 2012).

Como destaque, essa desinformacdo faz com que a sociedade descartem esses medicamentos da maneira
que mais lhe foram conveniente, como jogar no lixo comum, em vasos sanitarios, em cérregos e outros, no
entanto, essa via de acesso de descarte nos remete pensar que o Brasil ndo possui rede de esgoto em todas
as regioes, gerando dessa forma grande prejuizos erarios para a saude publica e ao Meio Ambiente.
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Vale ressaltar, que a realidade sanitdria do pafs, com infraestrutura precaria, auséncia de aterros
sanitarios, é outro fator que dificulta o tratamento adequado de residuos de natureza biolégica ou quimica
(RODRIGUES, 2009). A maioria da populagdo realiza o descarte inadequado por falta de conhecimento
dos danos que pode causar ao meio ambiente e ao ser humano. Pois alguns componentes mais resistentes
dos medicamentos quando nio recebem o tratamento adequado, voltam as casas, o que torna possivel o
consumo de agua com residuos de medicamentos. Que por serem produtos quimicos ndo devem ser
descartados no lixo comum, ou rede de esgoto.

Segundo Gasparini (2011), a populagdo é a peca chave na solugdo dos problemas causados pelos
medicamentos quando inadequadamente descartados no ambiente. Porém, para que esse papel seja
exercido de forma consciente e absoluta, é necessaria a educagio juntamente com a consciéncia ambiental
e 0 acesso a informagdo ambientalmente correta, para que assim, com essa informacao, possa exercer, de
forma plena, a defesa da sustentabilidade.

2. OBJETIVO

O objetivo deste trabalho é averiguar a percepc¢do de alunos do Ensino Médio, de uma escola localizada na
cidade de Zé Doca- MA, quanto aos impactos ambientas do descarte inadequado de fairmacos, para que
posteriormente se possa realizar um trabalho de sensibilizacdo dos alunos da referida escola sobre o
assunto e as possiveis solucdes no trabalho de conscientizacdo dos prejuizos causados com o impacto
ambiental e social que poderiam ser evitados se o descarte fosse realizado de maneira correta, conforme
Lein.2 12.305, de 2 de agosto de 2010, Norma Técnica da ABNT n® 10.004/2004, na Resolu¢cdo ANVISA n®
306/2004 e na Resolugao Conama n2 358/2005.

3. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com alunos do Ensino Médio, de uma escola localizada na cidade de Zé Doca - MA,
foi aplicado um questionario no qual continha 7 questdes objetivas a respeito do tema pesquisado. As
questdes contidas no questionario aplicado com os alunos foram respectivamente:

1- Vocé encontra dificuldade na aquisi¢do de farmacos?

2- Vocé tem a oportunidade de comprar medicamentos fracionados?

3- Em sua casa é feito estoque de medicamentos?

4- Ao iniciar um tratamento com uso de medicamentos, o quanto vocé compra?

5- Apoés o término de um tratamento (e /ou interrupg¢io), quando sobra medicamento que destino
voceé da a ele?

6- Vocé acha que é correto descartar medicamentos no lixo comum ou rede de esgoto?

7- Vocé acha que ao descartar esses medicamentos no lixo comum pode ocorrer algum problema
ambiental?

Foram abordados aleatoriamente 50 alunos, da 223, e 32 série do Ensino Médio, com faixa etaria entre 14 e
19 anos. As analises estatisticas foram realizadas através da planilha Excel 2010®.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a analise dos resultados obtidos pode-se observar que na primeira questio, de acordo com o Grafico
01, temos:
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Grafico 01 - Abordagem sobre a dificuldade na aquisi¢do de fairmacos

1 - Vocé encontra dificuldade na aquisi¢do de farmacos?

B Encontraram dificuldade

44,82% . L
W&o encontraram dificuldades

M Raramente encontram
dificuldade

Apenas 24,13% dos alunos encontram dificuldades na aquisicdo de farmacos, 31,03% nio encontram
dificuldades, ja 44,82% raramente encontram dificuldade. O que nos permite inferir que existe facilidade
na aquisi¢do, o que consequentemente contribui para o estoque de medicamentos em casa, automedica¢io
e descarte inadequado, tendo em vista a probabilidade da desinformacao da legislagio.

Na segunda questdo, referente a compra de medicamentos fracionados, de acordo com o Grafico 02,
temos:

Grafico 02 - Compra de medicamentos fracionados
2-Vocé tem a oportunidade de comprar medicamentos

fracionados

® tem oportunidade de realizar acompra ® Asvezes tern a oportunidade

B MNE0 conseguemn realizara campra

O questionamento mostra a consciéncia na hora da compra, evitando inclusive desperdicio de dinheiro,
onde 44,82% dos alunos disseram que tem a oportunidade de fazer a compra fracionada, o que é de
grande relevancia, pois a compra de medicamentos fracionados permite que se evite comprar mais que o
necessario, e estes serdo totalmente consumidos, que é o que sempre deveria acontecer. 34, 48% as vezes
tém a oportunidade, e apenas 20,68% dos alunos relatou que ndo conseguiram comprar desta forma, o
que facilitaria o desperdicio e consequentemente o descarte inadequado.
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Na 32 questdo relacionada aos estoques de medicamentos feitos em casa, observou-se que ha uma divisdo
entre os alunos que compram medicamentos para fazer estoque em casa e os que s6 compram quando tem
necessidade. Ja a minoria compra somente o necessario e quando indicado pelo médico. O que também
nos leva a inferir que a maior porcentagem dos participantes da pesquisa se automedica.

Na 42 questdo referente a quantidade de medicamentos comprados para a realizagdo de um tratamento,
conforme Grafico 03, tem-se:

Grafico 03 - Quanto se compra de medicamento ao iniciar o tratamento

4 - Aoiniciar um tratamento com uso de medicamentos, o
guanto vocé& compra?

m Compraapenss a quartidade necessaria » Compram quantidade maior gue o necessaio

O que se pode averiguar diante do questionamento é que 75,86% compra apenas a quantidade necessaria,
pois como relatado na 22 questdo a grande maioria tem a oportunidade de comprar medicamentos
fracionados, o que evita o desperdicio e o posterior descarte no Meio Ambiente. Os 24,14% que compram
quantidade maior que a necessaria, o fazem por ndo haver possibilidade de comprarem por fracgao.

A 52 questdo diz respeito a destinagdo dos medicamentos quando estes sobram apds o termino ou
interrupgdo de um tratamento, que segundo dados mostrado no Grafico 04, tem-se:

Grafico 04 - O destino final do medicamento
5 - Apés o término de um tratamento (e fou

interrupc¢do), quando sobra medicamento que destino
vocéda aele?;

6,90%

41,36%

18,27%

M Fazem doagio B Guardam para uso posterior W Descarta ho lixo comum
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O que se averigua diante do questionamento sobre a destinagao final do uso da medica¢ao, apenas 6,90%
doam para alguém que precise fazer uso do mesmo; 48,27% dos questionados guarda em casa para usar
posteriormente caso seja necessario, o que é preocupante pois ha o risco de serem consumidos com prazo
de validade vencido, caso ndo sejam observados atentamente ou posteriormente descartados no lixo
comum, representando problemas de toxicologia regulamentdria, ocupacional e ambiental; e 41,38% dos
alunos descarta no lixo comum. Segundo Gasparini (2011) o descarte no lixo comum se caracteriza como
uma forma de polui¢ao gravissima. Nenhum dos discentes ao interromper ou terminar um tratamento leva
a um posto de coleta, porém vale ressaltar que a falta de conhecimento a sobre o assunto é o principal
fator que nos leva a esses resultados.

Em resposta a 62 questio, referente a percepcao da forma de descarte de farmacos junto ao lixo comum,
ao analisarmos o Grafico 05, apresenta-se:

Grafico 05 - Descarte do medicamento
6 - Vocé acha que é correto descartar medicamentos no
lixo comum ou rede de esgoto

WA pratica é correta

W Pritica ndo ade quada

Infelizmente, o que ainda tem se visto diante de um cenario de muitos meios de informagio sobre os
perigos no descarte inadequado de farmacos no Meio Ambiente e os prejuizos causados através da
contaminagio desses rejeitos toxicos é que 20,69% dos alunos acreditam que a pratica é correta, o que
pode ser resultado da falta de informagdo e sensibilizagdo a respeito deste tema, que muitas vezes é
ignorado e muito importante, uma vez que, com esses rejeitos contaminando meios aquaticos e terrestres,
essa contaminacdo acaba voltando para dentro de suas residéncias, através do préprio alimento
consumido. Enquanto, 79,31% sabem que esta pratica ndo é adequada, apesar de praticarem, o que nos
leva a pensar que s6 o fazem por nio sabem qual a destino dar a este tipo de residuo. Percebe-se a
necessidade de sensibilizacdo e esclarecimento de temas voltados a Educa¢cdo Ambiental por parte da
escola.

Segundo Fernandes et,, al. (2020), o descarte de medicamentos, vencidos ou ndo, é uma preocupacgio para
a saude publica, visto que podem ocasionar danos a saude e gerar contaminantes emergentes. Por isso,
eles ndo devem ter a mesma destinacao final de residuos comuns (Brasil, 2010; Brasil, 2010; RAMOS et,, al.
2017).

A 72 questdo, vocé acha que ao descartar esses medicamentos no lixo comum pode ocorrer algum
problema ambiental? a analise do Grafico 06 mostra que:

Esse questionamento enfatiza como os discentes do Ensino Médio estio alinhados com as questdes
ambientais, de forma a apresentar que apenas 6,90% dos discentes acreditam que esta pratica ndo causa
nenhum dano ao Meio Ambiente, enquanto 93,10% sabe que causa problemas ambientais. Porém o fato de
continuarem a realizar o descarte de forma incorreta pode ser justificado com a falta de informacgio e
divulgacdo a respeito dos impactos causados, tanto no ser humano quanto ao Meio Ambiente, bem como,
com a caréncia de postos de coleta na cidade, acarretando prejuizos aos cofres publico, no que tange as
questdes ambientais, sociais e econdmicas.
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Grafico 06 - Descarte dos medicamentos e os problemas ambientais
7 -Vocé acha que ao descartar esses medicamentos no

lixo comum pode ocorrer algum problema ambiental?.

® MN30 caus problemas ambientais m Causa problemas ambiertais

5. CONCLUSOES

Os resultados desta investigagdo mostram que o habito de descartar residuos de medicamentos no lixo
comum é uma pratica comum na vida destes discentes. A grande maioria é consciente de que a pratica ndo
é correta e que pode ocasionar problemas ambientais, porém continuam a realizar o descarte
incorretamente. Alguns fatores levam a esta atitude, como a falta de informagio e sensibilizacdo da
populacdo a respeito do tema, pois apesar de saber que nio é certo, nio sabem qual destino dar a estes
residuos, assim como a caréncia de postos de coleta para a pratica apropriada, o que deixa a desejar o
acompanhamento dos 6rgaos publicos, bem como a pratica de fiscalizacdo no cumprimento das
legislacdes. Percebe-se que seria de grande importancia a implantagcdo de postos de coleta na cidade,
assim como o esclarecimento e sensibilizacdo no ambiente escolar, e para a sociedade em geral por meio
de 6rgaos governamentais responsaveis.

REFERENCIAS

[1] ANVISA. Resolucido RDC 306, de 7 de dezembro de 2004. Disponivel em:
<http://bvsms.saude.gov.br/saudelegis/anvisa/2014/res0306_07_12_2004.htlm> Acesso em: 23 ago. 2016.

[2] BRASIL. Ministério da Saude. Portaria n? 2.607, de 10 de dezembro de 2004. Aprova o Plano Nacional de
Satde - Um Pacto pela Satde no Brasil. Didrio Oficial da Republica Federativa do Brasil 2004;13 dez.

[3] BRASIL. Ministério da Saide. Portaria n® 3.916/GM, de 30 de outubro de 1998. Dispde sobre a aprovagdo da
Politica Nacional de Medicamentos. Didrio Oficial da Reptiblica Federativa do Brasil 1998; 10 nov.

[4] BRASIL. Lei n® 9.782, de 26 de janeiro de 1999. Define o sistema nacional de vigilincia sanitaria, cria a
agéncia nacional de vigilancia sanitaria e da outras providéncias. Didrio Oficial da Unido 1999; 27 jan.

[5] BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n°12.305 de 2 de agosto de 2010, dispde sobre a Politica Nacional de
Residuos Sélidos, cria o Comité Interministerial da Politica Nacional de Residuos Sélidos e o Comité Orientador para a
Implantacdo dos Sistemas de Logistica Reversa, e di outras providéncias [Internet]. Brasilia (DF): Presidéncia da
Republica do Brasil; 2010. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/_Ato2007-2010/
2010/Lei/L12305.htm> . Acessado em: 17 jul. 2018.

[6] BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n. 7.404, de 23 de dez.de 2010. Regulamenta a Lei n°12.305, de 2
de agosto de 2010, que institui a Politica Nacional de Residuos Sélidos, cria o Comité Interministerial da Politica
Nacional de Residuos Sélidos e o Comité Orientador para a Implantacdo dos Sistemas de Logistica Reversa, e da outras
providéncias [Internet]. Brasilia (DF): Presidéncia da Republica do Brasil; 2010. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/Decreto/D7404.htm > Acessado em: 17 jul. 2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/%202010/Lei/L12305.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/%202010/Lei/L12305.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/Decreto/D7404.htm

Série Educar - Volume 41 - Sociedade e Educagao

[7] FERNANDES, M. R;; FIGUEIREDO, R. C; SILVA, L. G. R. DA,; ROCHA, R. S.; BALDONI, A. 0. Armazenamento e
descarte dos medicamentos vencidos em farmdcias caseiras: problemas emergentes para a satide publica. Einstein,
Sao Paulo, v.18, fev. 2020.

[8] GASPARINI, ].C.; GASPARINI, A. R,; FRIGIERI, M.C. Estudo do descarte de medicamentos e consciéncia
ambiental no municipio de Catanduva-SP. Ciéncia & Tecnologia: FATEC-]B, Jaboticabal, v. 2, n. 1, p. 38-51, 2011.
Disponivel em:<http://www.fatecjab.edu. br/revista/2011_v02_n01/4_gasparini.pdf >. Acesso em: 23 ago. 2016.

[9] HOPPE, T. R. G; ARAUJO, L. E. B. Contaminacdo do meio ambiente pelo descarte inadequado de
medicamentos vencidos ou nio utilizados. Monografias Ambientais, v. 6, n. 6, p. 1248-1262, mar. 2012. Disponivel
em:<https://periodicos.ufsm.br/remoa/article/download/4627/2971>.Acesso em: 12 ago. 2017.

[10] OLIVIERA, N. R. DE; LACERDA P. S. B. DE; KLIGERMAN, D. C; OLIVIERA, J. L. M. Revisdo dos dispositivos legais e
normativos internacionais e nacionais sobre gestdo de medicamentos e de seus residuos. Ciéncia & satude coletiva, v. 24, n.8,
p.2939-2950, ago. 2019. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/1413-81232018248.05712017>. Acessado em: 05
ago. 2019.

[11] PIAZZA, G. A; PINHEIRO, I. G. Logistica reversa e sua aplicacdo na gestdo dos residuos de medicamentos
domiciliares. Rev. Estudos Amb. v. 16, p. 48-56, 2014.

[12] RAMOS, H. M. et al. Medication disposal: a reflection about possible sanitary And environmental risks.
Ambiente & Sociedade, Sdo Paulo, v.20, n.4, p.149-72, 2017.

[13] RODRIGUES, C. R. B. Aspectos legais e ambientais do descarte de residuos de medicamentos. 2009. 111 f.
Dissertacdo (Mestrado em Engenharia de Producio) - Universidade Tecnolégica Federal do Paranda, Ponta Grossa,
20009. Disponivel

em:<http://www.pg.utfpr.edu.br/dirppg/ppgep/dissertacoes/arquivos/121/Dissertacao.pdf>.Acesso em: 12 set.
2016.

[14] SILVA, E. R. Problematizando o Descarte de Medicamentos Vencidos: para onde destinar? 2005. 45 p.
Monografia (Curso técnico de nivel médio em Vigilancia Sanitaria e Satide Ambiental) - Fundagdo Oswaldo Cruz -
Escola Politécnica Joaquim Venancio, Rio de Janeiro, 2005.Disponivel em:<

http://www.epsjv.fiocruz.br/beb/Monografias2005/evelyn.pdf>. Acesso em 24 ago. 2017.

[15] UEDA, J. et,, al. Impacto ambiental do descarte de firmacos e estudo da conscientizacdo da populagio a
respeito do problema. Revista Ciéncias do Ambiente On-Line, v. 5 n. 1, 2009. Disponivel em:
<http://www.bhsbrasil.com.br/descarteconsciente/Estudo%20Unicamp.pdf>. Acesso em: 01 set. 2016.


https://doi.org/10.1590/1413-81232018248.05712017

Capitulo 20

Despertar a consciéncia critica sobre descarte de oleos
vegetais e o seu impacto no meio ambiente: Relato de
uma experiéncia interdisciplinar

Rosana Petinatti da Cruz

Maria do Socorro Guedes Freitas Durigon
Renato Pazos Vazquez

Maria Lucia Teixeira Guerra Mendonga

Resumo: Este trabalho de interdisciplinaridade entre as disciplinas de Quimica
Ambiental, Lingua Espanhola e de Seguranca Alimentar, teve como objetivo geral,
despertar a consciéncia critica sobre o descarte de 6leos vegetais e seus impactos no
ambiente e na saide e consequentemente acarretar uma ampliacdo do conhecimento de
mundo que cerca os alunos. A metodologia empregada foi de dividir o trabalho em
etapas, com a disciplina de Quimica Ambiental iniciando os conteddos, em seguida,
Seguranca Alimentar aprofundou esses conceitos e por ultimo, a disciplina de Lingua
Espanhola realizou a leitura e producao textual referente a esses conteudos. Os
resultados obtidos nas trés disciplinas foram bastantes significativos, concluindo assim,
que trabalhos interdisciplinares, mesmo em areas do conhecimento tdo diversas, possibilitam

a apreensdo do conhecimento e da realidade.

Palavra-chave: interdisciplinaridade, Quimica Ambiental, Lingua Espanhola, Seguranca

Alimentar, 6leo vegetal, sabdo
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1. INTRODUCAO

7

A interdisciplinaridade é indicada pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
recomendando a ligagio dos diversos conhecimentos entre as disciplinas, com o intuito de diminuir e até
acabar com a compartimentalizacdo dos conteudos, que tradicionalmente foi organizando-se dessa
maneira na escola.

A interdisciplinaridade pode acontecer quando existe uma interdependéncia entre as disciplinas ou uma
reciproca entre os docentes, que se mostram suscetiveis a desenvolver o aprendizado do aluno através da
conexdo entre os conteddos para que assim, o aluno construa dessa maneira o conhecimento.

O conceito de interdisciplinaridade tem sido polissémico (BERTI 2007) e este trabalho foi concebido com
a reunido de um grupo de professores, em conssondncia com as recomendacdes das Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio, que se interessam em realizar um trabalho em conjunto, mas
conservando as especificidades de cada disciplina.

Incentivar os alunos e professores para o desenvolvimento de um trabalho em conjunto tornando a escola
mais uniforme e atrativa é sempre uma alternativa viavel para melhorar a ressignificacdo dos contetdos e
consequentemente aumentar o rendimento escolar. Na literatura encontramos diversos trabalhos
envolvendo grupos de docentes desenvolvendo praticas interdisciplinares e apresentando resultados
muito promissores nos objetivos propostos como de Mendonga et al. (2010; 2015), Rua e Souza (2010) e
Freitas Filho et al. (2013).

O trabalho foi realizado nas turmas de terceiras séries do Ensino Médio e do Técnico em Meio Ambiente
do Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, entre as disciplinas de Quimica
Ambiental, Lingua Espanhola e a disciplina de Segurang¢a Alimentar, com o objetivo geral de despertar a
consciéncia critica sobre o descarte de dleos vegetais e seus impactos no ambiente e na saude, provocando
uma ampliacdo do conhecimento de mundo.

Os objetivos especificos de cada disciplina foram: para Lingua Espanhola, discutir questdes pertinentes ao
descarte de Oleos vegetais a partir da leitura critica de reportagens sobre experiéncias estrangeiras no
assunto e a construcdo de textos baseados na tipologia textual instrutiva partindo das informacdes
adquiridas nos momentos vividos ao longo do projeto, a fim de adquirir relevancia social, as produc¢des
textuais contam ndo apenas com uma tipologia, mas um género discursivo preestabelecido e, portanto, um
coenunciador definido (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004; MARCUSCHI, 2008); para Quimica Ambiental,
formulacdo de medidas experimentais para o reaproveitamento dos dleos, no caso elaboragio de sabdo ou
biodiesel (BRASIL, 2004), destacando seus principais componentes e as reacdes envolvidas no processo,
compreendendo a importancia do reaproveitamento de 6leo para o meio ambiente e o impacto ambiental
provocado pelo despejo inadequado e para a disciplina de Seguranca Alimentar, criagdo de uma solugdo
para os rejeitos produzidos durante suas aulas de laboratério e também uma discussdo mais profunda
sobre os tipos de gorduras presentes na alimentagio e seu impacto na satde.

2. METODOLOGIA

As turmas foram organizadas em grupos de quatro alunos em todas as disciplinas para que o trabalho
pudesse ser desenvolvido em conjunto. O trabalho foi dividido em etapas: para comegar a disciplina de
Quimica Ambiental iniciou os conteudos, depois a de Seguranca Alimentar aprofundava os conceitos e por
ultimo, com os alunos jd dominando o assunto, a disciplina de Lingua Espanhola comecou a sua
abordagem, com a leitura e producao textual.

A disciplina de Quimica Ambiental abordou os conteidos como polaridade das substincias (acdo do
sabdo), energia das reagdes endotérmica e exotérmica (envolvidas no processo) e funcdes organica e
inorganica (da reacdo de saponificacdo) que encontravam-se relacionadas ao processo de fabricacao do
sabdo, sendo essas abordagens realizadas pelo professor e também através de leitura no livro didatico
(SANTOS et al., 2007), que relata problemas relacionados ao despejo de 6leos no meio ambiente, neste
caso o professor atuou como mediador para esclarecer duvidas. Por ultimo, foi realizada a aula de
laboratério para a fabricagdo do sabao (figuras 1 e 2). Para avaliar a aquisicdo dos conteudos foi feito um
estudo dirigido.
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Paralelamente a esse processo, na disciplina de Seguranca Alimentar foi iniciado o trabalho com um
debate, de forma que os alunos pudessem analisar e selecionar de maneira clara a pesquisa de artigos
pertinentes ao contetlido, para resolver a questio de reaproveitamento de o6leos, estes utilizados
rotineiramente em suas atividades, produzindo assim, sabdo como uma estratégia, o qual foi fabricado na
aula de laboratério.

brica¢ao de sabao

Ap6s as atividades nas disciplinas de Quimica Ambiental e Seguranca Alimentar, os alunos na disciplina de
Lingua Espanhola realizaram a pesquisa das reportagens nessa lingua estrangueira e criaram seus
proprios textos instrutivos. A selecdo da informacdo e sua dissiminag¢do no texto do aluno, demonstram
conhecimentos e escolhas que interferem diretamente no sentido que se constréi como resultado da
producdo escrita, contribuindo para uma educacdo que vai além do ensino, ou seja, despertando a
consciéncia para praticas sociais transformadoras.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A leitura do livro didatico feita pelos alunos durante a aula da disciplina de Quimica Ambiental foi
proveitosa ja que o material contava com ilustracdes e exemplos calcados em situagdes reais, além de
tratar de temas atuais. O professor atuou como mediador do processo de leitura sendo solicitado algumas
vezes para a explicacdo de determinados topicos. A avaliacdo do estudo dirigido realizado nesta disciplina
foi bastante proveitosa, com notas variando de 6,0 a 9,5 num total de dez pontos.

Na disciplina de Seguranca Alimentar, a pesquisa sobre artigos relacionados com o reaproveitamento de
6leos para produzir sabdo foi muito vasta, criando uma visdo critica dos alunos, que passaram a
questionar o porqué dessa solugdo nio ser utilizada de uma maneira mais abrangente, que diminuiria, o
impacto causado ao meio ambiente.

O exercicio da criticidade também foi abordado nas aulas da disciplina de Lingua Espanhola tanto nas
discussoes das resportagens selecionadas como na elaboracio de textos.
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A partir do processo de alteridade, de afastar-se de si para se reconhecer, os alunos puderem agucar seu
sentido critico e pensar em solucdes para a sua propria comunidade (colégio). As producdes textuais,
portanto, servem como elementos multiplicadores das reflexdes desenvolvidas em sala de aula e uma
possibilidade de intervencdo real no entorno da atividade que foi realizada.

4. CONCLUSOES

Concluimos que os objetivos tragados nesse trabalho foram atingidos, visto que, despertou a consciéncia critica
nos alunos sobre a questdo dos impactos ambientais de despejos em geral, industrial, comercial e
domeésticos, que poderiam ser amenizados com soluc¢des simples.

Salientamos que €, ndo apenas possivel, mas imprescindivel que trabalhos interdisciplinares, ainda que de areas
do conhecimento tdo diversas, possibilitam a apreensdo da realidade que, por si, ndo sao apresentadas nas
disciplinas para os alunos. Trazer a vida para dentro da escola pode e deve passar pela relagio estreita entre as
disciplinas, ja que limitar um assunto a apenas uma area do saber, significa silenciar tantas outras, que acaba
por tornar ficticio qualquer assunto. Dessa forma, a ligacdo dos conhecimentos, permite ao aluno e também
aos professores terem uma visdo mais abrangente dos contetidos e poderem relaciona-los ao mundo que
nos cerca.
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Capitulo 21

A construcdo da cidadania nas comunidades
educativas em tempos de crise do Estado-Nagdo

Ana Cristina Guimaraes Vinci

Resumo: O presente trabalho apresenta uma reflexao sobre a educacao na sociedade
contemporanea desde uma perspectiva socioldgica. Para isso se contextualiza a escola
em um marco politico da globalizacdo e do enfraquecimento do Estado-nacdo e das
instituicdes publicas, tendo em consideragao o cenario de crise ndo apenas nos aspectos
negativos, mas também como uma possibilidade de constru¢do de novas experiéncias
educativas, que propiciem o desenvolvimento de subjetividades po6s-nacionais. Neste
sentido, se apresenta o estudo de caso de uma experiéncia educativa do Nordeste do
Brasil, que em parceria com escolas e outras instituicdes publicas e privadas une arte,
cultura e pedagogia como uma estratégia para o desenvolvimento da cidadania em

tempos de crise.

Palavras-chave:Globalizagdo, Estado-nacao, sociedade contemporanea, escola, CEARC.
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1. INTRODUCAO

Construir a cidadania na era global é um desafio dos tempos que correm e, nesse contexto resulta
importante pensar sobre como se educam aos sujeitos. Uma vez que eles serdo os protagonistas da
sociedade futura. Neste sentido, é fundamental refletir sobre a instituicdo escolar, e suas capacidades para
desenvolver as habilidades necessarias para o exercicio da cidadania, nesta era de enfraquecimento do
Estado-nacdo. Segundo Lewkowicz "o esgotamento do Estado-nagdo é também o esgotamento das
instituicdes de vigilancia. A saber: a familia, a escola, o quartel, a fabrica, o hospital e a prisao”
(LEWKOWICZ, 2007, p. 36). Assim, que a escola, bem como outras institui¢cdes sociais esteja em crise ndo
nos parece dificil de entender. Portanto tendo em conta essa crise se faz necessario investigar as possiveis
solucdes, sobretudo considerando a urgéncia que esse problema representa para a formacgio de criangas e
jovens.

7

O objetivo deste trabalho é abordar, a partir do estudo de uma experiéncia em particular, as
aprendizagens que ela pode oferecer. A experiéncia em questdo se trata do CEARC (Centro de Educacdo
Arte e Cultura Portal da Serra), implantado em Guaiuba, municipio cearense, que encontrou na arte uma
estratégia para a construcdo da cidadania em tempos de dificuldades. A organiza¢do vincula arte e
pedagogia e desenvolve um programa educativo para toda a comunidade local. 0 CEARC representa, neste
caso, um esfor¢o para trilhar um caminho em dire¢do a uma educagio democratica, participativa e cidad3,
em que a escola se langa ao encontro de outras institui¢des, porque é consciente de que sozinha é incapaz
de fornecer todas as respostas, uma vez que as respostas sé podem ser construidas coletivamente.

2. METODOLOGIA

Para pensar em como a escola contribui para formag¢ao de uma subjetividade que propicie um novo tipo de
cidadania, é importante compreender os processos historicos e situar a escola nesse contexto. Para isso,
apresentaremos uma contextualizacdo historica e politica da globalizacdo e sua relacdo com as institui¢cdes
educativas, a fim de justificar a crise da escola e, em seguida revisar a politica educativa do CEARC como
uma alternativa pedagogica em tempos de crise. O caso foi escolhido por representar uma estratégia que
pode servir como exemplo para os diferentes sistemas de ensino, dando conta de que, se por um lado é
verdade que os sistemas de ensino estdo em crise, ndo deixa de haver oportunidades para que nesse
contexto se construam novas formas de subjetividade cidada. No caso estudado priorizaremos a dimensao
social das politicas educativas, o contexto e o estabelecimento de relagées imprescindiveis para a
construcdo de uma nova subjetividade pés-nacional. Ndo se trata de fornecer uma receita fixa, e sim
mostrar que a melhor maneira de enfrentar os problemas é a medida em que eles se apresentam. Ou seja,
como sugere o poema de Antonio Machado, ter a consciéncia de que o caminho longe de estar pronto, se
faz ao andar.

3. DISCUSSAO: ESCOLA NA ERA GLOBAL

Ulrich Beck, em Poder y Contrapoder en la Era Global?s, afirma que a globalizac3o significa duas coisas: por
um lado, se abre um novo jogo onde as regras e conceitos basicos

Antigos ja ndo estdo vigentes, por outro lado, "com a globalizagido,no entanto, surge um espago e um
marco de agdo novos: a politica se desestabiliza. A consequéncia é que aparecem jogadores adicionais,
novos papéis, novos recursos, regras desconhecidas, contradi¢ées e conflitos novos” (BECK, 2002,p.120).
Segundo o pensador, o antigo sistema caiu, ja ndo responde as novas perguntas. Estamos em uma era onde
o caminho nao estd marcado. Existem atores lutando para se afirmarem e se as institui¢cdes, como a escola,
insistirem em jogar com as velhas estratégias ndo terdo eficicia porque o cenario mudou. Muitos
pensadores como Paulo Freire, se posicionam contra a globalizagdo. Segundo Freire "reforca o comando
das minorias poderosas e despedaca a presenca impotente dos dependentes, tornando-os ainda mais
impotentes, é um destino manifesto” (FREIRE, 2007, p. 36). No entanto, a questdo nio é estar a favor ou
contra a globalizacdo, mas assumir que a globalizagdo é inevitavel e que sua politica enfraquece o Estado-
nacdo porque as grandes organizagoes globais se fortaleceram.

26 Todas as tradugdes sdo préprias.
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Neste contexto, é importante criar, no ambito da sociedade civil, mecanismos de pressao que norteiem as
acdes do Estado para o beneficio dos cidadaos. O desafio, segundo Beck, é formar uma sociedade civil
global, que funcione como um "contra poder" para as organizagdes e setores que se tornaram dominantes.
Nesse sentido, se enfatiza a necessidade de se ocupar espagos publicos para discussdo e exercicio da
participacdo em prol da construcdo de uma nova cidadania, somente assim se podera estabelecer esse
contra poder de que fala Beck. De acordo com Habermas, sempre que se garanta o debate sobre questdes
fundamentais, as motiva¢des surgirdo. A construcdo da cidadania, neste contexto, ndo é uma tarefa facil,
nem pode ser levada adiante por uma tnica instituicdo porque a sociedade em seu conjunto tanto educa
como deseduca, por isso escola e sociedade necessitam estabelecer aliancas, especialmente em tempos de
crise do Estado-nacdo, onde as instituicdes publicas tendem ao enfraquecimento. Isto é assim porque com
o enfraquecimento do Estado-nacdo se gera um cendrio de incerteza para as institui¢des, onde as antigas
regras se diluem e as novas ndo se fazem tao claras. Lewkoviscz afirma que "6rfis do Estado-nagio, as
instituicdes também veem afetadas as relacdes entre si, porque o solo que apoiava a transferéncia desses
vinculos se desintegrou ao ritmo do esgotamento do Estado- nacdo. Sem paternidade estatal, nem
fraternidade institucional, a desolacdo prospera. E o sofrimento nas velhas instituicdes ndo se deixa de
sentir” (LEWKOWICZ, 2007,p.36). Nesse contexto de crise de valores, a escola é constantemente
mencionada por individuos de diferentes setores da sociedade como uma chave para resolver os
problemas sociais. Ou seja, se retorna sempre ao mesmo ponto inicial:a educacdo.No entanto, a escola,
bem como as demais institui¢des, "filhas" do Estado-nagdo, esta debilitada. Segundo Lewkowicz: "Sem
Estado-nacdo que garanta as condi¢cdes de operatividade, a escola, em particular -e as instituicdes
disciplinares, em geral- veem alteradas sua consisténcia, seu significado, seu ambito de intervencdo, em
definitiva, seu préprio ser” (IDEM).

E por este fato, que o velho discurso de que a escola deva voltar a utilizar-se de antigas praticas é
equivocado. Ndo s6 porque, no novo contexto, resulta inviavel, mas porque, inclusive se pode pensar como
inapropriado. Se considerarmos que a escola por muitos anos exerceu sua autoridade como uma
instituicdo de confinamento, os valores que ali se propagavam ndo contribuiram para gerar individuos
criticos, mas sim adapta-los ao sistema de exploragdo. A escola tinha o direito legitimado de julgar, incluir,
excluir, aprovar, desaprovar e selecionar o contetdo, ou seja, formava parte do que Althusser denomina
aparato ideolégico do Estado "A escola se encarrega das criancas de todas as classes sociais e desde o
jardim da infancia, lhes inculca - com novos e velhos métodos, por muitos anos, precisamente aqueles em
que a crianga, influenciada entre o aparato familiar e o aparato estado escola, é mais vulneravel -
"competéncias" encobertas pela ideologia dominante (a lingua, calculo, historia natural, ciéncia, literatura)
ou mais diretamente a ideologia dominante em seu estado puro” (ALTHUSSER, 2005, p.36).

Dessa maneira, a crise ndo deve ser pensada apenas nos seus aspectos negativos, mas deve ser
considerada como uma oportunidade de se criar novas formas de subjetividade cidada que permita o
desenvolvimento de individuos criticos. No mundo globalizado, a informacgdo se move de maneira veloz e o
conhecimento nio se limita a escola; o aluno dispde de outras fontes que nio se restringem aos livros e ao
professor. No entanto, a escola continua a lamentar a autoridade perdida, tanto que é comum que os
professores e diretores das escolas a reivindiquem, queixando-se das dificuldades de impor limites aos
alunos. Em outras palavras, a escola continua enraizada na cultura moderna, porque é incapaz de aceitar
que "no campo da informacdo, da interagdo tecnoldgica, cai o principio da autoridade” (LEWKOWICZ,
2007,p.56).

Dai a importancia da formagdo de um ambiente favoravel no qual todos os atores da escola estejam
dispostos a dialogar e a buscar estratégias para enfrentar as novas adversidades. Nesse contexto se situa a
importancia das experiéncias educativas realizadas nos espagos culturais. Essas experiéncias devem ser
afim de que funcionem como um suporte para a necessidade de construcdo de espacos publicos para o
didlogo, capaz de capacitar para a intervengdo, desenvolver novos valores. Partindo do principio de que
cidadania é fazer com que os alunos possam "assumir-se como um ser social e histérico, transformador,
criador, fabricante de sonhos, capaz de sentir raiva porque é capaz de amar. Assumir-se como sujeito
porque é capaz de reconhecer-se como objeto”. (FREIRE, 2004, p. 17). Pode-se dizer que educar para a
cidadania é formar sujeitos participativos, capazes de intervir politicamente na sociedade e fazer as
mudancas necessarias para a realizacdo daquele contra poder de que fala Beck.

Mac Pherson identifica um circulo vicioso entre as desigualdades sociais e a falta de participacao coletiva.
Para ele, é fundamental um processo de conscientizagdo das pessoas que passem de se ver e agir como
essencialmente consumidoras para se ver e agir como pessoas que exercitam suas proprias capacidades e

se gratificam com o seu desenvolvimento. Segundo o autor é muito dificil que as pessoas tomem
consciéncia quando estdo em condi¢des de desigualdade: quanto mais pobre um se sente, menor é seu
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grau de participacdo. "Estamos presos em um circulo vicioso, porque é pouco provavel que se possa
conseguir qualquer um destes pré-requisitos sem participacdo democratica” (MACPHERSON, 2002, p.120).

E por isso que as politicas publicas de educacio tém uma missdo fundamental: estimular a participacio
social para romper este circulo vicioso. Afim de que os integrantes desta comunidade educativa ndo sejam
apenas consumidores de conhecimentos, mas produtores, difusores e atores politicos capazes de
transformar esse circulo vicioso em um circulo virtuoso, onde se diminua as desigualdades sociais e se
aumente a participacdo. Que estratégia utiliza o CEARC para atingir esses objetivos?

4. AIMPORTANCIA DAS EXPERIENCIAS EDUCADORAS: A POLITICA EDUCATIVA DO CEARC

O Municipio de Guaiuba, na regido Nordeste do Brasil, foi condecorado varias vezes com o selo UNICEF,
devido, entre outras coisas, a politica educativa e cultural do CEARC (Centro de Arte e Cultura Portal da
Serra). A instituicdo funciona em um prédio proprio, muito amplo, no qual existe um teatro onde se
desenvolvem algumas das atividades mais significativas. Como, por exemplo, as “mesas de debates”, as
apresentacOes artisticas e as e as exposicdes das produgdes artistico-pedagogicas das escolas do
municipio. A instituicdo, rotineiramente funciona das oito até as vinte e uma horas, oferecendo os
seguintes cursos: a) Musica: Orquesta de Camara, Banda de Musica, Bing Band, Flauta, Flauta Dulce,
Teclado, Acordedo, Violdo e Coro; b) Danca: Contemporanea e Folclérica; c) Teatro: Tradicional e de Rua;
d) Artes Visuais; e) Artes Plasticas; f) Cinema e video; g) Artes Marciais: Capoeira e Kung Fu. Possui ainda
duas bibliotecas, um laboratorio de informdatica com internet e um teatro climatizado com camarins, onde
os alunos de distintas escolas realizam eventos e intercambios apresentando suas obras artisticas a
comunidade educativa do lugar.

Muito se tem escrito e falado sobre a necessidade da inclusdo da arte nas escolas brasileiras de maneira
mais eficaz, no entanto, em niveis praticos os resultados foram escassos e ela ainda figura como um
elemento menor no curriculo, sendo empregada como uma parte do todo e ndo como uma disciplina eixo
nas politicas educativas das escolas. Como afirma Ana Mae Barbosa, a disciplina de Educacido Artistica se
converteu em obrigatéria somente na década de 70. Vale salientar ainda, que segundo essa mesma autora,
a arte ndo tinha um carater relacionado a pedagogia e a democratizagdo cultural. Ante estas dificuldades,
um prefeito do municipio de Guaiuba em 2003, seguindo a utopia de transformar a escola em um centro
cultural criou a instituicdo CEARC que funciona até a atualidade, embora as distintas mudancas de governo
a tenham enfraquecido. Isto se deve ao alto custo da sua politica de atuagdo, o que lhe deixa na
dependéncia do poder politico local, que dependendo do que estabeleca como prioridade pode
interromper o seu desenvolvimento. Deste modo, as distintas mudancas de governo a enfraqueceram, o
que consiste um fato lamentavel dado que Paulo Freire, ja nos anos '50 advogava pela importancia destes
espacos para o desenvolvimento de uma educagdo ampla. Neste sentido, o governo atual faz um trabalho
de requalificagdo do espago. Assim, a instituicdo conta com cinquenta funciondrios responsaveis pela
gestdo, manutengio e funcionamento do espago. O corpo docente esta formado por trinta professores, dos
quais 63,4% tém titulo universitario; 20% especializacdes, 6,6% nivel médio e 10% sdo autodidatas, na
maioria, ex alunos do centro. Com relacdo as autoridades dispde de um coordenador geral, um
administrativo, um diretor de comunicacdo e duas assessoras. O total de estudantes beneficiados é de mil
alunos. Eles sdo provenientes da sede do municipio e também da zona rural, ndo hd uma idade
determinada, vai desde a crianca de sete anos ao adulto de qualquer idade. Alguns dos ex alunos sdo
atualmente docentes da instituicdo e os mesmos estao estudando licenciaturas nas Universidades Publicas
da capital do estado.

As ligagGes entre o CEARC e a escola sdo profundas; a programacgio cultural é comum e os horarios dos
cursos nunca coincidem. Assim, as escolas utilizam o CEARC como um cenario para a difusdo das suas
produgdes artisticas e culturais, mas também como um lugar de apoio para enfrentar os momentos de
crise, uma vez que a instituicdo cultural dispde de muitos recursos materiais e humanos. Ela representa,
neste caso, o ponto culminante de uma experiéncia que une arte e pedagogia no mesmo nivel de igualdade.
A estratégia se converte em uma agao cultural que se constrdi coletivamente como uma politica ptblica e
educativa de uma cidade.

A organizacdo do trabalho se da de maneira estrutural, o lugar de trabalho continua funcionando com
muitas caracteristicas da Modernidade ja que se vai ao CEARC para trabalhar ou estudar embora exista
uma constante relacdo com a sociedade contemporanea: os tempos nao estio estabelecidos de maneira
rigida, pode haver flexibilidade. Os alunos ndo tém a obrigatoriedade de chegarem no horario, ainda que
sempre cheguem, as atividades se cumprem em um espaco localizado. Com relagdo aos principios ndo é
tdo presente a unidade de mando, tdo caracteristica da Modernidade. Os agentes trabalham em
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interdependéncia. Os valores priorizam a l6gica da criatividade. Se reconhece que a mudanga, as vezes, é
necessaria e estd presente no desenvolvimento da instituicdo. Prevalece a tendéncia aos trabalhos de
grupos e a autogestdo de cada departamento, bem como que as estruturas sejam flexiveis,
descentralizadas, o morfodindmico onde a institui¢cdo vai se adaptando segundo as situa¢des sem, contudo,
perder sua identidade. Ao contrario suas caracteristicas e propdsitos sdo difundidos, compartidos e
considerados uma referéncia no municipio. Os conflitos sdo abordados de maneira construtiva, se
reconhece que os conflitos existem e se propde ndo a pretensao de evita-los, ou a supervalorizagdo dos
efeitos, mas a reflexao das causas.

O municipio de Guaiuba tem no CEARC seu principal instrumento e seu objetivo maior é promover e
democratizar as atividades artisticas e culturais. A existéncia de um centro cultural, além das paredes das
instituicdes escolares promoveu o contato e a interagdo com outras realidades e proporcionou a
possibilidade de uma aprendizagem coletiva, que ndo se limita a tradicional estrutura escolar. Além disso,
a instituicdo se constitui, ndo como um lugar institucional, elitista e excludente, como muitos outros
espacos de arte. E sim, como um espaco, que € vivido pela comunidade como um lugar publico de reuniio,
reflexdo, identificacdo e crescimento, em que a arte é pratica de maneira democratica, onde cada um tem a
liberdade de expressar-se e pertencer. Assim, o CEARC sugere uma forma exemplar de lidar com uma
situacdo de crise. Isto é,em tempos em que a escola, como o resto das instituicées atravessam dificuldades,
este centro cultural ndo s6 as resolve da melhor maneira, como também oferece um novo espaco que pode
servir como base para novas formas de relacdo. A crise do Estado-nagdo também coloca em crise a
transmissdo de valores e o desenvolvimento da cidadania, porém fenémenos como o CEARC pde em
evidencia que é possivel criar novos lacos.

5. CONCLUSAO

Os estudantes que participam das atividades da instituicdo melhoraram significativamente, ndo s6 o seu
desempenho educacional, mas também a capacidade de se relacionar com outros individuos, sejam de sua
prépria situacdo socioeconémica ou ndo, de sua mesma idade ou ndo. Ao mesmo tempo, eles
desenvolveram uma maior capacidade para posicionarem-se criticamente e, dessa maneira, lutarem
contra as injusticas, colaborando para o aumento de sua autoestima e uma maior estima do outro. Todos
esses objetivos o CEARC os alcanca com uma estrutura flexivel, sem pressionar aos alunos. O interessante
€ que sem a exigéncia da obrigatoriedade da presenca os alunos nio faltam, ao passo que em muitas
escolas de assisténcia obrigatoria os alunos tendem afaltar.

A relagdo entre CEARC e os estudantes é forte de tal maneira que se gerou um sentimento de pertinéncia,
de maneira que eles sentem que se divertem ao mesmo tempo em que aprendem. Em uma entrevista, um
educando comentou que, desde que comecou a frequentar as aulas de arte do CEARC perdeu a timidez
para apresentar seus trabalhos em publico. Esse sentimento de pertinéncia gerado ali, cada estudante o
leva consigo para as diferentes situacdes educativas de sua vida.

Os criadores desta instituicdo ndo pensaram no impacto que ela teria na sociedade, modificando a conduta
dos jovens do lugar e das cidades vizinhas. Este impacto se reflete no pensamento de Ektin “Casos onde a
continuidade ndo é somente um problema técnico que se reduz ao ambito da organizacdo nem aos
modelos de administracdo. Nesses projetos a eficicia e a continuidade diz respeito a esperanca e a
qualidade de vida de uma populagdo, que requer a prestacdo do sistema” (EKTIN, 2005,p.61). Neste
sentido, o Unico limite do CEARC ¢ a garantia de sua continuidade De fato, ficaa pergunta:Conseguira o
CEARC se estabelecer como uma politica publica e garantir sua continuidade para geragdes futuras
independente dos distintos governos? Tera a possibilidade de responder essa pergunta reflexivamente
nas suas mesas de debate e espacos publicos, o que ja é por si um passo significativo.
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Resumo: O advento da internet trouxe transformacgdes excepcionais para a vida dos
individuos na contemporaneidade. E uma das grandes mudangas diz repeito ao modo
como acontece a comunicacdo e a democratizacdo da informacdo que se efetivam de
forma rapida, tendo em vista as facilidades de acesso aos meios digitais advindos do
avanco tecnoldgico. Este avango das tecnologias digitais nos permite interagir com as
outras pessoas, independentemente do espaco geografico em que se encontrem, de
forma sincrona ou assincrona. Nesse contexto, de comunica¢do em rede, destaca-se o
Facebook, um ambiente virtual que permite essa interagio em massa. Diante desse
pressuposto, o objetivo geral do nosso trabalho sera analisar em perspectiva dialégica,
postagens veiculadas na rede social Facebook, no perfil puiblico de “Mulheres unidas
contra o Bolsonaro”, trés pecas publicadas no periodo compreendido entre setembro e
outubro de 2018, as quais trazem discursos atribuidos ao entdo presidenciavel Jair
Messias Bolsonaro e cuja interacao alcancou um numero alarmante de curtidas,
comentarios e compartilhamentos. As pecas selecionadas enquadram-se no género
digital “meme”, modalidade textual emergente com grande propagacdo na internet,
principalmente nas redes sociais. Nosso trabalho segue o desenho metodolégico da
pesquisa qualitativa e bibliografica e terd como subsidios tedricos os estudos de
Amarilha (2010), Bakhtin (2011), Maingueneau (2017), dentre outros. Nossos
resultados apontam que o Facebook é um campo propicio para a interacdo entre os
sujeitos, os quais se constroem na e pela linguagem, tendo em vista que a lingua se
concretiza na prdxis, ou seja, na comunicacdo cotidiana entre sujeitos sdcio-
historicamente situados em contextos reais de comunicagao.

Palavras-chave: Dialogismo. Facebook. Interacdo social. Redes sociais.
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1. INTRODUCAO

O surgimento da internet permitiu ao homem nao apenas mais agilidade no processo de comunicag¢ao, mas
também a democratizagido concernente a informacdes. Nesse contexto configurado pela tecnologia digital,
vivemos antenados a todo momento com tudo o que acontece a nossa volta, e podemos participar
ativamente de eventos comunicativos sem a necessidade de uma interacido face a face. Diante dessa
realidade, podemos langar nossa voz de maneira colaborativa, principalmente através das chamadas redes
sociais.

As inovagdes tecnoldgicas nos impulsionam para mudar nossas praticas de leitura, pois somos langados a
um novo mundo permeado de textos com formatos que incluem em si, as multiplas linguagens e por isso
mesmo exigem dos sujeitos mais habilidades para entendé-los. Outrossim, as inovag¢des tecnoldgicas
trazem a tona uma grande mudanc¢a no que concerne a interacdo entre os sujeitos através da leitura, pois
permite que o leitor faga intervenc¢des textuais que o livro impresso ndo possibilitava.

Neste cendrio comunicacional delineado pelas midias digitais, o texto factualmente nunca é Unico ou
original, pois sempre faz referéncias a textos anteriores ou servird de base para textos posteriores,
formando assim uma cadeia interminavel de comunicacdo. No entanto, essa conjectura apesar de parecer
tdo moderna, ja estava orientada nos preceitos Bakhtinianos a respeito do dialogismo.

Nesse enfoque tedrico, numa situacdo dialdgica, os textos ecoam outros textos, fazendo com que todo
discurso se insira numa situacdo de interlocugdo, a qual sempre prevé um receptor obrigatério, mesmo
que em alguns casos aparentemente nao haja indicios dessa condi¢do. Nesse aspecto, o Facebook apresenta
situagdes complexas de interacdo social, haja vista apresentar diferentes signos em sua composi¢io
textual, e principalmente, por permitir que haja incontaveis interlocutores diretos ou indiretos que
interagem mutuamente com as mensagens postadas.

Desse modo, pretendemos neste trabalho, analisar as postagens veiculadas no aplicativo Facebook,
baseados na perspectiva dialégica da linguagem, e nos pressupostos tedricos do chamado Circulo de
Bakhtin, que apregoa que é por meio da linguagem de uma sociedade que se pode entender seus
comportamentos, suas identidades e seus valores. Nos deteremos especificamente nas publica¢des
postadas no periodo que antecedeu a eleicdo presidencial, mais especificamente o més de setembro de
2018, as quais se referem ao presidente eleito Jair Messias Bolsonaro. A escolha deve-se ao fato de as
mesmas serem do conhecimento do publico, e em virtude das massivas visualizacbes e comentarios.
Escolhemos para analise O perfil, no Facebook, denominado de “Mulheres unidas contra o Bolsonaro”, por
se tratar de um perfil “anénimo”, com a intencdo de preservar a privacidade do sujeito emissor.

As reflexdes apresentadas neste trabalho foram construidas a partir de um estudo que se inseriu em uma
pesquisa qualitativa e bibliografica fundamentada nos preceitos de Amarilha(2010), Bakhtin (2013),
Dionisio(2007), Maingueneau (2017), dentre outros. Ao longo do desenvolvimento deste trabalho,
discutimos acerca da ocorréncia do dialogismo de acordo com os pressupostos de Bakhtin e o Circulo e
corroborando com a hipétese de que a rede social Facebook é um ambiente que fomenta a a interacio
entre os sujeitos através das postagens veiculadas.

2. METODOLOGIA

Este trabalho esta em conformidade com o feitio da pesquisa qualitativa, uma vez que busca interpretar os
fendmenos para atribuir-lhes significados. Neste sentido, as reflexdes aqui apresentadas, referem-se a
postagens do Facebook a partir de discursos atribuidos a Jair Bolsonaro. Para tanto, rememoramos o
pensamento de Oliveira (2007, p. 37), que ao reportar-se a abordagem qualitativa a define como sendo “
um processo de reflexdo e analise da realidade [..]”. Sendo assim, neste tipo de pesquisa, o pesquisador
configura-se como instrumento-chave da pesquisa e o ambiente natural é a fonte direta para coleta de
dados. Outrossim, este tipo de estudo nio exige a utilizacdo de recursos e técnicas de estatistica. Quanto ao
procedimento, a pesquisa qualifica-se como bibliografica, que de acordo com Severino (2010), baseia-se
em estudos realizados anteriormente por outros pesquisadores, e que consequentemente, ja foram
publicados em revistas, livros, internet, dentre outros veiculos de circulagao.

Assim, o corpus constituiu-se de trés memes retirados da pagina do Facebook de “Mulheres contra o
Bolsonaro”, os quais contém discursos atribuidos a Jair Bolsonaro, proferidos durante a campanha
eleitoral de 2018, considerando-se que “todo enunciado tem uma espécie de autor, que no préprio
enunciado escutamos como seu criador”. (M. BAKHTIN, 2013, p. 210). Realizamos a analise dos discursos
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baseados, principalmente, nas reflexdes de Bakhtin e o Circulo a respeito do dialogismo, descrevendo as
relacdes dialdgicas constantes nas pecas selecionadas.

3. DESENVOLVIMENTO
3.1. SOBRE O DIALOGISMO EM BAKHTIN

A linguagem ¢ algo inerente ao ser humano e como tal é dialégica por natureza, tendo em vista que o
homem nio a inventou, pois ela estd na prépria constituicio humana. Sendo assim, nos constituimos
enquanto sujeitos, na linguagem e através dela, que é a expressdo do “eu” em relagdo ao “tu” em um
determinado contexto soOcio-historico. Sendo assim, todo enunciado é concreto e estabelecido na
temporalidade como um evento Unico e jamais repetido por outrem. Para Bakhtin (2017), a lingua viva é
acontecimento social que se efetiva através de um ou mais enunciados. Desse modo, a realidade precipua
da lingua € a interagdo discursiva. Segundo Bakhtin/Vol4chinov (2017 [1929], p. 219):

o dialogo, no sentido estrito da palavra, é somente uma das formas de interacdo
discursiva, apesar de ser a mais importante. No entanto, o didlogo pode ser
compreendido de modo mais amplo nao apenas como a comunicagao direta em
voz alta entre pessoas face a face, mas como qualquer comunicagio discursiva,
independentemente do tipo.

Sendo assim, o didlogo para Bakhtin, é entendido em sentido lato, ou seja, é toda e qualquer interacdo
comunicativa entre os sujeitos através dos seus discursos, mesmo que ndo haja a presenca das palavras,
incluindo-se aqui os gestos ou expressdes faciais. No entanto, essa comunicagdo deve sempre ocorrer
numa situacdo concreta e com sujeitos reais situados em dado contexto social. Assim, todo discurso é

lancado a um interlocutor real, presumindo uma reac¢do ativa de resposta, pois todo usuario da lingua é
“um contestador em potencial”. Consoante Machado (2018, p. 156),

[...] quando considera a fun¢do comunicativa, Bakhtin analisa a dialogia entre
ouvinte e falante como um processo de interagio “ativa”, quer dizer, ndo esta no
horizonte de sua formulacdo o classico diagrama espacial da comunicagio
fundado na nogdo de transporte da mensagem de um emissor para um receptor,
bastando para isso um cédigo comum.

Nesse aspecto, para Bakhtin (2017), o dialogismo se constitui a partir de discursos do “eu” e do “outro”
que se entrelacam numa cadeia comunicativa interminavel e complexamente organizada. Nisso reside a
concretude da lingua que se realiza na comunicagido discursiva, nas relacdes sociais dos sujeitos no
cotidiano. Sobral (2018), a esse respeito, pressupde um sujeito inconcluso, que ndo é “um-para-si”, mas é
também um “eu-para-o-outro”, que se constro6i entre “outros eus’. Nesse sentido, “as relacdes dialdgicas
podem penetrar no amago do enunciado, inclusive no intimo de uma palavra isolada se nela se chocam
dialogicamente duas vozes [..]”" (BAKHTIN, 2013, p. 211). No que diz respeito a linguagem como objeto de
estudo da linguistica, ou seja, a lingua vista como sistema abstrato, ha a auséncia total do dialogismo, pois
as relagdes dialdgicas s6 sdo possiveis através da interacdo entre os sujeitos em situagdes discursivas
reais.

Partindo dessa premissa, o sujeito participe de um evento discursivo nio é sujeito da lingua abstrata da
gramatica, mas o sujeito inserido num contexto so6cio-histérico, que interage e questiona, que tem
ideologias, valores e crencas. Desse modo, esse sujeito quando envolvido numa situacdo enunciativa, ao
dialogar, tem consciéncia de que ndo é unico e por isso divide seu discurso com outros sujeitos. A esse
respeito Bakhtin (2013, p.209) nos assegura que:

a linguagem sé vive na comunicagio dialégica daqueles que a usam. E
precisamente essa comunicacdo dialégica que constitui o verdadeiro campo da
vida da linguagem. Toda a vida da linguagem, seja qual for o seu campo de
emprego [..] esta impregnada de relagoes dialégicas.

Assim, para Sobral e Giacomelli (2016), nas relagdes dialégicas, ou seja, na interacdo discursiva, os
enunciados ndo se repetem, mesmo que as palavras se repitam, pois essas relagdes ndo seguem uma
l6gica, mas emanam dos enunciados. Sendo assim, os enunciados constituem outros enunciados, ja que
cada novo enunciado (entre)cruza-se com outros passados e futuros, e por isso todo enunciado é tinico na
cadeia discursiva. Do mesmo modo que o “eu” é constituido pelo “outro”, na medida em que “as outras
pessoas servem para o eu de cada um ir se constituindo” (SOBRAL e GIACOMELLI, 2016, p.1091).
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3.2. REDES SOCIAIS: A INTERACAO SOCIAL NO FACEBOOK

A comunicacdo a distincia veio a consolidar-se no século XXI, com a facilidade de acesso a internet, e
firmou-se como um novo modo de interagdo entre os sujeitos. Nesse contexto, as redes sociais emergem e
conseguem atingir as mais diferentes esferas da sociedade e a interagdo virtual torna-se uma “febre” entre
os internautas, e como principal representante dessa modalidade de comunicagdo social, destacamos o
Facebook.

O Facebook é uma rede social, que segundo Castells (2000, p.380), foi criada em 2004 por Mark
Zuckerberg, Eduardo Saverin, Dustin Moskovitz e Chris Hughes, que na época, eram estudantes da
Universidade de Harvard (EUA). Nesse aspecto, a criacdo das primeiras redes sociais, que tiveram origem
no campo universitario, hoje fazem parte do cotidiano das pessoas e funcionam como um lugar de
entretenimento e de trocas de opinides e comentarios a respeitos de diversos assuntos. Segundo Correia e
Moreira (2014, p. 169):

A histéria do Facebook é uma histéria narrada, em grande medida e fruto das
circunstancias, na internet. A origem do Facebook esta associada a origem do
Facemash, um website colocado online a 28 de outubro de 2003 por Mark
Zuckerberg, um estudante universitario de Harvard, e pelos seus colegas
Andrew McCollum, Chris Hughes e Dustin Moskovitz. Zuckerberg estava no
segundo ano do curso de Psicologia quando escreveu o cdédigo do software para
esse website, desenhado para os estudantes de Harvard, que permitia aos seus
visitantes votar na pessoa mais atraente, com base em duas fotografias de
estudantes, apresentadas lado a lado, provenientes da base de dados de
identificacao dos alunos daquela instituicdo.

Segundo os autores, ap6s essa ocorréncia, nas primeiras quatro horas online, houve a adesido de 450
visitantes e 20.000 visualizacoes de fotografias. No entanto, passados alguns dias, o Facemash foi
desativado pelo Conselho de Administracdo de Harvard, e Zuckerberg foi acusado de ter violado as regras
de seguranca da informatica e também por invasdo de privacidade, pois ele “hackeou” o sistema de
seguranca da rede de Harvard para adquirir as fotografias dos estudantes e utiliza-las no Facebook da
universidade.

Em 2005, o nome foi alterado para Thefacebook, ou simplesmente Facebook, e ultrapassa as fronteiras
americanas. Em 2006 o Facebook continua sua expansido permitindo o acesso a mais de 800 redes
universitarias e, inclusive, algumas empresas. Em setembro desse mesmo ano, houve a tultima grande
expansao, quando o Facebook permitiu o acesso a qualquer internauta, porém, com a restricdo de que a
pessoa deveria ter a idade minima de treze anos e tivesse e-mail valido. Segundo Correia e Moreira (2014,
p-172),

Desde a sua criacdo em fevereiro de 2004 até aos dias de hoje, o Facebook
transformou-se num extraordinario caso de sucesso através do dominio
massivo de milhdes de interagdes sociais, didrias. Esta nova esfera de
comportamentos sociais acarreta um fascinio inerente, mas também fornece
aos cientistas sociais uma oportunidade, sem precedentes, de observacdo de
comportamentos num cendrio natural, de testar hip6teses num dominio
totalmente novo e de recrutar com eficiéncia participantes de todas as partes
do mundo e dos mais diversos perfis demograficos.

Para além do objetivo estritamente voltado para a comunicacdo, como também de autoexpressdo, o
Facebook passou a ser utilizado também em outras areas das atividades humanas, inclusive e,
principalmente, como campo de estudo de comportamento social.

Sendo assim, tendo em vista o poder de mobilizacdo e a abrangéncia massiva do aplicativo, muitas
empresas utilizam-no para a disseminacao de seus produtos e servicos, assim como os movimentos sociais
e politicos também sao veiculados através dessa rede social. Ademais, no Facebook, costumeiramente
proliferarem postagens que por se constituirem de enunciados, muitas vezes polémicos, sdo
compartilhadas e comentadas a exaustdo e com uma rapidez impressionante, fato comumente conhecido
como viralizacdo, que ocorre quando milhdes de pessoas curtem, comentam, compartilham ou visualizam
uma postagem. Para Maingueneau (2015, p. 171),
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Essas postagens tendem, a se libertar das restricdes usuais da organizacdo
textual, das formas de textualidade orgdnica. Nao se trata, como numa
conversagdo ordinaria, de intervencdes de diversos interlocutores que,
combinadas, vdo formar uma totalidade composicional mais vasta.

Desse modo a interagdo social atinge o seu dpice, em virtude da ubiquidade e pela facilidade de acesso as
redes sociais. Assim, tanto pela facilidade de acesso, quanto pela rapidez, essa interagdo virtual, tem
substituido drasticamente a comunicacdo analdgica ou até mesmo fisica, pois ndo é raro, encontrarmos
grupos de amigos, que mesmo estando no mesmo ambiente fisico, comunicam-se virtualmente, ou seja,
por meio das midias digitais, mais especificamente através das redes sociais. Para Maingueneau (2015, p.
171) “pode-se, contudo, considerar que esse fendmeno ndo questiona radicalmente modelo classico, que
se trata apenas da conversacdo ou da troca epistolar, um pouco como foi o telefone em seu tempo uma
extensdo de conversacdo”.

Para atender a velocidade da comunicagao virtual, a linguagem também se modificou e é muito comum
utilizarmos abreviacdes, textos sem pontuacdo e com uso de emoticons, que resulta da soma de emotion
(emocdo) e icons (icones) e também dos emojis, figurinhas populares em comunicagdes online. Desse
modo, esses simbolos cumprem, na linguagem digital, a representacio da expressividade facial e
representam as emogaes.

3.3. TEXTOS MULTIMODAIS: BREVES CONSIDERACOES

Os textos multimodais sdo aqueles materializados a partir de elementos oriundos dos variados registros
da linguagem (verbal e visual). Quando ha essa convergéncia, dizemos que o texto é multimodal. Nesse
sentido, ele traz consigo ndo s6 signos alfabéticos (letras, silabas, palavras e frases), mas também
elementos imagéticos e visuais (cores, formas, formatos, imagem, movimento). Maingueneau (2015, p.
159), presume que “a primeira evidéncia que se impde é que uma parte sempre crescente da comunicac¢ido
é multimodal, isto é, mobiliza simultaneamente diversos canais”.

Dionisio (2007, p. 178) define o texto multimodal como um processo de construgdo textual ancorado na
mobilizacdo de distintos modos de representacao e, corroborando com esse conceito de multimodalidade,
Amarilha (2010, p. 7) conjectura que:

Embora a teoria da multimodalide seja relativamente recente, de fato, nés
sempre vivenciamos redes de sentidos, porque somos seres sensoriais que
vemos, ouvimos, sentimos pela nossa natureza corporea, afetiva e intelectual.
Assim, a teoria da multimodalidade se presta ao estudo e a analise do mundo
impresso e do digital.

Podemos dizer com isso que as praticas de leitura e de escrita, na contemporaneidade, baseiam-se em
redes semioéticas diversas para a formagido de signos que representem a comunicacdo em diferentes
contextos. A prodigalidade de redes de signos produz os elementos que favorecem a composicdo do
discurso e da textualidade. O entrelacamento de diferentes modos de linguagem se ramificam nos textos
para construir-lhes o sentido. Assim, a multimodalidade possibilita uma analise por intermédio de modos
distintos de linguagens, concomitantemente, no entanto, cada um consegue se sobressair representando
diversos significados.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos textos apresentados neste trabalho, efetuou-se primordialmente a partir das teorizagdes de
Bakhtin, e nos mostrou como os discursos se entrelagam sucessivamente nos eventos comunicativos, ja
que nenhum discurso é inédito ou original, mas serd sempre o eco de outras vozes. Com efeito, ao
examinarmos as postagens do aplicativo Facebook, comprovamos ndo somente o dialogismo nos discursos
apresentados, mas também que a tecnologia proporciona a interagdo de maneira inigualavel. Sendo assim,
as redes sociais desempenham esse papel de forma dindmica, numa sociedade em que, a facilidade de
acesso as midias e a ubiquidade, sdo caracteristicas essenciais para o compartilhamento de informacoes
em tempo real. No entanto, a depender do tipo de postagem dos usuarios comuns, essas relagdes podem se

fortalecer ou se abalar.
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Dessa forma, os conceitos basicos sobre o dialogismo utilizados nas analises a que nos propusemos fazer,
serviram para dar concretude aos pressupostos de Bakhtin acerca do dialogismo e da interagdo social em
textos multimodais, mais especificamente o facebook

Figura 1

Figura 1. https://www.facebook.com/mulherescontraofascismo/posts/19725593437896
17 de setembro de 2018>acesso em: 28/12/2019.
4,4 mil curtidas 2,7 mil comentarios 599 compartilhamentos

A Figura 1 traz o discurso de uma mulher, que por sinal é negra, com os dizeres: “sou mulher e sé voto em
quem me respeita”, o enunciado traz uma contextualiza¢do sdcio-historica-ideoldgica, fato que nos
direciona imediatamente ao discurso de Jair Bolsonaro que por diversas vezes, ao se referir as mulheres, o
faz utilizando-se de tom pejorativo, tratando-as como seres inferiores ao homem. Esse comportamento
aparentemente misogino, reverberou de forma singular, na ocasido em que Jair foi a um debate na Rede
Globo, em agosto de 2018, e ao ser entrevistado pela jornalista Renata Vasconcellos, o candidato mostrou-
se favoravel ao fato de a mulher ganhar menos que o homem mesmo assumindo fungdes iguais, fato que
viralizou nas redes sociais. Este foi apenas um - para nio citar tantos outros fatos acontecidos em que é
perceptivel a falta de respeito do Presidente eleito as mulheres, através de seus discursos aparentemente
machistas.

Comprova-se entdo, no enunciado em andlise, o dialogismo, ou seja, o discurso do outro imbricado no
discurso do sujeito emissor. Bakhtin pressupde todo enunciado como dialdgico e institui a enunciacio
como icone na atividade de interagio entre sujeitos, uma vez que o discurso sempre parte de alguém em
direcdo a outro alguém. Nesse sentido, a linguagem é um encadeamento determinado pela vida social, e
por esse motivo esta sempre em constante evolucéo. E esse principio que faz com que o enunciado seja um
continuum no movimento incessante da interagdo verbal, ligado ao movimento continuo da vida social e da
histéria. Na figura em analise, a interacdo é evidenciada através dos comentarios, curtidas e
compartilhamentos da postagem.

A multimodalidade configura-se em virtude de o texto apresentar simultaneamente recursos verbo-
visuais na sua composi¢do, ou seja, ha a ligacdo/juncido entre palavras e imagem presentes na estrutura
textual. Todos esses aspectos conferem ao texto sua inten¢do comunicativa e, sobretudo, contribuem de
forma expressiva para a produgao de sentido por parte do receptor.
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Figura 2

Figura 2-https://www.facebook.com/pg/mulherescontraofascismo/photos/?ref=page_internal -Mulheres unidas
contra o Bolsonaro - 29 de setembro de 2018>Acesso em 11/12/2019.
1,2 mil curtidas 15 comentarios 405 compartilhamentos

De forma analoga, a Figura 2 também nos remete ao discurso do candidato Jair Bolsonaro, na ocasido em
que o presidenciavel falou que sua tnica filha nasceu apds uma fraquejada. O fato aconteceu no dia 04 de
abril de 2017, e segundo foi noticiado na época nos mais diversos veiculos de comunica¢do, ocorreu
durante uma palestra na Hebraica, no Rio de Janeiro, ocasido em que o deputado Jair Bolsonaro ao se
referir a sua prépria familia declarou: “Eu tenho cinco filhos. Foram quatro homens, a quinta eu dei uma
fraquejada e veio uma mulher”. Apds essa declaragio ele enfrentou rejeigdo, principalmente por parte das
mulheres, e durante os protestos realizados por elas por todo o territério nacional, a frase foi
severamente relembrada e fez parte do movimento #EleNao”.

Nessa perspectiva, na figura 2 aparece a voz de um locutor, provavelmente mulher, que se dirige a um
interlocutor, que no caso especifico seria Jair Bolsonaro. Nessa perspectiva, “um trago essencial
(constitutivo) do enunciado é o seu direcionamento a alguém, o seu enderecamento (BAKHTIN, 2011, p.
301). No texto em andlise, a fala do locutor apresenta-se em tom de resposta ao discurso anterior de Jair
Bolsonaro. No entanto, para que possamos nos apropriar dessa informagio, é necessario acionar
conhecimentos anteriores e contextualiza-los. Nesse enfoque tedrico, Koch e Elias (2016, p. 32), numa
abordagem de interacdo entre os sujeitos, afirmam que “o texto é uma realizacdo que envolve sujeitos,
seus objetivos e conhecimentos com propdsito interacional”. Assim, o texto nido pode ser analisado
isoladamente, mas levando-se em conta todo um contexto, ou seja, metaforicamente podemos entendé-lo
como “a ponta do iceberg”, ou seja, o texto nao se encerra per se, mas levando-se em consideragao todas as

informagdes submersas na mensagem.

Em se tratando do aspecto multimodal, o texto em analise, conforme pontuado por Maingueneau (2015, p.
161) , “é a multiplicagdo das fontes”, e no texto em andlise, esses recursos sdo utilizados, pois mescla
imagem e palavras as quais retomam a discursos anteriores de Jair Bolsonaro. Nota-se ainda que a imagem
retrata a face de Jair Bolsonaro rabiscada e isso os remete ao ato de protesto. No alto da figura a esquerda
aparece o simbolo que representa o género feminino, deixando claro que a mensagem partiu das
mulheres.

Quanto a interacdo social aplica-se, o que propde Bakhtin a respeito da linguagem, que a entende como um
processo dialégico travado entre pelo menos dois sujeitos situados num ambiente socio-histérico. Nesse
aspecto, a interacdo acontece por meio da linguagem cujo requisito primordial para que a participacdo se
efetive, é a condicdo de igualdade dos participantes da interlocucdo. O autor pressupde que o enunciador
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escolhe as palavras apropriadas para formular uma mensagem inteligivel para seus destinatarios. Em
contrapartida, o interlocutor a interpreta e responde com postura ativa aquele enunciado, e essa resposta
pode ser interna, por meio de seus pensamentos, ou externa, por meio de um novo enunciado oral ou
escrito. Assim, fica confirmada a interacdo social na figura em anadlise, considerando-se o nimero de
curtidas, comentarios compartilhamentos dos internautas.

Figura 3

Falie News
acimado

Figura 3. https://www.facebook.com/mulherescontraofascismo
86 comentarios 539 compartilhamentos

A Figura 3 nos remete ao Slogan da campanha eleitoral de Jair Bolsonaro que era “Brasil acima de tudo,
Deus acima de nés!”. O enunciado refere-se as noticias que circularam nos principais veiculos de
comunicagio do pais sobre o escindalo que envolve o candidato com a pratica que, segundo especialistas
no assunto, pode ser enquadrada como “um caso cléssico de caixa 2 eleitoral, com agravantes e poderia
levar a cassagdo da chapa de Bolsonaro”. Nesse aspecto, para que o leitor entenda a mensagem do texto,
obviamente, terd que conhecer o contexto social a que pertence, pois na concep¢do de Bakhtin a
“linguagem é como um complexo tecido de vozes-essencialmente ideolégica” e por isso mesmo vai sempre
nos remeter a outro discurso, pois haverd sempre outras vozes envolvidas em cada processo
comunicativo. Nesse sentido, o individuo sempre dirige seu discurso pressupondo o “outro”, ou seja, no
processo comunicativo ha sempre uma arena, em que serdo travados embates harmdnicos ou ndo,
efetivando-se nessa atividade a interagdo através da lingua viva.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O ser humano se constrdi a partir das relagdes sociais, na interacdo do “eu” com o “outro” através do
dialogo. Dessa maneira, o dialogo é uma das principais formas de interacdo verbal e consequentemente da
interacdo social. Para Bakhtin, a vida humana é dialégica por natureza, pois o discurso do ser humano é
sempre lancado a um destinatario presumido do qual se espera, além de uma compreensio, uma resposta
ativa acompanhada de uma aquiescéncia ou nio. Porquanto, cada enunciado contribui para a formacdo de
outros enunciados numa cadeia complexamente organizada e infinita.

Os textos analisados neste trabalho, contemplam o dialogismo proposto por Bakhtin, na medida em que
suscitam outros discursos de sujeitos sdcio-historicamente situados e ao mesmo tempo em que provocam
o surgimento de respostas vivas desses sujeitos participantes reais da corrente discursiva. Tal fato vem
evidenciar que nenhum discurso é Gnico ou original, mas é sempre réplica de outros discursos. Assim, a
linguagem esta centrada nas relacdes dialdgicas, mostrando que nio existe o “eu” sem o “outro” na infinita
cadeia comunicativa, mesmo que o “outro” seja o préprio “eu”.
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Nesse sentido, a interagao social a que se refere esta pesquisa, se configura pela participacdo dindmica dos
internautas que compartilham os textos e comentam as postagens, trazendo marcas de um modelo de
sociedade, refletindo um dado momento histérico, em que as opinides dos sujeitos se cruzam produzindo
sua relagdo com o outro. Desse modo, essa relagdo de interagdo ocorre através de discursos que se
manifestam em diversas formas de organizacio textual.

Vale ressaltar, que este trabalho representa para nés um rico exercicio de reflexdo acerca do pensamento
bakhtiniano sobre o dialogismo e a interacdo social. No entanto, As reflexdes aqui levantadas, certamente
ndo esgotam o amplo repertério que envolve essas teorias.
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Letras (Portugués-Inglés) pela UNESA. Professora efetiva do Colégio Pedro II, Rio de Janeiro.
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DAMIANA SIMONE CAMILO GOMES DE BRITO OLIVEIRA

Graduada em Geografia pela Universidade Regional do Cariri (URCA), Especialista em Educagdo
Inclusiva com énfase no AEE pela Faculdade de Juazeiro do Norte (FJN), professora efetiva da
Educacao Basica na SEDUC/CE.

DAVINA CAMELO CHAVES

Possuo graduacdo em Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em Quimica pela Universidade
Estadual do Ceara (1999), Mestre em Quimica Organica pela Universidade Federal do Ceara (2002)
e Doutora em Quimica Organica pela Universidade Federal do Ceara (2006). Atualmente sou
professora do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA). Tem
experiéncia na area de Quimica, com énfase em Quimica. Sou atuante nos seguintes temas: Produtos
Naturais, Biocombustiveis, Alimentos, Meio Ambiente e Educagao.

DEISE MIRANDA VIANNA

Graduacdo e mestrado em Fisica (UFR]) e doutorado em Educagao (USP), estagio de P6s- Doutorado
na Universidade Santiago de Compostela - Espanha. Professora associada e orientadora do
programa de PG em Ensino de Fisica do Instituto de Fisica da UFR], participa do programa de PG em
Ensino de Biociéncias e Saude da FIOCRUZ. Membro da Sociedade Brasileira de Fisica, atuando como
Secretaria de Ensino e Conselheira; da Comissao de Pesquisa em Ensino de Fisica; e da Comissao de
Ensino, Pré-Reitora de Pd6s Graduacdo (MNPEF - SBF). Presidiu o CECIER]. Foi Presidente do
Conselho das Conferéncias Interamericanas de Ensino de Fisica, permanecendo como Membro
representante. Colaboradora do PIBID/CAPES- IF-UFR]. Atua na pesquisa em Ensino de
Ciéncias/Fisica (PROENFIS), com énfase em formagao de professor, informatica educativa, ensino
por investigacdo e CTS.

DENIELE PEREIRA BATISTA

Licenciatura em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]). Doutorado e
mestrado em Educacio pela Universidade Catélica de Petropolis (UCP). Professora do ensino basico,
técnico e tecnoldgico do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII/UFJF, atuando nos anos iniciais do ensino
fundamental. Editora da Instrumento - Revista de Estudo e Pesquisa em Educacdo / Colégio de
Aplicacdo Jodao XXIII/UFJF. Seus estudos e pesquisas concentram-se no campo da formagdo de
professores, com énfase nos seguintes temas: pratica pedagogica, experiéncia, profissionalidade
docente e saberes docentes de professores dos anos iniciais do ensino fundamental.

ELIANE MARIA MORRIESEN

Mestre em Ensino de Ciéncia e Tecnologia pela Universidade Tecnolégica Federal do Parana - Ponta
Grossa. Pedagoga. Especialista em Direito Educacional e Psicopedagogia Clinica e Institucional.

EMERSON MACHADO DE CARVALHO

Professor Adjunto na Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB) campus "Jorge Amado". Tem
experiéncia nas areas de Zoologia e Ecologia Aplicada, Limnologia, Biotecnologia Ambiental e
Planejamento e Gestdo Socioambiental. Possui graduacdo em Ciéncias Bioldgicas pelo Centro
Universitario da Grande Dourados (1998), com mestrado (2003) e doutorado (2008) em Ciéncias
Bioldgicas (ac: Zoologia) pela Universidade Estadual Paulista "Jdlio de Mesquita Filho".

EMERSON MARTINS

Doutor em Psicologia. Professor Adjunto na Universidade Federal da Fronteira Sul. Grupo de
pesquisa: Grupos de pesquisas CNPQ: DIREITOS HUMANOS, JUSTICA E CIDADANIA - DHJC - UFFS;
Grupo Interdisciplinar em Género, Raca e Sexualidades (GIGRAS) - UFFS; e MARGENS: modos de
vida, familia e relagdes de género - UFSC
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ESMENIA SOARES COSTA BARRETO

Engenheira Agronoma pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB)-Campus II, Ano de conclusao:
2007 (12 Formacgdo Académica). Graduanda do 72 Periodo de Licenciatura em Pedagogia pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)-Campus I. Professora das Disciplinas: Fisica Radiol6gica
e Medicina Nuclear na Escola Técnica Sdo Vicente de Paula Sul, Unidade Il em Campina Grande-PB,
periodo de atuacio: (Fevereiro/2014 a Fevereiro/2018). Trabalho no Projeto COOPERAR/Governo
do Estado da Paraiba/Banco Mundial, nos seguintes cargos: Cargo I: Assessora Técnica. Periodo:
(Fev/2011 até Jan/2014). Cargo II: Gerente Técnica e Operacional do Escritério de Campina Grande,
Secretaria de Agricultura Familiar do Governo do Estado da Paraiba.

FELIPE MOREIRA CORREIA

Graduado em Licenciatura plena em Fisica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]) no
ano de 2016. Onde fui bolsista da CAPES pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) de 2013 a 2016. Mestre em Ensino de Fisica pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFR]) no ano de 2019. Atualmente professor da rede privada de ensino da cidade do Rio de
Janeiro e colaborador do grupo de de pesquisa em ensino de Fisica - PROENFIS/UFR],
desenvolvendo pesquisas e projetos na area de atividades investigativas e C-T-S (Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade).

GENEROSA CAMILO GOMES

Graduada em Letras pela Universidade Regional do Cariri (URCA), Especialista em Lingua
Portuguesa pela Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO), Especialista em Educagdo Inclusiva
com énfase no AEE pela Faculdade de Juazeiro do Norte (FJN), professora efetiva da Educagio Basica
na SEDUC/CE.

GERALDA CAMILO GOMES

Graduada em Letras pela Universidade Regional do Cariri (URCA), Graduada em Pedagogia pela
Universidade Regional do Cariri (URCA), especialista em Lingua Portuguesa e Literaturas da Lingua
Portuguesa pela Universidade Regional do Cariri (URCA), Especialista em Lingua Portuguesa e Arte
Educacdo pela Universidade Regional do Cariri (URCA), Especialista em Planejamento Educacional
pela Universidade Salgado de Oliveira UNIVERSO), professora efetiva da Educacdo Basica na
SEDUC/CE.

GIOVANI DE CASTRO LOPES

Professor Licenciado em Educacao Fisica pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

HELENICE MAIA GONCALVES

Po6s-doutorado em Psicologia da Educacio pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo e em
Representagdes Sociais, Subjetividade e Educacado pela Superintendéncia de Educacéo e Pesquisa da
Fundacdo Carlos Chagas. Doutora em Educacdo Escolar pela Universidade Federal do Rio de Janeiro,
mestre em Educacdo Brasileira pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, especialista
em Dificuldades de Aprendizagem pelo Instituto de Pesquisas Sociopedagdgicas e licenciada em
Pedagogia pela Universidade de Sdo Paulo. Professora adjunta nivel VI no Programa de Pos-
Graduagao em Educacdo - Mestrado e Doutorado em Educagdo - e na Graduacdo em Pedagogia da
Universidade Estacio de S4, Rio de Janeiro.
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HELENICE MAIA GONCALVES

Po6s-Doutorado em Psicologia da Educagdo pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo e em
Representagdes Sociais, Subjetividade e Educagao pela Superintendéncia de Educagdo e Pesquisa da
Fundacdo Carlos Chagas. Doutora em Educacgdo Escolar pela Universidade Federal do Rio de Janeiro,
mestre em Educagdo Brasileira pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, especialista
em Dificuldades de Aprendizagem pelo Instituto de Pesquisas Socio-Pedagdgicas e licenciada em
Pedagogia pela Universidade de Sio Paulo. E professora adjunta nivel VI no Programa de Pés-
Graduacdo em Educagdo - Mestrado e Doutorado em Educacdo e na graduagdo em Pedagogia da
Universidade Estacio de S4, Rio de Janeiro.

HENRIQUE CUNHA JUNIOR

Professor Visitante do Programa de Pés-graduagcdo em Arquitetura e Urbanismo - PPGAU-UFBA.
Membro do Programa de P6s-graduacdo em Educacao Brasileira - Universidade Federal do Ceara.
Membro Colaborador do Mestrado em Educag¢do da Universidade Estadual do Cariri. Fundador da
Associacio Brasileira de Pesquisadores Negros - ABPN. Foi Pesquisador Senior do Instituto de
Pesquisas Tecnologicas do Estado de Sdo Paulo - IPT-SP. Foi Professor Livre Docente para
Universidade de Sdo Paulo. Orientou 28 teses de Doutoramento e 46 dissertagoes de Mestrado.
Pesquisa Bairros Negros, Popula¢des Negras, Quilombos, Urbanismo Africano e Planejamento dos
Sistemas de Energia. Leciona as disciplinas de Planejamento Energético; Bairros negros: A Forma
Urbana das Popula¢des Negra; Urbanismo Africano: 6000 anos contruindo cidades no Continente
Africano.

IVANESSA SOLON SILVEIRA

Mestranda pelo Programa de Pés-graduacdo em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematica
(PPGDOC/UFPa). Possui graduacdo em Pedagogia pela Faculdade Ipiranga e Especializacdo em
Educacao de Jovens e Adultos (UFPA). Professora da rede municipal de ensino de Belém-PA.

JOSE CANDIDO RODRIGUES NETO

Graduacdo em Filosofia (2017) pela Universidade Estadual da Paraiba - UEPB. Mestrado pelo
programa de pés-graduacdo em Literatura e Interculturalidade, da UEPB (2019). Graduagdo em
Letras Inglés (EAD) em andamento, pela UFPB, Doutorado em Literatura e Interculturalidade, em
andamento, pela UEPB e especializacdo em Metodologia do Ensino de Filosofia e Sociologia (EAD)
pela Faculdade Futura (2019). Atua principalmente na interface Filosofia/Literatura. Desde 2013 é
vinculado ao Ntcleo de Estudos Filosoficos e Teologicos - NEFITEL - UEPB. No momento atua como
docente na ECIT Severino Dias de Oliveira ? Mestre Sivuca, onde leciona as disciplinas de Filosofia e
Ensino religioso.

JOSE RICARDO DA SILVA RAMOS

Doutor em Estudos da Linguagem - Universidade Federal Fluminense (2007). Atualmente é
professor Associado do Programa de Pés Graduagdo em Educacgdo Agricola vinculado a Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]). Coordenador do Centro Interdisciplinar de Equoterapia da
UFRR]? FAPER]. Coordenador do Programa Residéncia Pedagégica Ed. Fisica - Inclusdo -
UFRR]J/CAPES. Lider do Grupo de Pesquisa em Equoterapia: Campo Interdisciplinar de Educagio,
Saude e Desporto.
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JULIANA ROSA CARRIJO MAUAD

Médica Veterinaria (2001), mestre (Area de Medicina Veterinaria Preventiva) em 2004 e Doutora
(Area de Clinica Veterinaria/ Parasitologia) em 2008 pela Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho. E Professora associada I da Faculdade de Ciéncias Biolégicas e Ambientais da
Universidade Federal da Grande Dourados e Orientadora do Programa de Pds-Graduagdo em
Agronegoécio da UFGD. Foi Coordenadora de Ensino de Graduagdo (2015-05/2016) e Pro-Reitora de
Extensao e Cultura da UFGD (06/2016- 06/2019). Tem experiéncia na area de Medicina Veterinaria
Preventiva, Sanidade Animal e Extensao Rural; Desenvolve projetos de interface pesquisa-extensdo
para geracdo de renda de comunidades vulneraveis e desenvolvimento rural, especialmente
pequenos produtores.

JULIANE RETKO URBAN

Doutoranda no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia pela Universidade
Tecnolégica Federal do Parana - Ponta Grossa. Mestre em Ensino de Ciéncia e Tecnologia pela
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - Ponta Grossa. Especialista em Educagdo Profissional
pelo Servico Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAL

KELLY CRISTINA FELIX GONCALVES GRANDI

Mestre em Educacdo pela Universidade Catolica de Petropolis - UCP. Especialista em Alfabetizagao
e Letramento. Pedagoga. Psicopedagoga Clinica e Institucional em formagdo - 2018/2020.
Integrante do Grupo GEPEL (Grupo de Estudos e Pesquisas- Espaco Ludens) sobre Educagao,
Psicandlise e Psicomotricidade. Atuando atualmente no Departamento de Educacdo Especial na
formacdo de professores, orientadores, estagiarios e cuidadores, pela Secretaria Municipal de
Educacao de Petropolis/R].

LUCIANE CORTIANO LIOTTI

Doutora em Educagio - Area: Educagio Ambiental - Mudangas Climaticas/ pela Universidade
Federal do Parana, com estagio na Universidade da Corufia/UDC- Espanha (2019), Mestre em
Educacao no Ensino de Biologia pela Universidade Federal do Parana (2009). Especializacdo em
Metodologia do Ensino Superior - FAPESP (2003). Especializacdo em Gerenciamento Ambiental na
Industria pela Universidade Federal do Parand (1998) e Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas-
Licenciatura pela Universidade Federal do Parand (1995). Tenho ampla experiéncia na area
Educacional (por lecionar 17anos na Educagio Basica em escolas Publicas do Estado do Parana) e
em Tecnologia. Atualmente sou técnica - pedagdgica na Secretaria de Estado da Educacio e do
Esporte do Parana, na Coordenacgdo de Educacgido de Jovens e Adultos, desenvolvendo trabalhos
relacionados com a coordenacdo de atividades pedagégicas nas escolas do Parang, produgdo de
material pedagégico, bem como a organizac¢do de cursos (presenciais e em EaD), palestras e eventos.
Areas de Atuacdo: Educacdo Ambiental; Mudangas Climaticas; Ensino de Ciéncias e Biologia, Livro
Didatico, Curriculo, Educacdo a Distancia, projetos em Educacdo Ambiental, Metodologia de Ensino
e Sustentabilidade.

LUENY AMORIM DE OLIVEIRA

Atualmente graduanda em Licenciatura em Quimica pelo Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao (IFMA) - Campus Zé Doca Trabalhando com pesquisas cientificas com os
temas: Educacdo e Praticas pedagdgicas com énfase em quimica.

MARIA DE FATIMA CAMILO

Graduada em Letras pela Universidade Regional do Cariri (URCA), especialista em Ensino de Lingua
Portuguesa pela Universidade Regional do Cariri (URCA), Especialista em Educagao Inclusiva com
énfase no AEE pela Faculdade de Juazeiro do Norte (FJN), Mestrado Académico em Letras em
andamento pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), professora efetiva da
Educagdo Basica na SEDUC/CE.
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MARIA DO SOCORRO GUEDES FREITAS DURIGON

Possui graduacdo em Licenciatura Em Economia Domestica pela Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro (1992) e mestrado em Ciéncia e Tecnologia de Alimentos pela Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (2004). Atualmente é professor da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
Tem experiéncia na area de Ciéncia e Tecnologia de Alimentos, com énfase em Avaliagdo e Controle
de Qualidade de Alimentos, atuando principalmente nos seguintes temas: seguranca alimentar,
desenvolvimento sustentavel, concurso publico, reforma do ensino técnico e gestdo ambiental. Atua
também desde 2004 como professora de Organizacdo de Eventos Cerimonial e Protocolo no Curso
de Hospedagem do Colégio Técnico da Universidade Rural, além de organizar os eventos realizados
no Colégio Técnico.

MARIA LUCIA TEIXEIRA GUERRA DE MENDONCA

Possui graduacdo em Bacharelado e Licenciatura em Quimica pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro(1982). Mestrado e Doutorado em Ciéncias-Quimica Analitica pela Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (2002 e 2006 respectivamente). Lecionou no Colégio Pedro II (1992-
2013), atualmente trabalha no Instituto Federal do Rio de Janeiro. Sua atuacdo é em Quimica
Analitica e Educacio.

MARIA SELMA GROSCH

Licenciada em Pedagogia - Supervisdo Escolar pela FAFI (PR) Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Palmas (1992), Especialista em Psicologia Educacional pela UNIVALI (SC) - Universidade
do Vale do Itajai (1993) Mestre em Educagdo pela FURB(SC) - Universidade Regional de Blumenau
(1998) e Doutora em Educagio pelo Programa de Pos-Graduagido em Educagdo UFSC- Universidade
Federal de Santa Catarina (2011). P6s-Doutorado no PPGEd da UNOESC, sob a supervisdo da Profa.
Dra. Leda Scheibe (USC). Atuacdo profissional:Professora aposentada do Centro de Ciéncias da
Educacao da FURB. Atualmente é professora titular no PPGE- Programa de P6s Graduacido em
Educacao da UNIPLAC- Universidade do Planalto Catarinense em Lages(SC). Tem experiéncia na
area de Educacdo, com énfase em Educagao, atuando principalmente nos seguintes temas: Formagao
Continuada de Professoras/es, Politicas de Formacao de Professoras/es; Politicas de Alfabetizacdo
e Letramento; Fundamentos Epistemolégicos da Didatica; Geral; Didatica do Ensino Superior

NATALINO CARVALHO DOS SANTOS

Mestre em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGDOC/UFPa), licenciado em
Quimica (IFPA). Professor voluntario do cursinho Pré-vestibular LOGOS, Projeto de Extensdo do
Campus da UFPA/ Castanhal-PA.

NATANA DA SILVA LINS

Graduada em Licenciatura em Quimica pelo Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao (2018). P6s-graduanda em Ciéncia em Meio Ambiente (2019- até a presente data). Exerce
atualmente a docéncia na Escola Municipal Ney Braga em Governador Newton Bello/MA.
Ministrando aulas de Ciéncias da Natureza e Geografia na modalidade EJA, desde 2019.

NATASHA GOMES PIMENTA

Licencianda em Quimica pela Universidade Federal de Santa Catarina - campus Blumenau.
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NEIDE DE MELO AGUIAR SILVA

Doutora em Educagdo Matematica pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
campus de Rio Claro/SP (2003). Docente no Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Regional de Blumenau, onde de 2010 a 2012 foi coordenadora do Programa e editora
da Revista Atos de Pesquisa em Educac¢do. Coordenou o Programa de Formacao de Professores,
projeto de extensdo universitaria com alcance a educacgio basica da regido de Blumenau, no periodo
de 2007-2013. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Fundamentos filosoficos e
socioldgicos da educacdo e da educagdo matematica, atuando principalmente nos seguintes temas:
educaciao matematica, formagao do professor e representacdes sociais em educagdo.

PAULO CESAR GEGLIO

Doutor em educacgao, professor na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), lotado no Centro de
Educacao (CE). Atua nos cursos de licenciaturas e no Programa de Pds-graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Educagdo (PPGECEM) Matematica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). E
membro do grupo de pesquisa em Formacdo de Professores da UFPB/CE e faz pesquisa sobre a
formacdo de professores.

POLLYANA GABRIELLE LIMA

Técnica em Analises Quimicas pelo Instituto Federal de Educacgdo Ciéncia e Tecnologia do Maranhao-
Campus Zé Doca. Discente do Curso de Licenciatura em Quimica no Instituto Federal de Educagao
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo- Campus Zé Doca. Monitora dos laboratérios de Quimica e
Biocombustiveis do IFMA- Campus Zé Doca. Foi bolsista do Programa Petrobras para formagao de
Recursos Humanos (PFRH), entre os anos de 2011/2012, onde desenvolveu pesquisa acerca de
novas alternativas de energia, no caso o Biogas. Ja desenvolveu pesquisas com 6leos essenciais e
producdo de sabonetes.

RENATA ORLANDI

Po6s-doutora em Educacio pela Universidade Federal de Santa Catarina e em Psicologia Social pela
Universidade Autonoma de Barcelona. Professora Adjunta da Universidade Federal de Santa
Catarina. Grupo de pesquisa do CNPq: (Trans)formacdo inicial, permanente e continua de
professores TRIPEC.

RENATO PAZOS VAZQUEZ

Possui graduacao em Letras Pela UFR], Especializagao pela UER] com foco no Espanhol Instrumental
para a Leitura, Mestrado pela UFR] em Letras Neolatinas (Lingua Espanhola) e Doutor em Letras na
UFR]J. Experiéncia como professor de Espanhol na Educagio Basica e Superior, como coordenador
em Cursos Livres de idiomas, parecerista de Material Didatico e atualmente supervisor PIBID e
Professor efetivo do Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(CTUR/UFRR]J). Presidente da Associacdo de Professores de Espanhol do Estado do Rio de Janeiro
(APEER]) 2014/2016.

RITA DE CASSIA BARROS DE FREITAS ARAUJO

Licenciatura em Pedagogia e Mestrado em Educac¢ao pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). Doutorado em Educagdo pela Universidade Catdlica de Petrépolis (UCP). Professora do
ensino basico, técnico e tecnolégico do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII/UFJF, atuando nos anos
iniciais do ensino fundamental. Membro do grupo de Estudos e Pesquisa Alfabetize da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF) . Seus estudos e pesquisas concentram-se no campo da alfabetizagio
e formacgao de professores que alfabetizam, com énfase nos seguintes temas: processo de ensino
aprendizagem da apropriacdo do sistema de escrita alfabético; pratica pedagogica e saberes
docentes de professores do ciclo de alfabetizacao.
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ROSANA PETINATTI DA CRUZ

Possui graduacao em Licenciatura em Quimica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1999),
mestrado em Quimica pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (2002) e doutorado
em Doutor em Ciéncias - Quimica Analitica pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro
(2006). Atualmente é professor do Colégio Técnico da Rural (CTUR) atuando no ensino basico
técnico tectonoldgico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e pesquisador do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro. E o atual supervisor do PIBID Quimica
do CTUR- UFRR]. Membro do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) da UFRR].Tem
experiéncia na area de Ciéncias Ambientais, com énfase em Quimica Analitica, atuando
principalmente nos seguintes temas: educagdo, solo, dgua, interdisciplinaridade, meio ambiente,
citronela, aedes aegypti e repelente.

ROSILDA MARA MUSSURY

Professora Associado III na Universidade Federal da Grande. Docente credenciada desde 2007 no
Programa de Pds-Graduagdo em nivel de Mestrado e Doutorado em Entomologia e Conservacio da
Biodiversidade e em 2011 no Programa Bioprospeccdo atuando na orientagdo de pesquisa. Atua na
co-orientacdo de alunos do Mestrado e Doutorado em Produgdo Vegetal na Faculdade de Ciéncias
Agrarias. Vice diretora da Faculdade de Ciéncias Biolégicas e Ambientais de de 2011 a 2015.
Coordenou o Programa de Mestrado em Biologia geral/Bioprospec¢do de agosto de 2015 a junho de
2016. Coordenadora de Extensdo da UFGD (06/2016-12/2018).

ROSIMERE PEREIRA MANZANI LAGARES

Mestre em Educacdo pela Universidade Federal Fluminense (UFF). Possui especializacao em Gestao
e Planejamento Educacional e em Orientacdo Educacional, ambas pela Universidade Candido
Mendes. E graduada em Letras (Portugués - Inglés) pela Universidade Catélica de Petrépolis (UCP)
e atua como professora de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa na rede municipal de Petrépolis.
E membro do Grupo de Pesquisa Linguagem, Cultura e Praticas Educativas/CNPq.

SANDRO SOARES FERNANDES

Doutorando do programa de Pés-graduagdo em Ensino de Biociéncias e Saude (I0C), graduado em
Licenciatura plena em Fisica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, Mestre em Ensino de
Fisica pelo Instituto de Fisica da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Professor do Colégio Pedro
II (Campus S3o Cristovao III) e também da rede privada de ensino da cidade do Rio de Janeiro. Atua
como supervisor do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), colaborador
do grupo PROENFIS - UFRJ, onde desenvolve projetos e pesquisas na area de Ensino de Fisica,
atuando principalmente com as seguintes linhas: Atividades Investigativas e C-T-S(Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade).

SiLVIA BEATRIZ TKOTZ

Doutoranda pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro (UNIRIO), possui formag¢ao em mestrado pela Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UER]) também na area de educagdo. E membro do Grupo de Pesquisa Praticas Educativas e
Formagio de Professores/GPPF, coordenado pela professora Maria Luiza Siissekind. E concursada
na rede publica de ensino do municipio de Duque de Caxias, onde atua como orientadora pedagogica
na Escola Estadual Municipalizada Professora Mariana Nunes Passos e como orientadora
educacional no CIEP 338, Célia Rabelo. Trabalha como professora na UNESA (Campus Petrdpolis),
nos cursos de Pedagogia e Licenciaturas, onde também coordena a Pds-Graduagdo em
Psicopedagogia.
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Mestranda no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia pela Universidade
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pela Universidade Estacio de Sa. Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico - Orientacdo e
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Mestre em Linguagem e Ensino pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), na area de
Linguagem e Ensino. Especialista em Literatura e Estudos Culturais pela Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), graduada em Letras (habilitagio em Lingua Portuguesa) pela Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB) e bacharela em Ciéncias Contabeis pela Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB). Professora de lingua portuguesa e literatura do ensino Fundamental e Médio.
Atualmente ministra disciplinas de metodologia cientifica, politicas publicas em educacdo, lingua
portuguesa instrumental e literatura. Desenvolve pesquisas em literatura africana e interessa-se
pela formacao de leitores.
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Professora Adjunta da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB. Atualmente faz parte dos Grupos
de Pesquisa Ensino, Histéria e Formacdo Docente (UEPB) e Linguagem, Cognicdo Humana e
Processos Educacionais do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UER], onde desenvolve
pesquisas em Formacdo de Professores e Alfabetizacdo e Letramento em Educagdo de Jovens e
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pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP). Atualmente é prof. T-40 DE da
Universidade Estadual da Paraiba, onde coordenou o curso de Filosofia (2012 - 2016); Atualmente
é Coordenador do Curso de Especializagdo em Filosofia da Educagdo e Coordena também a area de
Filosofia (PIBID) na mesma instituicdo. Lider do Ntcleo de Pesquisa em Ensino de Filosofia
UEPB/CNPq e membro do Grupo de Pesquisa Educacdo e Ontologia do Ser Social (GREOSS)
UNESP/CNPq. Tem experiéncia na area de Educacdo e Filosofia, com énfase em Filosofia da
Educacio, filosofia Africana, Decolonialidades, Politicas Educacionais, Filosofia Politica, ontologia,
ensino de Filosofia, Educacdo e Marxismo. Fundador e Editor da Revista LibertAc¢do, vinculada ao
Nucleo de pesquisa sob sua lideranca. Professor do Mestrado Profissional, PROF-FILO, no nucleo da
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Licenciando em Quimica pela Universidade Federal de Santa Catarina - campus Blumenau.
Pesquisador em Curriculo, Formacdo Docente e Tecnologias no Grupo de Pesquisa OPC -
Observatoério de Praticas Curriculares. Atua como bolsista nos projetos de extensao "Insercao da
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Participou da organizacdo da obra Representacdes Sociais, Educacdo e Saude: um enfoque
multidisciplinar, tendo trés volumes, 2017; Aprender ensinando, ensinar aprendendo: didlogos
entre formacdo, saberes e praticas docentes, 2018; obra  Representagdes Sociais na
contemporaneidade, vol. 1. 2019; da obra Educagdo, formagdo docente e cultura: dialogos na
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