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Capitulo 1

A musica como instrumento de ensino

Beatriz de Fatima Rodrigues
Edilangela Souza Silva

Creusa Maria da Silva

Camila Camargo Tafarel

Raquel de Matos Deir¢ Leal

Rejane Tavares Sales de Souza Ribeiro

Resumo: O artigo vem de encontro ao importante momento que vivemos, onde a
tecnologia avanca rapidamente e o mundo se transforma. Observando que na educag¢ao
infantil, as mudancas e inovacées também vém ocorrendo, buscando formas e
instrumentos que possam otimizar a forma de ensinar, parte-se deste pressuposto para
apresentar o tema como uma ferramenta de ensino a ser aplicada pela psicopedagogia
clinica. A musica pode tornar o aprendizado, mais eficaz, assim como possibilitar
desenvolver nos alunos habilidades ainda ndo trabalhadas, ou até mesmo, algumas outras
que sejam até entdo, desconhecidas, proporcionando a ligacao do lidico com a realidade.
O artigo contempla a importancia das oficinas musicais como atividades que venham a
possibilitar que os alunos se sintam protagonistas de suas histdérias. Para o melhor
entendimento o artigo tera em seu referencial teérico o embasamento de alguns autores

como Alencar Brito, Piaget e outros.

Palavras-chave: Escola, musica, ludicidade, aluno.
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1.INTRODUCAO

A musica tem um papel de suma importancia na vida do ser humano, pois ela ndo representa apenas um
entretenimento, mas também propicia momentos de relaxamento e interagio entre as pessoas. Ja na educagio
infantil, ela pode ser usada como um recurso para o desenvolvimento dos alunos, pois estando adequada a
faixa etaria, pode contribuir positivamente para estimular o desenvolvimento das capacidades dessas
criancas.

A musica é uma linguagem capaz de expressar e comunicar sensagdes, sentimentos e pensamentos. Ela esta
presente em varias culturas e consiste numa importante forma de expressdo humana. E vendo a musica
como uma ferramenta de aprendizagem, pode-se exemplificar com as can¢des que ha décadas fazem parte
da infancia de praticamente todas as criancas, criando em cada uma delas a memoria afetiva e com o passar
do tempo foram sendo adaptadas as realidades vivenciadas tanto no ambito escolar como em situagoes
comuns do dia-a-dia

Com o intuito de confrontar conceitos e opinides, optou-se pelo o tema, como uma forma de colocar em
discussdo a importancia de se usar ferramentas alternativas focando na ludicidade e na expressdo de
sentimentos por parte dos alunos envolvidos.

Como objetivo parte-se do desenvolvimento cognitivo das criancas, estimulando sua criatividade, atengao,
valorizacdo pessoal, possibilitando um melhor rendimento escolar, por meio do prazer em aprender,
permitindo-a conhecer novos mundos através dos sons que lhes forem apresentados.

Foram utilizados materiais para revisdo bibliograficas, como artigos e sites de pesquisa de acesso via
internet.

Em fundamentacdo ao tema apresentado serdo citados autores que tenham em suas falas a confirmacgao da
viabilidade da execu¢do do que é proposto neste projeto, como Alencar Brito, Piaget.

2. A MUSICA COMO FERRAMENTA DE ENSINO

A escola proporciona aos alunos em fase de alfabetizacdo a capacidade de se reconhecer como ser humano,
de compreender quais sdo suas potencialidades, aprender a lidar com suas fraquezas e também com as
frustracdes que enfrentardo no decorrer de sua vida dentro e fora da escola.

Segundo o RCNEI, a musica sempre fez parte do processo de alfabetizagdo, porém antigamente era utilizada
como ferramenta de controle, ou seja, moldar o educando conforme as regras estabelecidas em sociedade.
Ja nos anos atuais, a mesma, vem sendo muito mais explorada, mas para que possamos comprovar sua
eficacia é necessario que se entenda que ela é uma combinacao de sons de maneira organizada, vista como
uma expressao artistica, podendo assim levar através de suas letras e melodias mensagens e sentimentos.

No inicio da educagdo no Brasil, o cuidar das crian¢as aparece como algo de muita significincia para nio
somente os alunos, mas a sociedade como um todo, onde o objetivo basico era a disciplina em sala de aula,
e desta forma foi por muitos anos. Loureiro (2003) confirma quando diz que para a escola, o que importava
era utilizar o canto como forma de controle e integracido dos alunos, desse modo, pouca énfase era dada aos
aspectos musicais na perspectiva pedagogica.

Em 1998, foi publicado, pelo MEC o Referencial Curricular Nacional para Educa¢io Infantil, com o propésito
de trazer um direcionamento de como a musica pode ser apresentada como uma ferramenta de ensino,
através da interpretacgdo, improvisacdo, composicdo e ainda abrange a percepgio tanto do siléncio quanto
dos sons, e estruturas da organizagdo musical. RCNEI (Brasil, 1998).

Levando em consideragdo o papel da educagdo infantil na formagao social de criancas em séries iniciais, a
musica pode ser usada como aliada dos profissionais da educagdo para despertar as emocoes, criatividades,
trabalhar medos e frustracdes dos alunos, possibilitando, assim, que esse se reconheca no ambiente que
esta inserido, bem como proporcionando a capacidade de conviver com pessoas de culturas, etnias e crencas
diferentes a sua e sem que isso seja um problema. Mantendo sua autoestima e a auto realizagdo.
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Nesta perspectiva, o fazer musical, a exploracdo sonora, a expressio corporal, o
escutar e o perceber com significado, a improvisagdo, a composicdo, a
comunicagio de sentimentos, a experiéncia social e a utilizagido dos instrumentos
do cotidiano tomam lugar de destaque na pratica docente através do jogo que da
prazer, espago de multiplas descobertas que conduzem a sistematizacdo da
experiéncia, a partir da qual se estruturario as habilidades musicais especificas.

(BEYER, 1999, p.60)

Para Chiarelli (2005), desde seu nascimento cada crian¢a possui um conjunto de habilidades, e o professor
precisa identifica-las para desenvolvé-las de maneiras positivas e ainda pensando no coletivo, uma vez que
na sua grande maioria, em uma sala de aula, encontram-se alunos com diferentes habilidades, as quais
necessitam serem utilizadas para o bem estar comum. A autora acrescenta ainda que:

“Gravar sons e pedir para que as criancas identifiquem cada um, ou produzir sons
sem que elas vejam os objetos utilizados e pedir para que elas os identifiquem,
ou descubram de que material é feito o objeto (metal, plastico, vidro, madeira)
ou como o som foi produzido (agitado, esfregado, rasgado, jogado no chéo).
Assim como sdo de grande importancia as atividades onde se busca localizar a
fonte sonora e estabelecer a distancia em que o som foi produzido (perto, longe).
Para isso o professor pode andar entre os alunos utilizando um instrumento ou
outro objeto sonoro e as criangas vao acompanhando o movimento do som com
as maos”

Existem varias maneiras de trabalhar em sala de aula com a musica, por exemplo, em jogos, apresentagdes
artisticas, interagdes e expressdes através da musica que revelem em sua letra o que o individuo esta
vivendo, proporcionando-lhe se imaginar como parte dela, despertando ainda sentimentos e emog¢des que
posteriormente possam lhe favorecer, quanto a sua inteligéncia emocional.

Para Nogueira (2003, p.01) a musica é entendida como experiéncia que:

“[...] acompanha os seres humanos em praticamente todos os momentos de sua
trajetoria neste planeta. E, particularmente nos tempos atuais, deve ser vista
como umas das mais importantes formas de comunicagdo [..]. A experiéncia
musical ndo pode ser ignorada, mas sim compreendida, analisada e
transformadas criticamente”.

Embora a musica seja a muito tempo um facilitador, é importante lembrar que ela ainda precisa respeitar
culturas, crengas e que devem estar de acordo com a faixa etaria de cada turma, pois podem ser improprias
e sendo assim, ndo proporcionardo o efeito desejado durante o ensino e aprendizagem do aluno. Outro
ponto importante que o educador deve estar sempre atento, é que as cangdes ndo devem ser impostas ou
utilizadas de maneira mecanica em momentos ja pré-estabelecidos, sem que as criangas se quer conhecam
o contexto histoérico da cang¢do e o que ela representa ou possa vir a representar.

Ensinar musica, a partir dessa Optica, significa ensinar a reproduzir e a
interpretar mausicas, desconsiderando as possibilidades de experimentar,
improvisar, inventar como ferramenta pedagogica de fundamental importancia
no processo de construgao do conhecimento musical (BRITO 2003, p. 52).

As criangas desde muito cedo estdo convivendo com as tecnologias e os sons estdo sempre muito presente
de forma que a musica muitas vezes é apresentada a esta crianca de forma aleatéria, sem um propoésito e
muitas vezes isso, pode dificultar a introdugao desta, como ferramenta de ensino. Por isso, observa-se como
uma necessidade, que a familia faca parte do processo criativo da crianca, incentivando desde cedo que a
musica seja introduzida de maneira que traga na sua letra uma reflexao sobre algum tema que faca parte do
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ambiente em que ela esta inserida, de uma questio a qual, ela precise se ver como parte da histdria que a
musica trata.

0 ensino de musica na Educagio Infantil, pode contribuir ndo sé para a formag¢io musical dos alunos, mas
principalmente como uma ferramenta eficiente de transformacio social, onde o ambiente de ensino e
aprendizagem pode proporcionar o respeito, a amizade, a cooperacdo e a reflexdo, aspectos tdo importantes
e necessarios para a formacdao humana. Sendo assim, é interessante que ela esteja presente no ambiente
escolar e no ambiente familiar.

Na escola, o ensino musical ndo tem a inten¢do de formar o musico profissional, assim como o ensino das
ciéncias ndo visa a formagdo de cientistas. Para as educadoras musicais Hentschke e Del Ben (2003) as
fun¢des da musica no contexto escolar sio:

[..] auxiliar criangas, adolescentes e jovens no processo de apropriacio,
transmissao e criacdo de praticas musico-culturais como parte da construgao de
sua cidadania. O objetivo primeiro da educagdo musical é facilitar o acesso a
multiplicidade de manifestagdes musicais da nossa cultura, bem como
possibilitar a compreensdo de manifestacdes musicais de culturas mais
distantes. Além disso, o trabalho com miusica envolve a construcio de
identidades culturais de nossas criancas, adolescentes e jovens e o
desenvolvimento de habilidades interpessoais.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento desta pesquisa, foi possivel ver a tamanha necessidade que se tem nos dias de
desenvolver métodos eficazes que proporcionem um aprendizado significativo por meio da ludicidade, pois
sera a maneira mais natural da crianga desenvolver suas habilidades e ter éxito em sua aprendizagem.

A musica ao ser utilizada como ferramenta na metodologia de ensino s6 virda a somar para o
desenvolvimento do individuo, lembrando que quando utiliza-se ferramentas lddicas o resultado tende a
ser mais rapido e eficaz, pois desperta naturalmente o interesse e a curiosidade no educando. Por tanto, o
profissional da educagdo deve estar sempre disposto a buscar novos métodos capazes de estimular,
incentivar e otimizar o processo de ensino/aprendizagem dos seus alunos. Sendo assim, é necessario que o
professor tenha consciéncia da importancia da ado¢do de uma préatica de ensino diversificada e com
qualidade. Pois, principalmente na educagao infantil e nas primeiras séries do ensino fundamental, os
alunos terdo suas primeiras experiéncias, as quais serdo as mais marcantes, pois sdo os seus primeiros
contatos com o mundo exterior, fora do convivio familiar. E isso, podera ou ndo, despertar o interesse em
participar ativamente do seu préoprio desenvolvimento e constru¢do de conhecimento.

Outro aspecto de suma importancia, é que a escola/educador devem adotar uma postura de buscar uma
parceria com a familia, pois para obter os melhores resultados, é indispensavel, que a mesma, faga parte
desse processo, sendo assim, ambas as partes devem trabalhar juntas para reforcarem e reafirmarem o que
foi aprendido em ambos os ambientes.
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Capitulo 2

A nona arte visita o museu: Historia em quadrinhos
como obra de arte

Afranio William Tegao

Resumo: Nossa proposta nesse trabalho é trazer para a discussao académica a defesa das
histérias em quadrinhos como obras de arte. Elas raramente aparecem ilustrando livros
de histéria da arte ou algum compéndio sobre o assunto. Por isso, a falta de conhecimento
do género faz com que a maioria das pessoas ndo as considere dessa forma. Apesar do
desprestigio que os quadrinhos ainda sofrem atualmente, podem ser apreciados em
museus e galerias de arte. Além disso, no meio académico hoje, os quadrinhos sao
estudados e considerados um singular veiculo de informacdo e de expressao artistico-
criativa. Convivemos com as historias em quadrinhos a tanto tempo que nao percebemos
sua real importancia. Designada como “arte sequencial” a leitura de uma histéria em
quadrinhos é um ato de percepcdo estética e de esforgo intelectual. Suas expressoes
grafico-visuais - que harmonizam texto e imagens - configuram, em muitos casos,
verdadeiras obras primas. Mesmo assim, ainda existe certa resisténcia em reconhecé-la

como arte. Nossa proposta é a de justificar aos quadrinhos o merecido titulo de Nona Arte.

Palavras-chave: Arte Sequencial; Quadrinhos; Nona Arte; Museu; Imagens.
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1.INTRODUCAO

Desde o surgimento da primeira revista em quadrinhos em 1934, até as modernas graphic novels da
atualidade, a Nona Arte ainda sofre para conquistar o seu espago no mundo das artes e provar que também
merece o devido respeito nesse meio. Mesmo integrada as areas das linguagens artisticas a histéria em
quadrinhos ainda luta contra o estigma de ser considerada “arte inferior” em comparagio as artes ditas
“superiores”, vistas em compéndios de histéria da arte, museus e galerias. Por esse motivo, muitos
acreditam que elas ndo podem ser consideradas obra de arte.

Convivemos com as histérias em quadrinhos a tanto tempo que ndo percebemos sua real importancia. No
ambito da cultura de massa elas sio feitas para proporcionar prazer e entretenimento, mas nao sé isso, elas
também constituem uma fascinante demonstragio de arte e criatividade humana. Suas expressées grafico-
visuais - que harmonizam texto e imagens - configuram, em muitos casos, verdadeiras obras primas.
Ignorada por décadas como forma digna de discussdo académica, ao longo dos tltimos anos os quadrinhos
vém aparecendo como importante material e tema de pesquisas tanto nos campos da Histéria e da
Comunicag¢do como nos da Filosofia e da Psicologia. Mas ainda assim trabalhos académicos ou bibliografias,
especificamente sobre a arte dos quadrinhos e/ou sobre quadrinhos como arte, sdo deficitarios.

O presente trabalho procura demonstrar, através de discussdo tedrico-metodoldgica, que os quadrinhos
podem sim ser enquadrados como obras de arte. Para tanto recorremos as bibliografias mais recomendadas
sobre histérias em quadrinhos, entre as quais destacamos a de Will Eisner, Quadrinhos e arte sequencial, e a
de Scott McCloud, Desvendando os quadrinhos. Enquanto que, sobre a arte em si, destacamos o livro O que é
arte, de Jorge Coli, e Tudo sobre arte, de Stephen Farthing, entre outras. O trabalho esta dividido em trés
partes, de maneira a sistematizar de forma mais adequada nossa proposta. Na primeira, abordamos o
DESENHO E IMAGEM SEQUENCIAL como mecanismos antigos de narrar historias; a segunda trata de uma
BREVE HISTORIA DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS; e, finalmente, na terceira, como as categorias de
classificacdo aplicadas as obras de arte, como pinturas e desenhos, se aplicam também nitidamente nos
quadrinhos. Para enriquecimento do trabalho, fizemos uso de varias imagens - tanto de obras de arte
renomadas como de paginas ou quadros de histéria em quadrinhos - que ajudardo na melhor compreensio
de nossos postulados.

2. DESENHO E IMAGEM SEQUENCIAL

Vocé ja tentou contar uma histéria usando imagens? Desde a pintura rupestre deixada nas cavernas no
periodo pré-histérico! até os dias de hoje, varios artistas propuseram a fazer isso. Por exemplo, no Egito
antigo, por volta de quatro mil anos atras, as pessoas jd produziam imagens sequenciais para contar
historias (Fig. 1). Na Europa, durante a Idade Média, franceses e ingleses costumavam contar suas histérias
por meio de imagens sequenciais usando tapecarias. Depois que cada tapete era tecido com uma cena da
histéria eles eram pendurados, na sequéncia correta, nas paredes dos castelos.

Era muitas vezes comum em igrejas e castelos observarem narragdes através de imagens sequenciais
contadas através de tapecarias, frisos, painéis pintados, mosaicos e vitrais decorativos espalhados pelas
paredes. Raquel Coelho (2007, p. 10) conta-nos ainda que “ha mais de quinhentos anos o povo maia, da
América Central e do México, ja desenhava longas histérias em tiras de papel compridissimas. Uma dessas
histérias, pra vocé ter uma ideia (sic), tinha mais ou menos doze metros!”

Entretanto, dizer que as inscrigdes rupestres que nossos antepassados deixaram nas cavernas ou que todas
essas histérias que foram contadas com desenhos sejam as precursoras mais remotas das histérias em
quadrinhos modernas, como apontam e querem alguns estudiosos, talvez seja uma afirmac¢do um tanto
exagerada; contudo, conforme os especialistas, “o desenho é, sem duvida, uma das formas mais primitivas
de expressao utilizada pelo homem” (IANNONE; IANNONE, 1994, p. 10).

Apesar dessas histérias também serem contadas com desenhos, nenhuma delas chega a ser exatamente
como os quadrinhos. O tipo de desenho, as personagens e a finalidade delas eram diferentes daquelas que
vemos nos quadrinhos de hoje. A pintura do antigo Egito, por exemplo, tinha por finalidade (de carater
solene) retratar as aventuras dos deuses e os feitos dos farads, bem como retratar cenas comuns do
cotidiano (Fig. 1).

INossos ancestrais deixaram, gravadas ou tragadas nas rochas e nas cavernas, ndo s6 a marca de sua passagem, mas
trabalhos belissimos, verdadeiras preciosidades. E a mais antiga das artes e ficou conhecida como “pintura rupestre”
(do latim rupes, “rocha”).
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Figura 1 - Egito Antigo. c. 3200 a.C. Arte na parede Figura 2 - Sandman. (DC, série em 75 vols.
da Tumba de Nakht que retratam a agricultura. publicada entre1988 e 1997). Personagem criado
por Neil Gaiman.
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Fonte: Google Imagens Fonte: Google Imagens

Além disso, os baldes de pensamento ou de didlogo ainda ndo haviam sido inventados (Fig. 2). Porém,
segundo Will Eisner? (2010, p. 7), “essa mistura especial de duas formas distintas [palavras e imagens] ndo
é nova. Os experimentos com a sua justaposicdo remontam aos tempos mais antigos” (colchetes nosso).
Mesmo nas histoérias egipcias em que se usavam tanto imagens quanto texto, “o texto aparecia separado dos
desenhos, e bastava a gente ler o texto para entender a histéria. As ilustracdes serviam apenas como um
enfeite” (COELHO, 2007, p. 12). Ja nas histérias em quadrinhos texto e imagem se complementam de uma
forma muito especial.

3. BREVE HISTORIA DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS

Poucos sabem, mas as histérias em quadrinhos nasceram no mesmo ano que o cinema, em 1895. Em 17 de
fevereiro desse ano o ilustrador Richard Felton Outcault langou, no jornal The New York World, sua série
Hogan’s Alley que ficou conhecida como The Yellow Kid (“O Menino Amarelo”), designacdo de seu
personagem principal: um garoto oriental chamado Mickey Dugan que vestia um pijama amarelo.

Nos Estados Unidos a histéria em quadrinhos em formato de revista surgiu em 1929, mas apenas como
brinde de alguma empresa que nada tinha a ver com o ramo editorial. Foi somente em 1934 que alguém
teve a ideia de juntar todas as tiras publicadas nos jornais e fazer uma revista sé com elas. Essa iniciativa,
uma novidade para a época, acabou dando certo. Assim nasceram as primeiras revistas em quadrinhos
propriamente ditas.3

20 norte americano Will Eisner (1917-2005) é reconhecido mundialmente como um dos grandes mestres da arte dos
quadrinhos. E um dos artistas mais importantes do século XX, um pioneiro no campo das histérias em quadrinhos. Mais
do que criador do iconico Spirit, é o precursor da HQ moderna. Pela riqueza de suas tramas narrativas e pelas inovacoes
graficas de suas historias, estd entre os que mais contribuiram para a renovagdo das histérias em quadrinhos. O nome
do prémio mais importante da induastria de HQs, “The Eisner”, foi dado em sua homenagem. (cf. EISNER, 2010, p. 176)

3A primeira revista a publicar histérias em quadrinhos completas no mundo foi a brasileira O Tico-Tico, de 1905, que,
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Durante muitas décadas as tiras de jornais e as revistas em quadrinhos foram publicadas de maneira rustica.
Impressas em papel-jornal por maquinas obsoletas - que ndo eram capazes de registrar corretamente as
cores nem a nitidez do trago -, ndo tinham a pretensio de durar muito. Mas, de acordo com Eisner (2010, p.
1), isso comegou a mudar:

A medida que o potencial dessa forma de arte foi ficando mais evidente, a busca
pela qualidade e o investimento na produgao passaram a ser mais comuns. Isso,
por sua vez, resultou em publicacées vistosas, em cores, que atraiam um publico
mais exigente, ao mesmo tempo que as revistas em quadrinhos em preto e
branco impressas em papel de boa qualidade também encontraram seu nicho.

Em 1979 a editora DC Comics publicou The World of Krypton, a primeira minissérie em quadrinhos da
histéria. O surgimento desse tipo de quadrinho colocou em foco, mais do que qualquer outra coisa, os
parametros da sua estrutura. Entdo, na década de 1980, surgem as primeiras graphic novels (ou “novelas
graficas”), quadrinhos com histoérias contendo tramas completas, como um livro inteiro ou um romance.

Com ilustracbes cada vez mais refinadas e criativas essa forma de arte continua evoluindo até hoje afirma
Eisner (2010, p. 7). Esse periodo marcou o aparecimento de artistas excepcionais, como George Pérez, Barry
W. Smith, John Byrne e os fendmenos Alan Moore e Frank Miller, considerados os maiores criadores de
quadrinhos de todos os tempos, hoje elevados ao status de celebridades.

4. QUADRINHOS: ARTE SEQUENCIAL

Mas, afinal, o que é uma histéria em quadrinhos? Will Eisner, a maior autoridade mundial sobre o assunto,
define o género como uma forma de “arte sequencial”, isto é, uma sequéncia de acontecimentos ilustrados.
E uma narrativa visual que pode ou nio usar textos. E que, segundo o autor, “a arte sequencial merece ser
levada a sério pelo critico e pelo profissional” (EISNER, 2010, p. IX).

Porém, infelizmente, além do descrédito de criticos e profissionais, muitos pais de criangas e adolescentes,
religiosos, educadores, politicos, jornalistas, psicdlogos e até agentes do FBI ja se uniram contra os
quadrinhos em muitas ocasides. Em fevereiro de 1920, a professora Elizabeth Pennel, representante tipica
dessa resisténcia, publicou uma critica &cida em seu artigo Our tragic comics sobre a arte dos quadrinhos.

0 bom desenho, nas histérias em quadrinhos, é um acidente. (...) Pergunta-se com
pesar para que servem as escolas de arte, as conferéncias, os clubes, os cursos
nos museus, as criticas na imprensa, os eternos discursos sobre arte e a
necessidade de leva-la ao povo, se os olhos do povo sdo corrompidos e
pervertidos todas as semanas, se ndo todos os dias, por essas perversdes
grosseiras, vulgares, contraditorias, de colorido barato... (PENNEL apud FEI]O,
1997, p. 20)

A coisa agravou em 1947, ano que deu inicio a Guerra Fria. O governo norte americano criou uma obscura
comissdo para investigar atividades antiamericanas - inclusive em Holywood. O auge dessa histeria
aconteceu na década de 1950, atingindo também as histérias em quadrinhos, com o langamento do livro
Seduction of the innocent (“A seducdo dos inocentes”), do psiquiatra Frederick Wertham, que resultou na
criacdo do Comics Code.* Esse ambiente de histeria e desconfianga em relagdo aos quadrinhos, que comegou
nos Estados Unidos, ndo tardou em chegar ao Brasil.> Os quadrinhos eram atacados em seus dois
dispositivos de comunicagdo: texto e imagem.

entretanto, ndo incluia somente quadrinhos, mas também outros tipos de entretenimento, além de informacgédo. (MARIO, G
1997, p. 34-35)

4E criado, em 1954, o Comics Code em resposta a uma recomendagdo do Congresso dos EUA. As revistas em quadrinhos,
submetidas a um novo padrdo de contetdos, recebiam o chamado “selo de aprovagio”. (cf RAMA; VERGUEIRO, 2009, p.

11-14)

5 Imitando o c6digo autorregulamentador norte-americano, o Brasil criou o “Cédigo de Etica dos Quadrinhos”. (Idem.,

p. 14-16)
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E certo que nos dias atuais o desprestigio em relacdo as histérias em quadrinhos diminuiu muito. A série
Watchmen® - considerada um marco importante na evolugido dos quadrinhos -, além de varias premiacoes
nesse contexto, também foi galardoada com o tradicional prémio Hugo, voltado a literatura. Outro
quadrinho a fazer histéria é Maus,” do cartunista norte-americano Art Spiegelman, que em 1992 tornou-se
a primeira graphic novel a ganhar o prémio Pulitzer - destinado a trabalhos considerados extraordinarios
nas areas do jornalismo, da literatura e da composi¢do musical.

Apesar dessas evidéncias favoraveis existe ainda certa resisténcia em conferir as histérias em quadrinhos o
status de arte. Segundo a professora e tradutora de quadrinhos Sonia M. Bibe-Luyten (1993, p. 7), da
Faculdade de Comunicacdo da USP, a palavra-chave para se entender o porqué de tantas criticas e

7

perseguicdes ao género é “preconceito”.

Porém, serad que esse preconceito é injustificado? Podemos considerar as histérias em quadrinhos como
obra de arte? Para isso precisariamos, primeiramente, definir o que é arte. Contudo, essa é uma tarefa,
segundo o historiador da arte Jorge Coli, dificilima.

Um sem-nimero de tratados de estética debrucou-se sobre o problema,
procurando situa-lo, procurando definir o conceito. Mas, se buscarmos uma
resposta clara e definitiva, decepcionamo-nos: elas sdo divergentes,
contraditorias, além de frequentemente se pretenderem exclusivas, propondo-
se como solug¢do unica. (COLI, 1990, p. 7)

Nio temos duvida de que a Mona Lisa de Da Vinci, a Guernica de Picasso e o Davi de Michelangelo sdo obras
de arte. Mas e quando se abre um tratado de histéria da arte e se depara com a foto de um aparelho sanitario
de louca, idéntico a qualquer mictério de banheiro masculino do mundo, conservado em um museu
famoso?8 Esse tipo de objeto nao corresponde a ideia que geralmente a maioria das pessoas faz sobre arte.

0 mesmo pode ser dito de um cartaz publicitario exposto na rua cujo desenho original pode ser contemplado
em um museu, ou mesmo um travesseiro com um bordado minusculo escrito Ninguém?® apresentado em
uma galeria de arte. Coli conta-nos uma histoéria irénica e ao mesmo tempo interessante que ilustra muito
bem o que queremos enunciar:

Para me distrair um pouco, discretamente tomo emprestado do meu irmaozinho
uma revista em quadrinhos de terror. Mais tarde, visito um amigo intelectual que
possui magnifica biblioteca, e nela encontro uma suntuosa edi¢do italiana
consagrada a Stan Lee, reproduzindo a mesma histéria em quadrinhos que eu
havia lido a pouco num gibizinho barato. Meu amigo me ensina que Stan Lee é
um grande artista e, por sinal, a introdugao, elaborada por um professor da
Universidade de Mildo, confirma seus dizeres. Eu nunca imaginava que uma
histéria em quadrinhos pudesse ter autor, quanto mais que esse autor pudesse
ser chamado artista e sua producdo, obra de arte. (1990, p. 9)

Isso de certa forma nos traz alguma luz sobre o tema da arte. Ficamos sabendo que Stan Lee é um artista
porque um professor da Universidade de Mildo disse que ele é; que um cartaz publicitario ou um travesseiro
bordado sdo obras de arte porque podem ser vistos em uma galeria ou museu.l Ora, as histérias em
quadrinhos nao sdo expostas em museus hoje em dia?

6Watchmen é uma série de histéria em quadrinhos escrita por Alan Moore e ilustrada por Dave Gibons, publicada pela
DC Comics entre 1986 e 1987. Originalmente lancada em doze edigdes mensais, a série foi reimpressa mais tarde em
brochura sendo classificada como graphic novel. E a tinica histéria em quadrinhos presente na lista dos 100 melhores
romances eleitos pela revista Time desde 1923.

7 0 quadrinho, serializado de 1980 a 1991, retrata Spiegelman entrevistando seu pai acerca das experiéncias deste
enquanto um judeu polonés e sobrevivente do Holocausto. A obra utiliza técnicas pds-modernistas e representa judeus
como ratos, alemdes como gatos e poloneses como porcos. Criticos classificaram Maus como livro de memorias,
biografia, histdria, ficcdo, autobiografia e uma mistura de géneros.

8 Referimo-nos a obra Fonte (1951), do artista francés Marcel Duchamp (1887-1968).

9 Bordado como Expressdo, de 1992, do artista plastico José Leonilson.

10 No caso da arquitetura, como é evidentemente impossivel transportar uma casa ou uma igreja para um museu,
existem institui¢cdes legais que protegem as construgdes “artisticas”. O mesmo ocorre com o cinema e a musica.
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Em 1967 houve uma exposi¢ao de quadrinhos no Museu do Louvre, em Paris, que consagrou muitos artistas,
como Burne Hogarth (1911-1996), fundador da School of Visual Arts - considerado um dos maiores centros

de arte e treinamento grafico dos Estados Unidos. “Desde entdo”, afirma Feij6 (1997, p. 69), “ele carrega o

rn

titulo de ‘Michelangelo dos quadrinhos’.

Entre fins de 2012 e inicio de 2013 o francés Enki Bilal, cineasta, desenhista e roteirista de histérias em
quadrinhos, ultrapassou as barreiras imaginarias que separam a arte comercial e o erudito tornando-se o
primeiro artista de quadrinhos a ganhar uma exposi¢ao solo no Museu do Louvre, em Paris.!!

Em maio de 2014, também em Paris, ocorreu o maior leildo de artes de histérias em quadrinhos ja realizado
no mundo. Com obras de Hergé e Uderzo, entre outros, alcangou a soma recorde de R$22,7 milhdes. O lote
mais caro vendido continha os originais das capas dos albuns das Aventuras de Tintin, de 1937, desenhados
pelo criador do personagem, Hergé, que foram vendidos por R$7,8 milhGes, o que representa um marco
mundial.1?

E claro que o Brasil nio ficaria de fora. Em 1970, baseando-se na exposi¢o francesa de 1967, o Museu de
Artes de Sao Paulo exibiu a exposicdo Histéria em Quadrinhos e Comunicacdo de Massa. E, mais
recentemente, o Museu da Imagem e do Som (MIS) realizou a megaexposicdo Quadrinhos,'? apresentando
uma ampla retrospectiva da Nona Arte contada através de revistas, artes originais e itens raros dos mais
diversos géneros de quadrinhos.

A despeito de muitos pesquisadores continuarem a insistir nos velhos preconceitos contra a Nona Arte,
Feij6 (1997, p. 69) argumenta que “a maioria passou a defender o valor artistico e pedagdgico dos
quadrinhos”. Outro dado interessante apontado por Luyten (1993) é a quantidade de escritores, pintores e
diretores de cinema que confessaram ter se inspirado nas histérias em quadrinhos para suas composicées;
além de assumirem que elas deixaram marcas profundas em suas formacdes intelectuais. Como é o caso da
pintura Whaam! (1963), de Roy Lichtenstein (1923-1997), baseada na edi¢do de niimero 89 do quadrinho
All-American Men of War publicada pela DC Comics em 1962, com arte do ilustrador Jerry Grandenetti.

Entretanto, apesar de tudo o que foi dito, em se tratando de arte, nada é tdo preto-no-branco como se
presume a primeira vista. Ndo basta estar exposta em museus e galerias para uma obra ser considerada
“arte”. Para definir - a priori - o que é ou ndo arte, nossa cultura criou instrumentos especificos que
determinam isso por nds.

Surgiu entdo o desejo por uma objetividade de anéalise que se propde rigorosa. Geralmente, os instrumentos
mais frequentes desse desejo de rigor é o das categorias de classificagdo baseadas na aplicacdo pratica de
recursos artisticos sofisticados, tais como: perspectiva, estilistica, composicdo, contraste, movimento,
dimensao, direcdo, luz e sombra, cores etc.

Todavia, segundo Barbosa (2009, p. 131), “todos os principais conceitos das artes plasticas estdo embutidos
nas paginas de uma histdéria em quadrinhos”. Sera mesmo?

Vejamos alguns exemplos:
1. Técnicas de Composi¢do Visual

Sao técnicas que oferecem diferentes possibilidades para se expressar um contetido. Entre as mais variadas
técnicas de composicdo visual temos aquelas que partem de abordagens antagdnicas, como as chamadas
“técnicas bipolares”: Equilibrio e Instabilidade, Simetria e Assimetria, Regularidade e Irregularidade,
Simplicidade e Complexidade, Economia e Profusdo, Sutileza e Ousadia etc. Elas podem fornecer uma
variedade de possibilidades de expressio e compreensdo em sua composicdo visual e muitas delas
aparecem nitidamente nas histérias em quadrinhos.

Tomemos como referéncia antagoénica a arte realista (Exatidao) e a arte estilizada (Distor¢ao). Por um lado
temos o Realismo que surge na Europa, mais especificamente na Franga, em fins do século XIX. Movimento
artistico e literario que se opunha ao Romantismo. A pintura no Realismo baseia-se nos principios da
ciéncia, em que o artista deve representar a realidade com objetividade. A beleza surge se estiver presente

11 UNIVERSO HQ, em <http://www.universohq.com/reviews/animalz/>. Acesso em 30/04/2020.

12Jornal ESTADAO, 27 de maio de 2014, em <https://cultura.estadao.com.br/noticias/geral,maior-leilao-de-historias-
em-quadrinhos-alcanca-recorde-de-r-22-7-milhoes,1172220>. Acesso em 02/06/2019.

13 A exposicdo Quadrinhos, realizada pelo MIS, aconteceu de 14 de novembro de 2018 a 31 de margo de 2019 (sendo
prorrogado até 26 de maio por conta do grande sucesso). Com mais de 110 mil visitantes, a exposi¢do tornou-se a
terceira mais visitada da histéria do museu até o momento. (cf Revista MUNDO DOS SUPER HEROIS, Ed. Europa, Sio
Paulo, n. 109, p. 17, abril de 2019).
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na realidade. Por outro lado, temos o Expressionismo. Surgido como reagao direta ao Impressionismo, o
Expressionismo deforma a realidade para expressar, de forma subjetiva, as emogodes e angustias humanas
caracteristicas do inicio do século XX.

Figura 3: Batman. Os maiores super herdis do mundo  Figura 4: Batman, Asilo Arkhan (DC, 1989). Arte
(DC, 2004). Arte por Alex Ross. por Dave Mckean.

Fonte: pinterest. com Fonte: pinterest.com

Um dos grandes nomes do chamado realismo nas histérias em quadrinhos é o ilustrador norte americano
Alex Ross, conhecido por utilizar em suas obras uma refinada técnica de pintura de estilo realista e
fotografico (Fig. 3). Frank Miller, outro grande nome dos quadrinhos mundiais, afirmou o seguinte sobre o
realismo nas artes dos quadrinhos:

Minha geracio, sob varias formas, foi claramente dominada por Neal Adans. Ele
foi o cara que chegou e impo0s o fotorrealismo nos quadrinhos. [..] Piramos!
Todos nés, meninos, sentiamos que a realidade tinha finalmente chegado até nés.
A influéncia de Neal alcangou a apoteose ou seu final catastréfico com o material
de Alex Ross. (EISNER, 2010, p. 198)

No extremo oposto temos o ilustrador inglés Dave Mckean, cujo estilo grafico é composto por uma instigante
combinacgao de técnicas de desenho, pintura, fotografia e colagem. Fez parceria com o escritor Neil Gaiman,
de quem se tornou colaborador mais constante, tanto em histérias em quadrinhos como em livros
ilustrados. O trabalho mais notério de Mckean foi o conjunto de capas que elaborou para as 75 edi¢des de
Sandman, considerada a obra prima de Gaiman (Fig. 2). Essas capas foram reunidas na colecao “Capas na
Areia”, em 1997. Outro grande momento de Mckean ocorreu em Asilo Arkham (Fig. 4), graphic novel escrita
por Grant Morrison. Sua técnica nessa obra lembra os expressionistas do final do século XIX e inicio do
século XX.
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2. Perspectiva

Da mesma forma que nas primeiras obras de arte da humanidade, as histérias em quadrinhos, nos seus
inicios também ndo aplicavam os conceitos basicos da perspectiva. Seu uso trouxe uma nova estética e
conceito para a representacdo do ambiente tridimensional no suporte bidimensional, tanto na esfera
representativa quanto conceitual. O dominio da perspectiva possibilitou, por um lado, em sua forma pratica,
a descrigdo visual de algo que se aproxima da compreensdo da visdo humana e, por outro, contribuiu no
campo dos estudos relacionados as representagdes visuais e das artes.

Foi no Renascimento, movimento de renovacgio cultural e artistica dos séculos XV e XVI, que isso se deu
essencialmente. Foi quando o “renascer” das ideias da Antiguidade Classica tomaram propor¢des e
dimensodes elevadas na produgio estética.

Figura 5 - Mangd. Pagina de uma histéria em Figura 6 — A Anunciagdo com St. Emidius (1486),
quadrinhos japonesa. Sem identificacao. Carlo Crivelli, Galeria Nacional de Londres.
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Fonte: Google Imagens Fonte: pt.wikipedia.org

A partir da pagina de mangd (Fig. 5) e da obra de Carlo Crivelli (Fig. 6), podemos ter uma boa nog¢ao das leis
da perspectiva, dos processos de construcao da imagem e dos elementos que a constituem. Por meio do
chamado “Ponto de Fuga” - o ponto para onde convergem as linhas de uma determinada imagem - a
perspectiva torna-se uma das formas mais eficientes para representar a profundidade e possibilita uma
representacio espacial mais realista do que qualquer outro artificio utilizado na pintura. Basta escolher
antecipadamente o ponto de vista e o enquadramento que possibilite reproduzir o melhor efeito de
distanciamento. De modo geral sdo trés os “planos” explorados pelos artistas: o plano frontal, a agao é vista
de frente; o plano superior, de cima para baixo; e inferior, de baixo para cima.

As imagens em questdo tratam da perspectiva com apenas um ponto de fuga. Esse recurso apresenta uma
superficie plana ou um plano diretamente frontal e geralmente é usado na pintura ou desenho para
representar varios temas, como: vistas frontais de espacos internos com parede ao fundo, paisagens,
fachadas, corredores ou lonas vistas de edifica¢des, ruas e linhas de arvores, entre outros.

Os artistas de mangd tém uma preocupacio especial na confec¢do de perspectivas de ambientes, como se
vé na Figura 5. Podem-se utilizar ainda as técnicas da perspectiva com dois ou até mesmo trés pontos de
fuga.
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3. Movimento

No final do século XIX houve uma busca desenfreada por parte de muitos inventores, cientistas e
pesquisadores na criacdo de um aparato técnico que registrasse, com razoavel qualidade, as imagens em
movimento. Mas foi Thomas Alva Edson quem registrou a primeira patente de um processo que usava tiras
de fotos transparentes, fazendo assim nascer, em maio de 1891, o filme.1* Conforme Scott McCloud (2005,
p. 108): “A medida que o cinema comegou sua ascensio, os pintores mais radicais da época exploraram a
ideia de que o movimento poderia ser representado por uma tnica imagem na tela”.

0 movimento se refere ao deslocamento ou a mudanca de posi¢do dos elementos no espago compositivo.
Nas linguagens visuais bidimensionais temos a ilusdo de movimento, ele esta implicito, isto é, ha apenas
uma sugestdo criada pela combinagdo de varios elementos visuais, como o movimento sugerido pela direcdo
das linhas ou formas, ou pelo posicionamento das figuras, ou ainda pela sobreposi¢cdo (ou decomposicao
sistematica) de imagens.

Quando uma figura parece pausar no meio de uma acio (Figs. 7 e 8), apresentando um equilibrio
relativamente instavel, a ameaca da gravidade cria uma expectativa iminente de movimento. De modo
semelhante podemos perceber que nos quadrinhos os artistas “arranjam” a cena de tal forma que as figuras
“transmitam a sensacdo de movimento (acdo) e facilitem a compreensio da mensagem” (IANNONE;
IANNONE, 1994, p.66).

Figura 7 - Conan. Conan The Barbarian, #27 Figura 8 - Napoledo (1801-1805). Jacques-Louis
(Marvel, 1973). Arte por John Buscema. David. Pintura a dleo. Colegdo do Castelo de
Malmaison.
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Fonte: pinterest.com Fonte: pt. Wikipedia.org

140s norte-americanos consideram Thomas Edson o inventor do cinema, mas as principais enciclopédias do cinema
atribuem a inven¢do propriamente dita aos Irmaos Lumiere, em 1895. (cf: SABADIN, 2018, p. 18-20)
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Desde seus primoérdios os quadrinhos tém lutado com o problema de mostrar movimento em um meio
estatico. John Buscena (1927-2002), juntamente com Jack Kirb (1917-1994), utilizando técnicas avancadas
de anatomia e movimento deu a Marvel Comics as caracteristicas visuais que tornaram a editora imbativel
no mundo dos quadrinhos de super-herois.

Sobre a sugestao de movimento, Buscema (LEE; BUSCEMA, 2014, p. 60) ensinava o seguinte em suas aulas:
“Conseguir desenhar a figura é apenas metade do trabalho. Quando vocé desenha as sagas dos super-herdis
das revistas em quadrinhos, vocé tem de poder movimentar a figura - anima-la - coloca-la em agdo”. Seu
estilo, repleto de realismo na forma e plasticidade nos movimentos, tornou-se “o estilo Marvel de se fazer
quadrinhos”.15 Recebeu a alcunha de “Big” antes do nome e é considerado uma das principais lendas
artisticas dos quadrinhos modernos. Também é reconhecidamente considerado “o Michelangelo dos
quadrinhos” pela ilusdo de movimento que imprime nas cenas e pelas grandes proporgoes fisicas de seus
personagens - muito semelhantes as obras do pintor renascentista. 0 momento dureo na arte sequencial de

Big John ocorreu quando, em 1973, assumiu o personagem “Conan, o Barbaro” (Fig. 7).

4. Luz e Sombra

0 uso de luz e sombra foi sem duvida o grande diferencial para o realismo, que resultou em uma concepgio
da imagem mais depurada. Os maiores representantes dessa linha de trabalho foram Caravaggio (Fig. 10) e
Rembrandt.

A luz se configura na histéria da arte de uma maneira muito peculiar, afinal a luz interfere
fundamentalmente no que vemos e como vemos. Também temos a percep¢ao do observador que, diante de
uma representagio artistica na qual ha o jogo de luzes e sombras, por exemplo, captard com seus sentidos
as relacdes existentes entre claro, escuro e volumes da sua forma. De forma parecida, diz-nos Eisner (2010,
p- 1), “as histérias em quadrinhos comunicam uma ‘linguagem’ que se vale da experiéncia visual ao criador
e ao publico”.

A predominancia de areas escuras sugere uma atmosfera de opressido, ameaca, drama, suspense ou tensao
(Figs. 9 e 10); enquanto uma obra que é predominantemente luminosa sugere o efeito exatamente contrario.
Quando se observa uma obra qualquer, tomando como exemplo uma escala acromatica (branco e preto),
notamos que a luz pode ser mais intensa em alguns pontos do que noutros. Isso se da pela refracao da luz,
que incide mais em um lugar do que em outro, permitindo que os valores tonais acontecam e facam com que
percebamos luzes, sombras e tonalidades a partir de contrastes.

Analisando o conjunto da obra Sin City, de Frank Miller (Fig. 9), que utiliza o jogo de luzes e sombras como
no cinema noir, Barbosa (2009, p. 142) afirma que “fica evidente o alto contraste, pois s6 existem manchas
de preto ou espacos em branco”.

Em suma, num desenho realizado em duas dimensdes (papel, tela, parede), a luz e a sombra sdo os
elementos que definem e caracterizam o volume do objeto retratado. Em outras palavras, sdo os elementos
que transformam as linhas expressadas em duas dimensdes em um desenho com efeito tridimensional.

15 Stan Lee e John Buscema langaram, em 1978, o manual “Como desenhar quadrinhos no estilo Marvel”; publicado no
Brasil pela editora Martins Fontes, em 2015.
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Figura 9 - Hartigan. Sin City: O Assassino Amarelo Figura 10 - Narcissus (1594-1596). Caravaggio.
(DC,1991-1992). Roteiro e arte por Frank Miller. Oleo sobre tela. Galleria Nazionale d'Arte Antica.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa premissa nesse trabalho foi a mesma de Will Eisner, de que, por sua natureza especial, a Nona Arte
merece ser levada a sério pelos criticos e profissionais. Como ji vimos, a forma de contar histdrias através
de desenhos e imagens sequenciais foi, sem ddvida, uma das mais antigas utilizadas pela humanidade. E
essa ideia sobreviveu ao tempo e permanecera. Ndo importa o método de transmissao, vai permanecer.
Ainda hoje o homem continua utilizando o desenho e a pintura como formas criativas para se expressar.
Portanto, mesmo se a impressio desaparecer completamente - o que ndo cremos - ainda existira tecnologia
que transmitira historias e sensag¢des através de imagens.

Dito isto, é certo afirmar que a histéria em quadrinhos é uma forma artistica de se contar histdrias; nisso
reside sua grande beleza. Mas ndo para por ai. Assim como a arte evoluiu ao longo da histéria, a arte dos/nos
quadrinhos também evoluiu e continua evoluindo. A analise de uma sequéncia permite constatar quais
técnicas de composicdo o desenhista utilizou para criar sua arte, organizar as imagens (desenhos contidos
no interior de cada quadro) e orientar a leitura. Por exemplo, podemos deduzir, a partir dos aparatos
técnicos de andlise, como o artista apresenta uma cena (cendrio), que vai traduzir a mensagem que ele quer
transmitir para seus leitores; como ele compde o quadro (enquadramento); como insere os textos (baldes e
letreiros) etc.

Digno de nota é o fato de que os quadrinhos estdo entrando cada vez mais nos museus e galerias de arte.
Existem centros de arte e treinamento graficos sobre quadrinhos de fazer inveja a qualquer outro tipo de
escola conceituada de arte mundo afora. Histérias em quadrinhos raras e artes originais de artistas
renomados sio leiloadas por valores astrondmicos, muitas vezes com valores expressivamente superiores
a obras de arte de pintores consagrados. Assim sendo, perguntamos: o que faz com que uma imagem,
desenho ou pintura sejam considerados obras de arte? Qual a diferenga entre a arte fotorrealista de Alex
Ross (Fig. 3) e as pinturas renascentistas? Entre os quadrinhos underground e os expressionistas?

Por todas as razdes apresentadas até aqui, consideramos que os quadrinhos sdo sim verdadeiras obras de
arte. E das boas. Sdo histérias em quadros, sdo micronarrativas conectadas e ilustradas. Mas isso significa
que todas as histérias em quadrinhos sdo obras de arte? E obvio que ndo! O mesmo serve para filmes,
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pinturas, esculturas ou musicas. Contudo, nada impede que o trabalho criativo, feito para ser um produto
de entretenimento de milhdes, possa também ser considerado uma obra de arte - tinica e especial em sua
forma e conteudo.

REFERENCIAS

[1] BARBOSA, Alexandre. “Os quadrinhos no ensino de Artes”. In: RAMA; VERGUEIRO (orgs.). Como usar as
histérias em quadrinhos na sala de aula. 3 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009, p. 131-149.

[2] BIBE-LUYTEN, Sonia M. O que é histéria em quadrinhos. 3 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1993.

[3] COELHO, Raquel. A arte dos quadrinhos. Sdo Paulo: Formato, 2007.

[4] COLI, Jorge. O que é arte. 11 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990.

[5] EISNER, Will. Eisner/Miller - Uma entrevista cara a cara conduzida por Charles Browstein. Sdo Paulo: Criativo,
2014.

[6] Quadrinhos e Arte Sequencial - principios e praticas do lendério cartunista. 4 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2010.

[7] FARTHING, Stephen. Tudo sobre arte - Os movimentos e as obras mais importantes de todos os tempos. Rio
de Janeiro: Sextante, 2011.

[8] FEIJO, Mario. Quadrinhos em a¢do - Um século de histéria. Sdo Paulo: Moderna, 1997.

[9] IANNONE, Leila Rentroia; IANNONE, Roberto Antonio. O mundo das histérias em quadrinhos. Sdo Paulo:

Moderna, 1994.
[10] LEE, Stan; BUSCEMA, John. Como desenhar quadrinhos no estilo Marvel. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2014.
[11] MCCLOUD, Scott. Desvendando os quadrinhos. Sdo Paulo: M. Books do Brasil, 2005.

[12] QUADRINHOS. Publicagdo editada por ocasido da exposi¢do Quadrinhos, realizada no Museu da Imagem e do
Som, Sao Paulo, de 14 de novembro de 2018 a 31 de margo de 2019.

[13] RAMA, Angela; VERGUEIRO, Waldomiro (orgs.). Como usar as histérias em quadrinhos na sala de aula. 3 ed.
Sao Paulo: Contexto, 2009.

[14] SABADIN, Celso. A histdria do cinema para quem tem pressa. Rio de Janeiro: Valentina, 2018.



Capitulo 3

Elaboracdo de palavras-cruzadas para o ensino de
astronomia para alunos surdos: A visdo dos intérpretes

Adriana Oliveira Bernardes

Resumo: Com a Lei de Diretrizes e Bases (LDBN) de 1996, uma grande variedade de alunos
com necessidades especiais especificas tem sido matriculada no ensino regular, dos quais
alunos surdos representam um total de 5,1% por cento da populagdo, segundo dados do
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). Esses estudantes nem sempre
recebem adequagdes necessarias a seu aprendizado e é importante perceber que apenas
a presenca do intérprete em sala de aula nao lhes garante a assimilagdo dos contetdos.
Uma das maiores dificuldades para o aluno surdo na escola € a leitura e escrita do idioma
Portugués, ja que para eles o primeiro idioma é a Lingua Brasileira de Sinais. Trabalhando
Astronomia no Ensino Médio no 1o ano com o objetivo de melhorar o aprendizado de um
grupo de alunos surdos, foi debatido que uma das dificuldades enfrentadas no curso era a
pouca familiaridade com a Lingua Portuguesa. Nas provas, os alunos devem responder em
Portugués e muitas vezes nao se lembram de determinadas palavras. Neste sentido, as
palavras cruzadas podem ser utilizadas para fixacao dos contetidos e também do idioma
Portugués. Pensando nisso e na importancia da utilizacdo de novas tecnologias para
inclusdo de alunos com necessidades especiais, elaboramos, através do programa Eclipse
Crossword, materiais que poderiam ajuda-los a fixar as palavras. O material foi elaborado
para ser utilizado no primeiro bimestre do 10 ano do Ensino Médio e possui, além dos
conteudos pertinentes ao bimestre, a possibilidade de desenvolver habilidades e

competéncias em relacdo a escrita do idioma.

Palavras-Chave: Novas Tecnologias; Ensino Inclusivo; Ensino de Fisica, Ensino Médio.
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1.INTRODUCAO

A LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases), de 1996, reforca a importancia de que alunos com necessidades
especiais sejam matriculados preferencialmente em sala de aula regular, o que traz uma grande demanda
por recursos que possibilitem a eles, além da permanéncia no espaco escolar, uma educacio de qualidade.

Em Moura (2013), é afirmado que o espaco escolar é importantissimo para que o aluno surdo se desenvolva
e se aproprie da propria lingua, porém sabemos que a sua lingua, a Libras, ndo é conhecida por seus colegas,
tampouco pelos professores, havendo necessidade de que se adapte a escola, como nos velhos moldes da
integracdo, tornando a palavra “inclusdo” algo distante do contexto escolar.

A lingua utilizada, entdo, é o Portugués, e a maioria desses estudantes apresenta, com razao, dificuldades,
pois nido é aquela praticada em seu contexto diario. Em relacdo a recursos que possam ser utilizados para
auxiliar seu aprendizado, os lidicos vém sendo discutidos por varios autores que apontam sua eficicia:
Monteiro (2011), Benedetti Filho (2013), Bernardes (2015), entre outros. Em todos os relatos, podemos
observar os beneficios de sua utilizagdo no contexto da sala de aula, quando utilizados pelo professor.

Em Lacerda (2013, p. 185) afirma-se que: “Se estratégias auxiliam os alunos ouvintes a sua melhor
compreensdo dos temas trabalhados, para os alunos surdos elas sdo ainda mais importantes”, dai a
importancia da sua elaboragio e discussdo. Consideramos que tais recursos sdo fundamentais, sobretudo
em disciplinas vistas pelos alunos como de dificil assimilagdo, como a Fisica, por exemplo, ja que é
importante despertar o seu interesse, pois na maioria das vezes ndo conseguem ver de modo positivo a
disciplina.

Neste sentido, podemos considerar a afirmativa de Benedetti Filho (2009, p. 89), que afirma:

0 uso do ludico para ensinar conceitos em sala de aula pode ser uma ferramenta
que desperte o interesse na maioria dos alunos, motivando-os a buscar solugdes
e alternativas que resolvam e expliquem as atividades lidicas propostas.

0 excesso de aulas expositivas, as quais sdo submetidos os alunos, na maioria das vezes, desmotiva-os para
o aprendizado, por isso, praticas de ensino atrativas sdo requeridas para um melhor desenvolvimento. As
praticas que incentivam o protagonismo do aluno em sala de aula, acompanhadas de recursos apropriados,
como os lidicos, sdo reconhecidas como motivadoras ao aprendizado.

Assim, podemos considerar que as atuais discussdes sobre as praticas de ensino difundidas tanto na
educacdo basica como na superior tém destacado a necessidade da constru¢do do processo de ensino e
aprendizagem através de estratégias que abordem temas que reflitam interesses, necessidades e vivéncias
dos estudantes, e que utilizem recursos didaticos que explorem seus aspectos sensoriais, psicolégicos e
afetivos. Para tal, o uso de atividades ltidicas tem ganhado espago como alternativa para mediar, de forma
mais dindmica e motivadora, o processo de ensino e aprendizagem (BENEDETTI FILHO, 2013, p. 105).

Trabalhos vém sendo desenvolvidos nesta drea e sdo destacados em Benedetti Filho (2013, p. 89), que
afirma que: “A utilizacdo de atividades lidicas pode contribuir para o despertar dessa motivagdo,
favorecendo o interesse pelo aprendizado de novos conhecimentos”.

Ainda em Benedetti Filho (2013) é apresentado um trabalho no qual as palavras cruzadas sdo propostas
como substituicdo dos exercicios de fixacdo em sala de aula ou extraclasse. Explorar os aspectos sensoriais,
psicolégicos e afetivos dos alunos é importante, e aulas expositivas, ainda que necessarias, devem abrir
espaco para outras experiéncias, e as que envolvem recursos ludicos normalmente apresentam bons
resultados. Em relacdo a essa questdo, percebemos que a aplicagdo das palavras cruzadas provocou grande
interesse na maioria dos alunos, notando-se uma dindmica e competi¢cdo saudavel.

Os alunos, para responderem as palavras cruzadas, precisaram pesquisar no livro didatico e nas anotagées
pessoais, fazer questionamentos sobre a interpretagido de conceitos e definigdes ao professor e aos demais
companheiros (BENEDETTI FILHO, 2008).

No ano de 2013, foi introduzido na rede estadual do Rio de Janeiro o Curriculo Minimo Estadual de Fisica.
Entre outras inovagdes, o curriculo trazia habilidades e competéncias relacionadas a Astronomia.

No Quadro 1 a seguir apresentamos as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas com os
estudantes no 1o ano do Ensino Médio.



Educac¢do Contemporanea - Volume 32

QUADRO 1 - Tépicos de Astronomia do curriculo de Fisica

Habilidades e competéncias - Cosmologia \

Saber comparar as ideias do Universo geostatico de Aristoteles-Ptolomeu e heliostatico de Copérnico-
Galileu-Kepler.
Conhecer as relagdes entre os movimentos da Terra, da Lua e do Sol para a descricdo de fendmenos
astronomicos (duracdo do dia/noite, estacdes do ano, fases da lua, eclipses, marés etc.).
Reconhecer ordens de grandeza de medidas astrondmicas.
Habilidades e competéncias - Conceito de forca - Tipos de for¢a (as quatro forgas fundamentais da
natureza).
Perceber a relagdo algébrica de proporcionalidade direta com o produto das massas e o inverso do
quadrado da distancia da Lei da Gravitacdo Universal de Newton.
Habilidades e competéncias - relatividade restrita e geral.
Reconhecer os modelos atuais do Universo (evolugdo estelar, buracos negros, espaco curso e Big-Bang).
Compreender que o tempo e o espaco sdo relativos, devido a invariancia da velocidade da luz.
Reconhecer o tecido espaco-tempo, sendo o tempo a quarta dimensao.

Quadro 1: Curriculo Minimo Estadual de Fisica. Elaboragdo: A autora.

Para trabalhar esses temas, um dos recursos possiveis eram as palavras cruzadas, que foram utilizadas no
1o bimestre do 1o ano do Ensino Médio, em colégio da rede publica estadual do Rio de Janeiro.

Segundo Bernardes (2017, n.p.):

A introducio da Astronomia no curriculo levou a necessidade de um trabalho
com o tema de forma diversificada, envolvendo recursos ladicos, como
experimentos e apresentacdo, além das novas tecnologias, sendo utilizados, por
exemplo, o software Stellarium para analise dos planetas e constelagdes, entre
outros.

Assim, o recurso palavras cruzadas somaram-se a outros e puderam ser utilizados para ensinar todos os
alunos, possibilitando também a inclusdo de alunos surdos.

2. SOFTWARE CROSSWORD

0 software Eclipse Crossword tem por objetivo a criacdo de palavras cruzadas, que podem ser utilizadas
tanto para lazer como para propésitos educacionais. E ficil de utilizar e pode facilmente tornar-se um
recurso para os professores, com objetivos diferenciados. Neste trabalho, o software foi utilizado para
elaborar palavras cruzadas para fixacdo da matéria Astronomia, que é contetido da disciplina de Fisica.
Estao de acordo com as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelo Curriculo Minimo Estadual
de Fisica do Estado do Rio de Janeiro.

Neste trabalho, apresentaremos as palavras cruzadas como recurso para fixacdo de temas de Astronomia,
mas também do idioma Portugués, para alunos surdos do 10 ano do Ensino Médio.

Na Figura 1 a seguir apresentamos uma das palavras cruzadas utilizadas com o aluno:
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Figura 1 — Palavra-cruzada com tema de Astronomia
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Fonte: A autora.

3. ALUNOS SURDOS NO ENSINO DE ASTRONOMIA

No momento em que este projeto estava sendo desenvolvido, devido a implantagdo de uma sala de recursos
multifuncionais, cinco alunos surdos frequentavam a escola e era necessario que recursos didaticos
estivessem disponiveis para seu aprendizado.

No caso dos alunos surdos, era necessario um recurso que trabalhasse o entendimento do Portugués, o que
foi feito no contexto da disciplina de Fisica, que no 1o ano do Ensino Médio trata de contetidos de
Astronomia.

Segundo Bernardes (2010, n.p.):

0 que norteia as Diretrizes Nacionais da Educagao Especial para Educagdo Basica
é o principio da Inclusio. Esse principio fala da importancia do entendimento das
diferencas individuais e que a escola deve se adaptar aos alunos com deficiéncia
- e ndo o contrdario.

Considerando a diferenca linguistica do surdo, utilizamos o recurso para melhor inclui-lo na disciplina.
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4. METODOLOGIA

BN

O colégio no qual foi realizado este trabalho pertence a rede estadual de ensino do Rio de Janeiro,
vivenciando dificuldades dentro de suas especificidades de colégio estadual. Assim, a utilizacdo de recursos
didaticos diversificados sdo fundamentais para o desenvolvimento dos alunos.

Inicialmente, pesquisamos um software gratuito que pudesse ser facilmente baixado pelo professor e
utilizado para elaboragdo de palavras cruzadas. Apds o conhecimento do seu funcionamento, iniciamos a
pesquisa dos contetidos do curriculo que seriam trabalhados através do recurso.

Os temas trabalhados foram os seguintes:
e Histdria da Cosmologia;
e Planetas do sistema solar;
e Movimento do Sol, Terra e Lua, Eclipses e Estacdes do Ano;
e Leis de Kepler;

e Gravitacdo Universal.

5. RESULTADOS

Foram elaborados materiais com as tematicas que abrangem todo contetdo de Fisica do 10 bimestre do 1o
ano do Ensino Médio. O propdsito é que o contetido seja acessado por professores do Ensino Médio, que
terdo a seu dispor material para o ensino de Astronomia, que podera ser utilizado em sala de aula por alunos
com ou sem deficiéncia. Também podera ser acessado por pessoas com interesse na area ou que desejam
participar das olimpiadas promovidas pela OBA (Olimpiada Brasileira de Astronomia).

6. DEPOIMENTO DOS INTERPRETES EM RELAGCAO AS PALAVRAS-CRUZADAS

No colégio publico em questao, trabalham trés intérpretes, um nimero pequeno, que tém dificuldades em
atender ao quantitativo de alunos. Sobre o material obtivemos os seguintes depoimentos:

“As palavras cruzadas seriam recursos interessantes, pois os alunos, muitas vezes, esquecem como se escrevem
determinadas palavras, principalmente na drea de Fisica. Assim, com estes recursos eles podem, ao mesmo
tempo, realizar tarefas da disciplina, treinando o idioma Portugués.” Intérprete 1

“A primeira lingua do aluno surdo é a LIBRAS, entdo normalmente ele tem dificuldades com o Portugués. As
palavras cruzadas seriam entdo importantes para fixacdo das palavras que sdo utilizadas na disciplina, além
do contetido em si. Eu ndo tenho dilvida que quando o professor se preocupa em oferecer um material mais
adequado ao aprendizado do aluno, so essa preocupagdo jd o estimula. Meu aluno mencionou que para ele
seria muito bom treinar o Portugués.” Intérprete 2

6.1 ANALISE DOS DEPOIMENTOS:

Nos depoimentos obtidos com os intérpretes de Libras que acompanham os alunos, fica claro que para eles
o recurso é interessante e pode trazer beneficios.

Eles discutem a questio das Libras como primeiro idioma do aluno e sabemos que muitos professores nio
entendem o fato e cobram o conhecimento de Portugués, realizando avalia¢des, que prejudicam mais os
alunos, do que os auxiliam. A importancia da relacdo intérprete/professor também foi mencionada, e o
didlogo entre as partes elogiado.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Na escola, as dificuldades para os alunos com deficiéncia sdo grandes, e o aluno surdo, muitas vezes por falta
de material, tem seu aprendizado prejudicado.

A pratica desenvolvida pelo professor em sala de aula é de suma importancia para o aprendizado do aluno.
Praticas que coloquem os alunos como protagonistas e permitam ao professor atuar como mediador trazem
novas perspectivas para o ensino e a aprendizagem do aluno.

Neste sentido, uma pratica que envolva recursos ludicos pode motivar o aluno a fixar os contetidos e ainda
os seus conhecimentos da Lingua Portuguesa. O material elaborado cumpre as habilidades e competéncias
do Curriculo Minimo Estadual de Fisica no 10 bimestre do 1o ano, podendo ser utilizado em sala de aula
num contexto inclusivo.

A utilizacdo das novas tecnologias, mais uma vez, é apresentada como algo enriquecedor, que podera trazer
beneficios a salas de aula, que desejamos cada vez mais inclusivas, atendendo a todas as especificidades de
alunos que compdem o universo escolar. O trabalho ainda apresenta resultados preliminares e sua aplicacao
em sala de aula sera realizada num segundo momento, obtendo, assim, os resultados da sua interacdo com
o aluno.

Os depoimentos dos intérpretes foram importantes e enfatizaram a pertinéncia do recurso para o surdo que
se comunica através das Libras e tem-na como primeira lingua.

No futuro, esse recurso sera avaliado também por alunos do curso de Fisica que participam do projeto PIBID.
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Resumo: O objetivo do trabalho é analisar as contribui¢des do filme “A Guerra do Fogo”
para a formacao de docentes criticos preocupados com um ensino cientifico
contextualizado socio historicamente. A atividade aconteceu durante a disciplina
“Biologia: fundamentos e métodos na histdria” ofertada para o Programa de Pos-
graduacdo em Educacao Cientifica e Ambiental da Universidade Federal de Lavras (UFLA)
e para os discentes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
do curso de ciéncias bioldgicas da UFLA, em que o filme em questdo foi utilizado para
identificar elementos que estruturam a historia da biologia no que tange ao estudo dos

seres vivos.
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1.INTRODUCAO

7

Toda producdo cientifica e tecnolégica é uma construcdo social e histérica que se desenvolveu e se
aprimorou a partir da acumulagdo do conhecimento elaborado pelos seres humanos ao longo do tempo.
Cada época em que vivemos é marcada por uma nova descoberta que serve de base para a elaboracio de
novos conhecimentos, até chegar no que temos hoje disponivel para satisfacdo de nossas necessidades na
sociedade moderna, ressaltando que o caminho que trilhamos para atingir o que temos disponivel hoje, foi
muito longo (NASCIMENTO JUNIOR, 2010).

Isso acontece em vdrias areas do conhecimento, inclusive com a Biologia, que se instituiu como ciéncia no
século XIX a partir de ideias estruturantes que antecederam esse periodo, pois entende-se que a relagido do
homem com a natureza antecede o processo de hominizacdo (NASCIMENTO JUNIOR, 2010). A Biologia
enquanto area do conhecimento propde o estudo da natureza e dos seres vivos.

Os povos tribais ja exibiam uma determinada relagdo com as plantas e os animais que contribuiu para a
constituicdo da Ciéncia e da Biologia a partir da acumulagdo dos conhecimentos elaborados ao longo do
tempo sobre a natureza (NASCIMENTO JUNIOR, 2010). A relacdo dos homens entre si, com as plantas e com
os animais fornecia informagdes importantes que auxiliava a sua sobrevivéncia, tendo em vista que nessa
época era esse o objetivo do ser humano, sendo que mais tarde estas informagdes se tornaram
conhecimento. E importante compreender a visdo de natureza desses povos e a forma como eles foram se
organizando, porque ali existem elementos que caracterizam a origem das preocupacdes da Biologia
enquanto ciéncia, como a forma com que se olha para seu objeto de investigacdo (NASCIMENTO JUNIOR,
2010). Desse modo, é preciso olhar para a histéria, antes mesmo da constituicdo da Biologia no século XIX
para compreender quais foram as influéncias de periodos anteriores.

Nesse sentido, a reflexdo sobre a natureza do conhecimento cientifico que caracteriza a Biologia precisa
estar presente nos cursos de formacao de professores de Biologia, pois apresenta uma visdo contextualizada
e totalizante dessa area de estudo. Isso é necessario, uma vez que observamos no ensino atual uma
concepcao de ciéncia esvaziada de sentido e desvinculada do seu contexto de elaboracio, o que pode fazer
com que os educandos apresentem uma falsa representagido da ciéncia e do fazer cientifico (CARNEIRO;
GASTAL, 2005). A inclusdo da histoéria e filosofia da ciéncia no ensino de biologia e, por conseguinte, na
formacgdo de professores, ja é defendida por diversos autores, como afirma Carneiro e Gastal (2005), uma
vez que ela proporciona uma compreensdo mais ampla da natureza do conhecimento cientifico, de como
esse conhecimento foi construido, dos obstaculos que surgiram nesse processo, esclarecimento do contexto
em que foi se constituindo ao longo do tempo e da sua relagdo com a tecnologia, a cultura e a sociedade.

Essa é, consequentemente, uma forma de humanizar a ciéncia e aproxima-la das pessoas e, também, uma
maneira de tornar as aulas de biologia mais reflexivas e instigantes, atribuindo um sentido para os
conteddos que sdo ensinados (CARNEIRO; GASTAL, 2005), ja que é comum ouvir dos alunos que eles ndo
enxergam relacao dos conhecimentos com a realidade deles. Além disso, a concep¢ao de biologia histérica

e contextualizada pode contribuir para quebrar a visdo que os alunos apresentam de que ela é algo
fantastico e irreal, bem como a quebra da imagem do cientista padrao que eles também relatam.

Carneiro e Gastal (2005) observaram que os livros didaticos ainda apresentam uma concepgao distorcida
de histéria no fazer cientifico, reforcando uma imagem que se tenta romper. Segundo as autoras, os livros
apresentam os cientistas como génios isolados, suas produg¢des como frutos de momentos fortuitos e
sequenciados em uma ordem que da a ideia de linearidade na ciéncia. A ideia de linearidade faz com que os
alunos compreendam a ciéncia como algo pronto, acabado e definitivo, o que também ¢é falso. Além de
privilegiar determinados eventos em detrimento de outros. Essa reflexdo é importante e necessaria, mas
sabemos que é uma tarefa complexa, pensando tanto na apropria¢do dos estudantes quanto na formacado
dos professores, por isso é necessario pensar em formas alternativas de ensino, que sejam instigantes,
colaborativas e prazerosas de serem vivenciadas.

Nesta perspectiva, o Programa de Pds-graduagdo em Educacdo Cientifica e Ambiental (PPGECA) da
Universidade Federal de Lavras (UFLA) apresenta em sua grade curricular uma disciplina chamada
“Biologia: Fundamentos e Métodos na Histéria”, e que conta com a participacdo dos mestrandos do
programa e, também, de estudantes bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFLA. Na disciplina em questio, os estudantes
estavam tendo contato com a discussio sobre a natureza do conhecimento cientifico e sobre a concepgio de
natureza e dos seres vivos ao longo da histéria para compreender a origem da Biologia enquanto ciéncia
constituida no século XIX. Para atingir a compreensao dos discentes perante esta discussdo, o professor
orientou que eles assistissem a filmes em que os elementos que constituem determinada visdo de natureza
e do fazer cientifico pudessem ser identificados.
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Os filmes ndo representam somente situagdes irreais e fantasiosas, eles também podem ser produzidos com
a intencdo de retratar, ainda que de forma simples, uma realidade. Alguns procuram representar
artisticamente um determinado periodo histérico em que nés nido vivenciamos, mas com o cinema somos
capazes de imagina-lo e pensar sobre. A juncio dos elementos do filme, como imagem, som e palavra aviva
situagdes que envolvem as pessoas, fazendo com que elas sintam diversas sensacdes, como alegria, tristeza,
medo, curiosidade e apreensdo. Além disso, tanto a linguagem verbal quanto a ndo verbal sdo capazes de
despertar a aten¢do dos sujeitos para o que estd sendo comunicado. Essa atencdo pelo momento produz um
significado, podendo diferir ou nio para cada pessoa que assiste (CARRERA, 2012). Um traco interessante
€ que esses significados podem ser compartilhados com outras pessoas, por isso, o cinema se torna um
grande aliado do processo de ensino-aprendizagem, uma vez que ele proporciona vivenciar momentos nao
vividos e que sdo importantes na histéria dos seres humanos. Sendo assim, o modo como os educandos
viram o filme pode ser socializado com os demais e contribuir com um processo de ensino mais prazeroso
e social.

Um dos filmes utilizados na disciplina de “Biologia: Fundamentos e Métodos na Histéria” foi “A Guerra do
Fogo”, langado em 1981 com a direcao do diretor canadense Jean-Jacques Annaud. Ele retrata o que seria o
cotidiano dos homens primitivos que tiveram contato com o fogo pela primeira vez. A obra coloca em cena
trés povos primitivos em diferentes estagios de evolucdo, em que um dos povos tem um contato esporadico
com o fogo, outro grupo acha uma chama e tenta conserva-la a todo custo, chegando a cultua-la, enquanto o
terceiro grupo ja esta mais desenvolvido e consegue produzir fogo. A atividade foi desenvolvida durante o
segundo semestre de 2020 que aconteceu de forma remota. Os estudantes tiveram que assistir esse e outros
filmes, em casa, e depois tecer um comentario sobre a obra no Facebook, no grupo destinado ao
compartilhamento de arquivos da disciplina. Dessa forma, o objetivo deste trabalho é analisar se os
discentes do PIBID foram capazes de identificar os elementos no filme que sdo a base do desenvolvimento
da ciéncia e quais as contribuic6es desta pratica para a formacgio de professores.

2. METODOLOGIA

Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, pois estd voltada para preocupagdes
particulares de um processo educativo, observando uma realidade que ndo pode ser quantificada, ja que
desejamos compreender qual a visdo que os estudantes desenvolvem sobre a realidade objetiva. Esta
categoria de pesquisa se volta para o desvelamento dos significados das expressdes humanas, descritivas,
verbais ou ndo verbais (MINAYO, 2009).

Nosso objetivo, aqui, é identificar nos comentarios descritivos dos alunos se eles identificaram no filme os
elementos que fazem relagdo com a base estruturante da biologia, para isso, o método de analise desses
dados é a categorizagdo tematica, pois ela permite reunir os elementos em comum contido nos comentarios
de todos. Esses dados sdo o resultado de expressdes humanas, que ndo podem ser quantificados (LUDKE;
ANDRE, 1986). A categorizagdo tematica é um método da analise de contetido para dados descritivos,
correspondente a um conjunto de procedimentos sistematicos e objetivos para analisar a mensagem do
comunicante (BARDIN, 1979). Essa sistematiza¢do se d4 a partir da frequéncia de apari¢do de palavras ou
frases, dos comentdrios, que fazem alusdo a um mesmo significado dos termos, podendo nos indicar algo,
tendo em vista o objetivo da pesquisa e a partir disso é possivel realizar inferéncias sobre o processo
analisado (BARDIN, 1979).
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Categoria Descricao Frequéncia Ocorréncia

Aqui se encontram os comentarios que A1, A2, A4, A5, A6,
0 fogo relacionam o dominio do fogo com a 11 A7,A8, A9, A10,
sobrevivéncia e evolucido da espécie humana. Al1,A12

Os comentarios contidos aqui fazem alusao a

Observacdo e | importancia da observagio e da experimentacio 6 A1, A2, A5, A10,
experimentacdo | no processo de aprendizagem e compreensao da Al12,A14
natureza.
Nesta categoria se encontram os comentarios
Construcdao do | que dizem que o filme contribui para a 6 A5, A8, A9, Al1,

conhecimento | compreensio de que o conhecimento é uma A12,A15
construcio histérica e social.

A primeira categoria retine as avaliacdes que falaram sobre o elemento fogo. Esses estudantes (11)
destacaram a relacdo das diferentes tribos com o fogo, deixando bem destacado que um dos grupos
precisava manter aceso o fogo que encontraram porque sabia produzi-lo e eles enxergaram que esse grupo
estava em um estagio mais elevado de desenvolvimento e o dominio do fogo foi uma dessas razdes. A seguir
o trecho de um comentario relacionado com esta questio:

A8: “.. a descoberta do fogo, facilitou a sobrevivéncia, principalmente na alimentagdo. Esse fendmeno foi
bastante importante para os dias atuais, pois possibilitou as diversas formas de conhecimento que foram
descobertas e ainda estio em andamento.”

Nos comentarios, os discentes do PIBID explicaram que o dominio do fogo foi importante para a alimentagdo
dos seres humanos, ja que possibilitou o aprimoramento das técnicas de producio dos alimentos, como é o
caso da técnica de cozimento. Além disso, eles destacaram que esse dominio também foi importante para
protecdo contra predadores, ja que o fogo afugenta os animais, e, também, contra o frio, pois eles poderiam
se aquecer. Isso tudo contribuiu para a luta pela sobrevivéncia da espécie, sua preservacio e por
consequéncia o seu desenvolvimento. Nesse sentido, o dominio do fogo foi essencial para a evolucdo dos
seres humanos e da tecnologia (PEGORARO et al., 2016).

0 homem passou a entender quais eram os beneficios do fogo a medida que ele observava e se relacionava
com ele. O primeiro encontro com esse elemento, provavelmente foi casual (como um raio que cafa em uma
arvore e entrava em chamas e por meio de erupg¢des vulcanicas) e possibilitou a aprendizagem das
propriedades inerentes a ele, como o calor, a luz e a possibilidade de incendiar materiais secos como a
madeira. O fogo foi a primeira fonte de energia descoberta que possibilitou o desenvolvimento de novas
técnicas e tecnologias, pois ja sabemos controlar e aumentar o uso de energia. Dessa forma, o dominio desse
elemento modificou nossa relagdo com o ambiente e oportunizou o nosso desenvolvimento a partir da
compreensdo de como funciona e se organiza a natureza, dando a possibilidade de criar ferramentas e
técnicas. Nesse sentido, o dominio do fogo foi essencial no processo de hominizagao, para que o homem
chegasse ao que ele é hoje (PEGORARO et al,, 2016).

Na segunda categoria estdo reunidos 6 comentarios que enxergaram que a observacdo tanto da natureza
quanto dos costumes e modo de viver das outras tribos contribuiu para o desenvolvimento do ser humano,
assim como a experimentacio. A observacgdo ainda hoje é muito importante no processo de ensino, mas no
inicio da relagdo do homem com o mundo ele dependia muito da observagio da realidade que o cercava e
isso fez com que ele aprimorasse aquilo que ja conhecia, além de dar a oportunidade de conhecer novas
coisas. A pratica de experimentacdo também. Em seguida o trecho de um dos comentdrios em que
observamos esta questio:
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A12: “.. o filme evidencia também a primeira forma de constru¢do de conhecimento, pois através da
observacdo conseguiram adquirir meios para sobreviver.”

A aprendizagem por meio da observagio pode ser observada no contato com outras tribos e suas diferentes
formas de organizacio, inclusive para a obten¢do da informagio de como manter o fogo aceso e produzi-lo.
A observagio da fauna e seu uso revelaram propriedades curativas, entre outros contatos com a natureza.
Entdo, a observacao da realidade foi um fator essencial para motivar o desenvolvimento dos povos, e a
experimentacdo veio dela. A observacdo é essencial para conhecermos o mundo, pois partimos dela para
formular proposicoes/inferéncias/hipoteses sobre aquilo que estamos enxergando (NASCIMENTO JUNIOR,
2010). No contexto em questdo a observacdo funcionava como um modo de olhar e experimentar e isso
movimentava o desenvolvimento. Anos depois, Aristoteles teceu consideracdes para compreensdo da
natureza partindo da observagio, mas suas proposi¢cdes ndo podem ser aplicadas ao periodo histérico que
estamos analisando. Essa foi a primeira experiéncia de compreensio da realidade.

A observacgio, assim como, a experiéncia, entram no repertorio de conhecimentos que o homem acumula
para poder aprender a lidar com a natureza e os demais. Dessa forma, o homem sempre buscou entender o
mundo em que ele vive, observando e testando. Mais tarde, a observacao e a experimentacio foram bases
estruturantes para a proposicio de uma ciéncia positivista (OLIVEIRA TEMOTEO; GONCALVES;
NASCIMENTO JUNIOR, 2018). A observacdo da realidade e a experiéncia foram fatores essenciais para
estruturacdo da ciéncia como a conhecemos hoje, além de ser importante para que possamos fazer
inferéncias no nosso cotidiano. Se nossa sociedade é dessa forma, atualmente, isso foi gracas aos
conhecimentos adquiridos anteriormente a este periodo por outras pessoas. Portanto, o conhecimento é
uma constru¢do do homem e é histérica, pois as suas produc¢odes fazem relagdo com o periodo em que ele
viveu, ele é marcado temporalmente (GOMES, 2016).

A terceira categoria retine comentarios em que é possivel entender que os estudantes enxergaram que o
filme contribui para mostrar que o conhecimento é uma construcio histérica e social e que o
desenvolvimento da linguagem, da cultura e das ferramentas é fruto dessa construgdo. Isso foi observado a
partir da relacdo dos diferentes grupos com o fogo, j4 que um dominava e sabia produzir e o outro nio,
tendo que manté-lo aceso a qualquer custo enquanto o grupo que sabia produzi-lo ja estava em um estagio
avancado de desenvolvimento. A seguir apresentamos o trecho de um comentario que mostra essa
perspectiva:

A12: “... Esse filme é muito importante para a nossa formagao como futuros professores, pois ele aborda de
forma didatica o processo de evolucdo dos seres humanos, mostrando a luta pela sobrevivéncia e o processo
pelo qual a espécie humana teve de passar para chegar ao que é hoje...”

Por representar o cotidiano dos homens primitivos na descoberta e dominio do fogo, e por este ser um
elemento que possibilitou o desenvolvimento dos seres humanos no mundo, o filme “A guerra do fogo”
contém elementos que sustentam parte dos saberes relacionados com a natureza do conhecimento
cientifico que contribuiram para a estruturacdo da biologia enquanto ciéncia, pois ela sé é o que vemos hoje
gracas a acumulacao do conhecimento ao longo dos anos pelos seres humanos. Portanto, estas questdes
abordadas nos comentarios e categorizadas auxiliam na compreensdo da histéria dos aspectos que
estruturam o estudo dos seres vivos, tanto pela observagdo e experiéncia quanto pelo dominio de um
elemento que se tornou essencial para o desenvolvimento dos seres humanos. No entanto, ainda que
importante, essa concepcdo histérica e contextualizada do ensino é pouco evidenciada pelos professores em
exercicio e pelos livros didaticos (CARNEIRO; GASTAL, 2005).

Sobre o que o filme desperta, temos dois trechos de dois comentarios muito interessantes que contribuem
para mostrar que o filme “A guerra do fogo” apresenta o seu carater ludico, pois apesar de retratar uma
realidade, ela conseguiu provocar risos e curiosidade nos estudantes. A seguir os trechos:

A3: “E um filme divertido e muito curioso. Acho que a primeira vantagem em trazélo para a sala de aula é
gerar um furdunco entre os alunos. E porque imagino que junto com as risadas e o estranhamento, A guerra
do fogo traz uma nog¢do completa da Pré-histéria...”
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A5: “Esse filme para formagao de professores é bastante provocativo, pois encontramos nele um cendrio
pré-histoérico...”

E necessario ressaltar que a perspectiva lidica adaptada para o objetivo pedagégico envolve os educandos
de formas diferentes, devido a sua vivéncia tanto com o cinema quanto com outras tecnologias fora dos
ambientes formais de ensino. Dessa forma, essa relacdo é fundamental para entendermos a subjetividade
dos alunos e do envolvimento deles com a pratica.

Todas essas atividades denominadas de ludicas, poderdo ser “ndo ladicas” a
depender dos sentimentos que se fagam presentes em quem delas esta
participando, numa determinada circunstancia. (LUCKESI, 2014, p. 13 e 14).

Tendo isto em vista, a ludicidade pode ser atribuida ao cinema num didlogo educativo, em um espago de
vivéncia que particulariza a experiéncia critica possibilitada por essa pratica, assumindo que os alunos
possuem sua propria experiéncia e subjetividade com essa forma de arte, que é absolutamente capaz de
despertar experiéncias pessoais e trazé-las para o ambiente critico.

A nocdo de potencialidade dos filmes que resgatam a histéria do conhecimento biolégico é pouco adotada
por muitos representantes da educacio, o que evidencia a necessidade de apropriacio da histdria e filosofia
da ciéncia, bem como a apropriacdo do cinema enquanto ferramenta pedagogica lidica para compreensio
dessa histéria. Ademais, o despreparo docente torna impotente a pratica da aprendizagem através do
cinema e coloca o professor como uma figura instrumentalista e o aluno uma figura passiva e acritica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos a partir da andlise realizada que o filme despertou a curiosidade dos estudantes e cumpriu
um papel de facilitador do processo de aprendizagem, pois eles se apropriaram dos elementos do filme que
compreendem a histéria do conhecimento sobre a natureza. Os estudantes ressaltaram que o filme “A
Guerra do Fogo” é divertido e provocativo, podendo render risadas, apesar do seu contetido representar um
periodo da realidade dos seres humanos.

Dessa forma, o filme contribuiu para a formacgao de professores de biologia mais engajados com a histéria
do estudo sobre os seres vivos que caracteriza essa area de estudo e para a formacgao de profissionais mais
engajados com o contexto e histéria dessa produgdo humana, pois os alunos se mostraram preocupados em
resgatar essa perspectiva do ensino no ambiente escolar. Foi evidenciado neste trabalho a necessidade de
reflexdo sobre a natureza do conhecimento cientifico caracterizante da biologia que potencializa a pratica
docente e retine uma série de beneficios trazidos pelo pensamento critico dos alunos quanto ao cinema e a
histéria da Biologia.

Além disso, a pratica de estudo de um determinado tema a partir da ética do cinema contribui para a
socializa¢do dele enquanto arte, sendo muito importante se desejamos contribuir com a formag¢ao humana
e critica dos sujeitos. Foi pertinente ao presente trabalho ressaltar que o didlogo entre os objetivos
pedagdgicos e o cinema nao ocorre de maneira espontanea e nem individual, evidenciando a necessidade,
clareza e propriedade dos docentes que inserem essa pratica em suas aulas. Portanto, identificamos que o
filme “A Guerra do Fogo” pode ser apropriado enquanto ferramenta pedagdégica a partir da identificacdo dos
elementos constituintes das praticas tribais de observagao e experimentacdo na sua relacdo com a natureza.
Isso s6 foi possivel a partir de um trabalho coletivo e pela mediagdo do professor, que teve a intencao de
socializar esse filme enquanto uma construgao cultural dos seres humanos. O cinema enquanto arte precisa
ser apropriado nos processos formativos para que os docentes conhecam essas produgdes e possam
socializa-las com os demais a partir de um objetivo pedagégico.

Quando alguns estudantes ressaltam que o filme foi provocativo, que ele pode agucar a atencgdo e
curiosidade dos alunos por conter algumas cenas divertidas, vemos que ele tem a sua contribui¢do ludica
para o ensino. Esse trabalho foi uma oportunidade de refletir sobre a relagdo do cinema com o conceito de
ludicidade.

Essa pratica em sala de aula ndo acontece no improviso, forma de substituir a fala do professor e sem
proposito. Ao contrario, esta pratica exige planejamento, clareza, embasamento histérico e filoséfico quanto
ao que vai ou nao agregar ao aprendizado. No entanto, apesar disso, ela pode proporcionar um ambiente
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organico de conhecimento, tendo em vista que o filme resgatou o objetivo de educar de maneira
interdisciplinar, participativa e prazerosa, muito bem recebida pelos alunos.
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Capitulo 5

Historia e filosofia da biologia a partir do cinema: As
instancias de dialogo estabelecidas na visdo de futuros
professores de biologia
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar e discutir a partir do olhar de futuros
professores de ciéncias/biologia o caminho proposto durante uma disciplina em que
houve o didlogo de filmes com os contetidos da Histdria e Filosofia da Biologia. Ao final da
disciplina, foi pedido aos estudantes que elaborassem um comentario acerca da questao
“O cinema e a Historia e Filosofia da Biologia, o que este dialogo propiciou?”. Os
comentarios foram analisados utilizando o método discursivo baseado no referencial do
Circulo de Bakhtin, o cotejo de enunciados. Pode-se perceber que o didlogo propiciou uma
construcdo de um pensamento critico sobre a Historia e Filosofia da Biologia enquanto
ciéncia produzida social e historicamente; o cinema como possibilidade de enxergar
momentos histéricos; compreensdo mais abrangente sobre como a Biologia se constituiu

e a arte como forma de aproximacdo e problematizagao sobre o tema proposto.

Palavras-Chave: Historia e Filosofia da Biologia, Cinema, Praticas Pedagogicas
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1.INTRODUCAO

Promover um ensino e aprendizagem dos estudos da biologia que permita contemplar o carater
essencialmente interacionista dos seres vivos e seus componentes, pode promover uma compreensao
integrada dos processos que compdem a vida e a sua manutencdo. Na visao de El-Hani et al., (2004), Gastal
(2006) e Mayr (1998) a histdria e filosofia da biologia é importante para a ndo deturpacgio desta ciéncia,
constituida social e historicamente.

Matthews (apud EL-HANI et al., 2004) entende que os professores em formagao necessitam de pelo menos
trés aspectos formativos para uma educagio cientifica efetiva, respaldada em uma visao critica e histérica
da ciéncia: a) o conhecimento e a apreciagdo da ciéncia que ensinam; b) alguma compreensio da histdria e
filosofia das ciéncias; e c) alguma teoria ou visdo educacional que informe suas atividades na sala de aula.
Esses trés aspectos mencionados podem elucidar questdes importantes para a compreenséo desta ciéncia,
sendo potencialmente eficaz na compreensao de conceitos e teorias, além de esclarecer o olhar da biologia
para a natureza.

Indo de encontro a esses pressupostos, o curriculo de licenciatura e bacharelado em Ciéncias Biolédgicas
recebeu a disciplina de Historia e Filosofia da Biologia, a fim de que os estudantes pudessem construir uma
visdo contextualizada da Biologia enquanto ciéncia que se constituiu historicamente. Contudo, a pandemia
do novo Coronavirus exigiu que a disciplina fosse trabalhada de forma remota, exigindo uma nova
metodologia, e isso fez com que o cinema se integrasse ao caminho pedagdégico.

Segundo Berbel (2011) as metodologias ativas tém o potencial de incitar a curiosidade, a medida que os
estudantes se inserem na teorizacdo e trazem para a aula também ideias novas. O cinema pode ser um
caminho ativo no processo de ensino e aprendizagem, por ser uma forma ltidica de estimular a participagdo
dos alunos no processo de construcio do conhecimento, que se faz importante a medida que induz
mudancas de comportamento e motivacdo pelo tema discutido. O lidico pode ser utilizado como promotor
da aprendizagem nas praticas pedagogicas, devido a capacidade de aproximar os estudantes da atividade
proposta (SOARES et al., 2014).

Isso porque o cinema é capaz de tocar profundamente as bases para o ensino e aprendizado, segundo Barros
et al,, (2013) é fundamental conhecer a obra em sua linguagem e abordagem para entdo, articulad-la ao
propdsito criterioso de um planejamento de aula. Ainda segundo os autores, é necessario que os professores
incitem em seus estudantes a capacidade de interpretacdo e postura critica em relagdo ao contetdo a ser
ensinado, e isso pode se dar colocando o cinema em didlogo com a educacio cientifica dos estudantes.

Outro aspecto importante na utilizacdo do cinema é que o espectador, ao interpretar os fatos segundo a
perspectiva de quem o produziu, acaba por ser confrontado com aspectos culturais, econémicos, sociais,
politicos, emocionais e de atitudes e valore. Assim, é possivel refletir sobre a realidade através de pontos de
vistas diversos (SULEIMAN et al., 2013), além de trabalhar com os estudantes o aspecto técnico e racional
da ciéncia aliado ao sensivel da arte (FERREIRA, 2012).

Dessa maneira, considerando a importancia do tema em questdo, este trabalho tem como objetivo
compreender como foi o didlogo estabelecido entre cinema e histéria e filosofia da biologia através da
analise das falas dos estudantes que cursaram a disciplina Histéria e Filosofia da Biologia, disciplina esta
que foi ofertada para o curso de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura).

2. METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido a partir da disciplina Histdria e Filosofia da Biologia para o curso de
Ciéncias Bioldgicas/Licenciatura, sendo uma disciplina bimestral que é ministrada tanto para as turmas de
bacharelado quanto de licenciatura. A disciplina foi ofertada de forma remota no segundo semestre de 2020.

A disciplina teve como objetivo discutir a partir de filmes e artigos cientificos a construcdo das Ciéncias
Biologicas. Abaixo, um quadro (QUADRO 1) que ilustra o caminho que foi proposto durante o bimestre.
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Periodo historico
Inicio do século XX

Quadro 1: caminho percorrido na disciplina

Filmes
“Sonhos Tropicais (André Sturm, 2001)

Inicio da década de 20

O Vento Sera Tua Herancga (Stanley
Kramer, 1960)

Artigo

N3o utilizamos

Mundo mitico das
culturas tribais

“Onde sonham as Formigas verdes”
(Herzog, 1984).

(NASCIMENTO JUNIOR, 2020,

no prelo)

Filosofia da antiguidade
classica

“Sécrates” (Rossellini, 1971).

(NASCIMENTO JUNIOR E
SOUZA, 2014)

Idade Média

“0 Fisico” (Stolz, 2014).

(NASCIMENTO JUNIOR E
SOUZA, 2015)

A filosofia no inicio da
idade moderna

"Descartes"(Rossellini, 1974)

(NASCIMENTO JUNIOR E
SOUZA, 2012)

A passagem da Idade
Média a Contemporanea

“Danton e o Processo da Revolu¢do”
(Wajda, 1982)

(NASCIMENTO JUNIOR E
SOUZA, 2015)

Ideias biolégicas do

“0 Desafio de Darwin “(John Bradshaw,

(NASCIMENTO JUNIOR E

século XIX 2010) e “A Histéria de Louis Pasteur”

(William Dieterle, 1936)

SOUZA, 2016)

A disciplina seguiu um processo de assistir os filmes e relacionar com os artigos cientificos, exceto os dois
primeiros filmes: Sonhos Tropicais”, em que os estudantes tiveram de estabelecer um didlogo entre o filme
e a questdo social, cultural, econdmica e politica da ciéncia e “O Vento Serd Tua Heranga” em que tiveram
que estabelecer um didlogo entre o filme e a questdo pedagdgico-cultural da ciéncia. Além disso, os
estudantes participaram de aulas virtuais antes de assistirem aos filmes e de debates sobre as atividades
que realizaram durante o bimestre. Os artigos escolhidos fazem parte de uma construgao histérico-filoséfica
dos estatutos da Biologia que consistem nos frutos da tese de doutorado de Nascimento Junior (2010).

No ultimo encontro (virtual) da disciplina, foi feito um debate sobre a busca dos conceitos estruturantes da
biologia. Apds o debate foi pedido que os estudantes respondessem de forma individual a uma pergunta “O
cinema e a Historia e Filosofia da Biologia, o que este didlogo propiciou?”. Os 18 estudantes que cursaram a
disciplina entregaram seus comentarios em forma de texto escrito digitalizado via sistema virtual da
universidade. Suas falas foram analisadas pelo método de andlise discursiva no referencial do Circulo de
Bakhtin, o cotejo de enunciados. Esse referencial aborda aspectos filoséfico-socioldgico-linguistico-
antropolégico. Os enunciados sdo dialdgicos, ou seja, ndo existem de forma isolada, tampouco existem de
forma estanque, mas formam uma rede em que se relacionam e se interferem na construcdo e expressao de
cada um. “Cada enunciado é repleto de ecos e ressonancias de outros enunciados produzidos, sendo que
podem se rejeitar, confirmar, completar e se basear um no outro.” (BAKHTIN, 2003, p. 297).

Para Medvedev

Entender um enunciado significa entendé-lo no contexto da sua
contemporaneidade e da nossa (caso elas ndo coincidam). E necessario
compreender o sentido no enunciado, o contetido do ato e a realidade histérica
do ato em sua unido concreta e interna. Sem tal compreensao, o préprio sentido
estara morto, tornar-se-a um sentido de dicionario desnecessario (MEDVEDEYV,
2012, p. 185).

E fundamental na analise bakhtiniana entender que a analise de um enunciado tera como resultado um
outro enunciado, ou seja, o enunciado suscitard em mim outro enunciado. Sendo assim, procuramos
desenvolver enunciados dentro de esferas de compreensdo do saber, que sdo construidas a partir dos
limites epistemoldgicos de &areas de conhecimento constituidas discursivamente nos campos do
conhecimento cientifico, com representagdes no senso comum.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da analise das respostas dos estudantes, foi possivel desenvolver cinco instincias enunciativas de
saberes que serdo apresentadas e descritas no quadro abaixo e os envolvidos identificados pela letra “F” de
futuros professores e seguidos de um nimero.

Quadro 2: Instancias enunciativas de saberes

Instincia enunciativa de saberes

Descricao

Frequéncia

0 uso do cinema para construcdo do | Nesta instancia, os futuros professores abordaram 18
contexto historico e filoséfico acerca | que os filmes foram um meio de viajar para os
do estudo dos seres vivos contextos historicos e filoséficos que foram

responsaveis pela constitui¢do das Ciéncias

Biolbgicas.
Discussoes e reflexdes promovendo Os futuros professores trouxeram que o didlogo 8
0 pensamento critico entre cinema e a Historia e Filosofia da Biologia

estimulou o pensamento critico em relacdo a

aspectos politicos, sociais, ambientais e culturais.
A Histéria e Filosofia no processo de | Aqui, as falas trazem que esse método de ensino a 9
entendimento das Ciéncias partir da Histoéria e Filosofia promoveu uma
Biolbgicas compreensdo mais abrangente da Biologia

enquanto ciéncia.
O filme em dialogo com os artigos Os futuros professores trouxeram em suas falas 9
cientificos que os filmes ajudaram na leitura dos artigos

cientificos.
Método de ensino dindmico e Nesta sessdo as falas trazem que os filmes foram 5
prazeroso proporcionado pelo uso introduzidos de maneira dindmica o que tornou o
da arte aprendizado mais fluido e interessante.

A primeira instancia enunciativa “O uso do cinema para constru¢ao do caminho histérico e filoséfico acerca
do estudo dos seres vivos” esteve presente em todas as falas dos participantes. Os futuros professores
perceberam que através dos filmes foi possivel fazer uma viagem para cada momento histérico discutido,
diminuindo a abstragido que pode estar presente quando discutimos sobre historia e filosofia, pois a partir
dos filmes, era possivel visualizar, através do olhar de quem produziu cada obra cinematografica, como era
o pensamento predominante da época, os costumes, as crengas e como estudiosos e pensadores daquele
periodo lidavam e enfrentavam dilemas.

Podemos observar isso em uma das falas “ F2: os filmes auxiliavam e facilitavam para que houvesse uma
ampla compreensdo do processo histdrico e filosdfico da Biologia. Além disso, os filmes possibilitaram conhecer
e entender mais a fundo as histérias, as dificuldades enfrentadas e as contribuicédes de alguns estudiosos que
marcaram essa trajetoria.”. Outra fala também se expressa nesse sentido, como “F7: [...] nesse sentido, com
os filmes pude visualizar como era o contexto social e histérico daquela época e como os filésofos e estudiosos
puderam auxiliar mesmo com os desafios que encontravam.”

Partindo das ideias expressas pelos estudantes, os filmes proporcionaram uma reflexdo histérica e
contextualizada do assunto. Isso porque, segundo Bernadet (2017), os filmes podem expressar a realidade,
porém, segundo o mesmo autor é interessante discutir sobre a realidade que esta posta no filme, de modo
que possamos refletir sobre aspectos sociais, culturais, ambientais e politicos para a compreensio do
assunto. Consonante a essa ideia, Suleiman et al,, (2013) destaca a importancia da linguagem do cinema
como forma de pensamento, pois a realidade pode ser apresentada de maneira sensivel, produzindo
impacto no espectador, levando o espectador a alcangar essa realidade.
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Outro aspecto interessante, que podemos refletir é sobre os filmes trazerem um pouco da vida, trajetéria e
estudos que foram importantes para constituicdo da Biologia. Nas falas dos participantes, inclusive nas duas
trazidas anteriormente, podemos observar que sio citadas as dificuldades que os pensadores da época
tiveram de enfrentar. Segundo Gastal (2006), é importante que os estudantes reconhecam a ciéncia como
produto histérico e social, e neste processo, compreenda o fator humano da ciéncia, que é vista de maneira
exclusiva, e até elitista, criada da mente de génios.

Seguindo a nossa discussdo, a segunda instidncia de didlogo “discussdes e reflexdes promovendo o
pensamento critico” foi abordada por parte dos estudantes, como em “F3: essa conversa possibilitou uma
outra forma de aprendizado/uma maneira de aprender se utilizando dos sentidos(visdo nesse caso) e mais
lidica, além de um novo olhar para a arte ndo s6 como entretenimento, mas também como uma otima
ferramenta mais abrangente e mais atrativa para o ensino e construgdo de um pensamento critico a respeito
de diversos temas”, assim como na fala de “F15: O didlogo entre o cinema e a disciplina me proporcionou
desenvolver uma consciéncia critica acerca da histéria do conhecimento cientifico e do estudo dos seres vivos.”

O cinema pode proporcionar experiéncias que podem ser importantes para o ensino e aprendizado.
Segundo Barros et al. (2013), os filmes ndo devem ser trabalhados sem haver critérios determinados, sendo
fundamental conhecer a obra em sua linguagem e abordagem. Segundo os autores, é papel do professor (a)
desenvolver uma pratica que possibilite o desenvolvimento da criticidade em relacdo aos contetidos
trabalhados, para o efetivo uso do cinema no processo de ensino e aprendizagem. Loureiro (2008) traz que
os filmes sdo uma fonte de formagdo humana, pois podem expressar aspectos culturais, comportamentos
éticos e estéticos que constituem e sdo essenciais na vida social. Em didlogo com a proposta da disciplina, a
historia e a filosofia da ciéncia, neste caso, a Biologia, pode ajudar a desenvolver o senso critico em relacio
as imagens de ciéncia e a inser¢do da atividade cientifica na sociedade (GASTAL, 2006).

Na terceira instincia de enunciados nomeada “a Historia e Filosofia no processo de entendimento das
Ciéncias Bioldgicas” os futuros professores apontaram que o caminho histérico e filosé6fico os auxiliou a
compreenderem um pouco mais sobre a Biologia enquanto ciéncia, sendo relatado pelos participantes em
“F13: No ensino possibilitou o aprendizado de elementos conceituais como a evolugdo, genética e a explicagdo
de como as coisas que possuimos hoje foram surgindo” e “F14: O didlogo proporcionado entre o cinema e a
disciplina, proporcionou uma compreensdo grande acerca da ciéncia e também dos seres vivos.”

Segundo Mayr (1998), a melhor forma de compreender um conceito é pelo estudo da histéria, de forma a
percorrer os caminhos na elaboracdo desses conceitos, conhecendo os erros do passado. Através deste
processo o conhecimento podera ser completo. Flach e Del Pino (2016) corroboram com a ideia trazida
anteriormente afirmando que o estudo da histéria da biologia pode contribuir para a compreensao desta
ciéncia. Nascimento Junior e Souza (2016) trazem a importancia de percorrer o caminho histérico e
filosofico, sendo necessario, portanto, discutir sobre as visdes de mundo que influenciaram o pensamento
cientifico de cada época ao longo da histéria. Além disso, a biologia possui estatuto préprio, o que se faz
fundamental conhecé-lo para se pensar e discutir seus desdobramentos e que culminou em sua forma e
estrutura atual.

Na nossa quarta instancia, temos “o filme em didlogo com os artigos cientificos”. Nesta sessdo os
participantes relataram que os filmes ajudaram na compreensdo dos assuntos dos artigos disponibilizados,
como podemos observar em “F17: A proposta de utilizar o cinema e os artigos para entender melhor os
estudos dos seres vivos, a vida e os problemas que os estudiosos enfrentaram para a construgdo da ciéncia foi
muito interessante no meu ponto de vista, visto que tais propostas propiciaram visualizar melhor o contexto
social e histdrico de cada época, assim melhorando o meu entendimento sobre os seres vivos e teorias.”

Percebe-se nas falas dos envolvidos que o didlogo entre os filmes e os textos foi importante para o processo
de entendimento dos temas trabalhados, ou seja, o cinema enquanto arte se mostrou um caminho
interessante para que os estudantes atravessassem um processo de aprendizagem mais completo. Segundo
Candido et al. (2017), o cinema pode auxiliar e enriquecer o aprendizado se combinado com outras
atividades que estimulem a construcdo do conhecimento de maneira critica e reflexiva. Consonante a isso
temos do estudante F16: “Os filmes também nos auxiliaram muitas vezes para o entendimento dos textos, em
alguns textos eu mesma senti uma dificuldade para entender alguns aspectos, mas depois de assistir e reler eu
pude ter uma melhor compreensdo sobre aquilo que eu ndo estava conseguindo absorver.”. Um dos aspectos
interessantes dessa fala, que representa ideias similares de outros participantes, foi a dificuldade de
compreensdo dos artigos que, apos assistir aos filmes e debater sobre o assunto, a leitura dos textos ficou
mais facil. Além da arte possibilitar aos estudantes problematizarem os temas da histéria e filosofia da
biologia, os debates também foram fundamentais, pois em coletivo os alunos discutiram suas interpretagdes
sobre o filme e as relagdes que fizeram com os textos.
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A udltima instancia a ser discutida “método de ensino dindmico e prazeroso proporcionado pelo uso da arte”,
traz o aspecto pedagdgico do cinema em evidéncia. Alguns participantes relataram que o uso dos filmes
tornou o processo mais interessante e prazeroso. Os envolvidos puderam participar e conhecer um método
de ensino capaz de abarcar diferentes conhecimentos por meio do dialogo entre arte e histéria e filosofia da
ciéncia de uma forma pouco convencional, como nas “F3: Os filmes nos possibilitaram uma melhor absorg¢do
do que nos foi proposto, tornando as leituras e os debates mais atrativos, tornando o aprendizado da histdéria
e filosofia da biologia e de suas teorias e descobertas mais leve, liidico e mais concreto” e “F10: Primeiramente,
os filmes apresentados compreenderam um recurso adicional para estimular a atengdo e despertar a
curiosidade e representou uma forma de contextualizar os aspectos historicos, politicos, socioeconémicos e
intelectuais de cada época estudada, assim como fez relagdo com o contetido digamos “tedrico” apresentado
na disciplina, que consistiram nos artigos trabalhados em cada tdépico. Partindo dessas falas, podemos
destacar que o método proposto contribuiu para estimular e motivar os estudantes.

A arte pode proporcionar o encantamento e pode levar os estudantes a refletirem questdes importantes que
podem ser desde aspectos politicos e sociais, como trazido na fala dos estudantes no paragrafo anterior,
como também questdes psicoldgicas e/ou emocionais, que segundo Rangel & Rojas (2014), podem
promover a construcdo de uma visao mais ampla sobre o mundo e a construg¢ao de um conhecimento mais
completo.

Entretanto, boa parte dos estudantes trouxe os filmes de maneira a reduzi-los a meras ferramentas
pedagogicas, sendo um tema importante a ser considerado aqui, uma vez que objetificar a arte pode
contribuir para uma compreensio equivocada do que é a propria arte. Vygotsky (2001) em “Psicologia
pedagdgica”, aponta erros e contradices quanto ao papel da arte no contexto educacional, como a
simplificacdo de uma obra artistica ao mero prazer ou a interpretagoes alheias a estética, como o estudo da
realidade. Outra critica interessante sobre o assunto é a de que a arte nido deve ser reduzida ao simples
prazer e/ou entretenimento, pois, segundo Tolst6i (2019), a arte precisa ser revolucionaria, respaldada na
luta contra as injustigas sociais. Por isso, é importante deixar claro que o didlogo da arte com a ciéncia ndo
deve ser hierarquizado, e nem mesmo a arte estar a servico do ensino de ciéncias, mas trabalharem em
equidade para a formacdo de seres humanos mais completos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O cinema como caminho para constru¢do do processo histérico e filos6fico da biologia se mostrou
interessante do ponto de vista dos futuros professores de biologia, por fazé-los viajar para o periodo
histérico de cada época estudado, diminuindo a abstracdo que poderia existir sobre o assunto. Além disso,
os alunos puderam conhecer cientistas, filésofos e pensadores importantes para o desenvolvimento da
Biologia.

A partir da andlise, podemos considerar que o processo possibilitou discussdes e reflexdes de forma
contextualizada que promoveu o pensamento critico dos estudantes, pois diversos aspectos estavam
presentes nas discussdes como: desafios enfrentados pelos estudiosos da época, as visdes de mundo que
guiaram o pensamento cientifico, os aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais envolvidos nas
pesquisas cientificas.

Outro aspecto fundamental que podemos considerar nesta analise é sobre os estudantes terem
compreendido conceitos e teorias pelo caminho historico e filos6fico proposto nesta disciplina em didlogo
com a arte, o que evidencia o potencial de se trabalhar a formacgao cientifica a partir de uma formacao
também sensivel e emocional pela arte, como o cinema.
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Resumo: O presente trabalho enfoca o processo da formagao continuada de tutores que
vem sendo adotado pela Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), nos cursos Superiores de
Tecnologia, ofertados na modalidade EaD. Trata-se de uma preparacao em termos de conteudo e
procedimento metodoldgico, tendo em vista que no ensino a distancia o tutor exerce papel
imprescindivel no processo de mediacdo da aprendizagem. E sabido que no Brasil, a
funcao do tutor ainda nao foi regulamentada e, para além disso, ndo existe um curso de
graduacdao com formacdo especifica para o exercicio dessa funcdo, constituindo-se um
grave problema. Decorre disso, portanto, a necessidade das instituicdes que trabalham
com essa modalidade de ensino de criarem estratégias que fomentem a formacgao do tutor
ndo somente antes do curso, mas, sobretudo, durante toda a sua trajetoria pratica. Embora
a UEMA ofereca outras capacitacoes para o tutor, o objetivo deste estudo consiste em analisar e
refletir sobre o processo de formagao que ocorre durante todo o curso, antes do inicio de cada
disciplina. Quanto a metodologia utilizada, tratou-se de um estudo de natureza descritiva,
de abordagem quantitativa e, como instrumento de analise, utilizou-se a sala de formacao do
Ambiente Virtual de Aprendizagem. Os resultados apontam para a importancia da formacgao
continuada e sistematica dos tutores, em uma perspectiva de realimentagcdo permanente
que fomente o intercambio de experiéncias e o compartilhamento de novas
aprendizagens. Enfim, o artigo aponta o processo de formagdo como uma alternativa viavel, a

partir da experiéncia acumulada pela instituicdo em seus 21 anos trabalhando com EaD.

Palavras-chave: Educagdo a Distancia. Formagdo Continuada. Tutoria.
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1.INTRODUCAO

Educacdo a Distancia (EaD) é uma modalidade de aprendizagem que, ao longo da histéria, vem conquistando
seu espaco e, atualmente, encontra-se formalmente inserida no contexto das politicas publicas educacionais.
No entanto, ha de se convir que, no Brasil, muito ainda precisa ser feito, especialmente no que diz respeito
a formacdo do tutor, visto que se constitui, ainda, uma categoria profissional indefinida. Frente a esses
desafios e tendéncias da EaD na sociedade contemporanea, evidenciadas pela rapida expansdo, tanto no
cendrio internacional quanto nacional, surgem, entdo, varias indagacoes, destacando-se, neste estudo, a
preocupacdo com a formacdo desse profissional, no ambito dos cursos de graduacdo da Universidade
Estadual do Maranhao.

Dessa forma, torna-se imprescindivel uma discussio sobre a formacdo dos tutores, capaz de contribuir para
uma analise mais critica do seu papel, enquanto mediador do conhecimento. Nesse sentido, o presente
artigo tem como foco a formagdo continuada dos tutores do Curso Superior de Tecnologia em Gestdo
Comercial da UEMA, que abrange um total de 22 tutores, na intencdo de apresentar como vem se
consolidando o processo de formac¢do continuada desses tutores, destacando a importancia desses
momentos para elevar a qualidade do ensino no ambito dos cursos superiores ofertados na modalidade EaD.

Buscando respostas a essa problemadtica, optou-se por investigar um dos trés cursos superiores de
Tecnologia, ou seja, o Tecndlogo em Gestdo Comercial, adotando-se como procedimento metodoldgico, a
pesquisa descritiva, de abordagem quantitativa e, como instrumento de analise, tem-se a sala de formacao
do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), onde na qual foi possivel colher as informagdes sobre a
programacdo e o conteddo trabalhado nas formagdes, além da possibilidade de assistir a algumas
webconferéncias transmitidas em tempo real para 15 Polos de Apoio Presencial onde é ofertado o referido
curso.

A relevancia deste estudo insere-se na preocupagio cada vez maior pela busca de novas estratégias de
aprendizagem, isto é, a forma de ressignificar as formas de ensinar e aprender, em num processo
permanente que envolve varios atores até chegar no aluno propriamente dito, visto que, em nosso pais,
ainda nio foi regulamentada a fung¢io desse profissional, e, também, ndo existe um curso de gradua¢do com
formacdo especifica nessa area.

Este estudo aponta etapas importantes da formacgio, vez que envolve o professor da disciplina, o tutor
virtual e o tutor presencial, proporcionando a construg¢ao do conhecimento de forma colaborativa, tanto no
ambito tecnoldgico quanto no pedagégico. Segundo Kenski (2013, p.85), “Necessitamos realizar reflexdes
mais aprofundadas sobre novas praticas docentes e identificar as fragilidades técnicas operacionais de
nossos ambientes de trabalho”. Para a autora, as alteragdes que estdo surgindo, em fun¢do das novas
tecnologias, exigem novas concep¢des para as abordagens disciplinares, novas metodologias e novas
perspectivas para a¢do docente.

Essas preocupagdes insurgiram da perceptibilidade de que a construcdo de uma pratica pedagdgica
eficiente implica em uma formacdo continuada competente, amparada nos propdsitos de desenvolvimento
de uma consciéncia critica e conduzida pelo compromisso de cada vez mais buscar-se o aperfeicoamento do
trabalho pedagégico mediado pelas tecnologias. Com base nessa concepgdo, apresentou-se, inicialmente, o
perfil do tutor no contexto da EaD e quem € o tutor na proposta da UEMA. Em seguida, expds-se uma visao
geral de como ocorre o processo das formagoes continuadas realizadas no ambito dos cursos.

2. ASPECTOS CONCEITUAIS
2.1. 0 PAPEL DO TUTOR NO CONTEXTO DA EaD

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicag¢do (TDIC) propiciam no dmbito educacional mudangas
continuas, ndo somente na forma de organizacdo do ensino, mas também nas relacdes estabelecidas e nos
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Sancho (2006, p.17), “O
computador e suas tecnologias associadas, sobretudo a internet, tornaram-se mecanismos prodigiosos [...]
e sdo capazes, inclusive, de fazer o que é impossivel para seus criadores”.

Desse modo, os sujeitos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem se diversificam. Logo, ndo é
somente o professor que acompanha e gerencia as situa¢des de aprendizagem no contexto atual, haja vista
a necessidade continua de formacgao e aprendizagem em espacos formalizados ao longo do tempo e/ ou de
novas possibilidades de espaco e formas de aprender. Assim, a necessidade constante de busca por
conhecimentos perpassa pela ruptura a modelos de educacdo ji enraizados e da margem a outras
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possibilidades de aprendizagem em espacos virtualizados, em que a tecnologia favorece a democratizacdo
do saber e também promove o repensar de novas formas de ensinar e aprender (BEHRENS, 2005).

Ainda segundo o autor:

O processo de mudanca paradigmatica atinge todas as institui¢des, e em especial
a educagdo e o ensino nos diversos niveis, inclusive e principalmente nas
universidades. O advento dessas mudancas exige da populacdo uma
aprendizagem constante. As pessoas precisam estar preparadas para aprender
ao longo da vida podendo intervir, adaptar-se e criar novos cenarios (BEHRENS,
2005, p. 68).

Assim, as transformacdes oriundas do desenvolvimento cientifico e tecnolégico trazem a tona a Educacdo a
Distancia (EaD), como uma modalidade de ensino que objetiva romper com as estruturas fisicas, trazendo
também profissionais da educagdo que atuam em prol da aprendizagem dos estudantes.

Para Moran (2015, p. 63):

A educacio a distincia esta modificando todas as formas de ensinar e aprender,
inclusive as presenciais, que come¢am a utilizar cada vez mais metodologias
semipresenciais, flexibilizando a necessidade de presenca fisica, reorganizando
0s espacos e tempos, as midias, as linguagens e os processos.

Nesse sentido, ressalta-se o papel do professor e do tutor, haja vista o envolvimento desses no processo de
mediacao do conhecimento e do acompanhamento pedagégico dos alunos. Importante salientar que o papel
do professor ndo pode se restringir a mera reproducdo de contetido e conceitos, pois, cabe ao professor
atuante na modalidade EaD a preocupacio em (re)criar espacos de construgio e colaboragio entre o aluno,
professor, tutor e conhecimento, a fim de favorecer a vivéncia de praticas educativas condizentes as reais
demandas do contexto global e mediado por tecnologias, ajudando no desenvolvimento de individuos
atuantes, criticos e participativos (TARCIA; CABRAL, 2012).

Nessa perspectiva, as autoras ainda complementam:

O entdo professor, detentor do conhecimento, passa a dividir espagco com
inumeras fontes e maneiras de veiculagido de saberes. Ele deixa de ser o tnico
responsavel pela transmissdo para assumir papel de orientador da busca e da
construcdo de conhecimentos por parte dos estudantes que efetivamente
necessitam de parametros e de critérios para lidarem com um mundo repleto de
estimulos de toda ordem (TARCIA; CABRAL, 2012, p. 148).

Ressalta-se, também, o papel exercido pelo tutor, haja vista sua contribuicdo para a aprendizagem do
estudante na modalidade EaD, uma vez que atua em prol da qualidade da aprendizagem, bem como na
interagdo pessoal e realizacdo profissional dos estudantes (MORAES, 2004). No que diz respeito ao papel do
tutor contido nos Referenciais de Qualidade para a Educagdo no Ensino Superior, o entendimento é de que:

Sua principal atribuicdo é o esclarecimento de duvidas através de féruns de
discussio pela Internet, pelo telefone, participacdo em videoconferéncias, entre
outros, de acordo com o projeto pedagogico. O tutor a distancia tem também a
responsabilidade de promover espacos de construgio coletiva de conhecimento,
selecionar material de apoio e sustentacdo tedrica aos conteudos e,
frequentemente, faz parte de suas atribui¢des participar dos processos
avaliativos de ensino-aprendizagem, junto com os docentes (BRASIL, 2007, p.
21).



Educac¢do Contemporanea - Volume 32

Tal compreensado robustece as demandas atuais do trabalho do tutor, exigindo, assim, discussdes sobre a
necessidade de formagdes, cujas praticas buscou-se, neste estudo, conhecer, analisar e refletir. Sabe-se que
sdo grandes os desafios, mas, por outro lado, percebe-se que a EaD é uma modalidade que, ao longo do
tempo, vem avancando significativamente e, atualmente, com as TDIC, assume posicdo de destaque no
cenario nacional e mundial.

2.2. AFORMACAO CONTINUADA DE TUTORES COM A UTILIZACAO DAS TDIC

Diante da inser¢do das TDIC na educagdo superior, ocorreram mudangas nas estruturas organizacionais,
incluindo-se, aqui, o curriculo e as metodologias do processo ensino-aprendizagem e a avaliagdo. Surgem,
entdo, novas possibilidades de fazer educagdo que, segundo Tori (2016, p. 93), “[...] é o redesenho da sala de
aula em um novo ambiente virtual de aprendizagem”. E isso se reflete diretamente no trabalho do professor,
que passa entdo a ser chamado de tutor e, consequentemente, tem que redefinir a sua fun¢io, buscando
fundamentagdo tedrica e metodolédgica para reelaborar as suas praticas, na tentativa de inserir-se nesse
novo momento historico.

Nesse contexto, evidencia-se o processo de formag¢ao continuada de tutores nos cursos na modalidade EaD,
tendo em vista a importancia desse processo para a melhoria da pratica pedagégica do tutor, uma vez que,
conforme visto anteriormente, esse profissional contribui para a promocao de espagos de aprendizagens e
construgdo de conhecimentos pelos alunos.

Com base nos estudos desenvolvidos durante esta pesquisa, destaca-se a concepg¢do da formagao continuada
do tutor, defendida por Lopes (2006), ao tratar este processo enquanto momento de aprendizagens e
aprofundamento de tematicas vistas muitas vezes na formacao inicial. Portanto, a formagao continuada dos
tutores na modalidade EaD prima pela formagdo cuja abordagem possibilita a intera¢cdo do professor da
disciplina com o tutor, a fim de garantir autonomia e envolvimento desse com os recursos disponibilizados
no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), melhorando a sua ac¢do direta com os estudantes, conforme
destaca o autor:

[..] denominamos formac¢do continua o processo dinamico pelo qual os
professores, no exercicio de sua pratica profissional, através de palestras,
seminarios, cursos, oficinas ou outras propostas, vio adequando sua formagdo as
exigéncias do ato de ensinar [..]. A formagdo continua possibilita, portanto, o
reapetrechamento dos professores, reestruturando e aprofundando
conhecimentos adquiridos na formacao inicial, bem como a producio de novos
conhecimentos (LOPES, 2006, p. 140).

Nessa dire¢do, também, Fernandes (2010, p. 90) ressalta que a formagdo continuada dos tutores acontece
por meio do “[...] contato de professores com outros professores e estudiosos por meio de cursos, palestras,
semindrio [..]”. A autora menciona também trés dimensdes basicas que corroboram para a melhor atuagao
e problematizacdo dos assuntos abordados: a escola, os saberes da docéncia e a pratica pedagogica.

Assim sendo, o tutor precisa participar ativamente das formagdes, visto que esse momento se torna
fundamental, pois possibilita a construcio e reflexdo da pratica pedagogica. A partir dessa relacido entre
formacdo e tecnologias, surge uma nova dinamica de interacdo entre os sujeitos envolvidos nos processos
de ensinar e aprender, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos.

Torna-se essencial expor sobre como ocorre o processo de formagdo continuada do tutor nos Cursos
Superiores de Tecnologia, na modalidade EaD, na UEMA, haja vista a importancia desse para a capacitacdo
dos tutores, no que concerne ao conhecimento trabalhado na disciplina, bem como a interagdo e
comunicagdo com o professor, com vistas a assegurar a aprendizagem dos estudantes.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Ao definir os procedimentos metodolégicos a serem utilizados em uma pesquisa, precisa-se analisar o
quanto esses irdo possibilitar o entendimento da complexidade dos fendmenos estudados. Est3, portanto, é
uma pesquisa descritiva de abordagem qualitativa, uma vez que a investigacdo propde compreender como
se da a formacdo dos tutores para o acompanhamento dos contetidos e da metodologia trabalhados durante
o curso, em todas disciplinas, tentando entender quais competéncias sdo necessarias para o
desenvolvimento da atividade da tutoria. Dessa forma, compartilha-se da concepc¢do de que “a pesquisa
qualitativa possibilita descrever as qualidades de determinados fendmenos ou objetos de estudo” (CORTES,
1998, p.14).

Cabe ressaltar que, diante da inquietagdo em saber como ¢ feita a formacdo do tutor para atuar nos cursos
de graduacdo da UEMA, cujas demandas vém crescendo a cada dia por cursos na modalidade EaD, buscou-
se identificar como e em que momentos os tutores estdo sendo preparados para atuar nessa funcio, cujos
resultados mostraram que a educagdo estd passando por um novo paradigma, onde as novas tecnologias
estdo propiciando a renovagio dos contetdos e impondo novas formas didaticas de se trabalhar.

3.1. QUEM E 0 TUTOR DA UEMA

0 tutor assume funcéo relevante na EaD, tendo em vista que a sua atividade requer contato direto e continuo
com os estudantes, sempre na perspectiva de promover espacos de construcdo coletiva do conhecimento e
autonomia dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, a UEMA estabeleceu alguns critérios para selecionar os tutores em cada curso ofertado. A
sistematica dos cursos estabelece que, cada disciplina deve ter um professor da institui¢do selecionado pela
coordenacdo do curso, dentre os professores concursados e com experiéncia na disciplina a ser ofertada,
para ser o responsavel pelo desenvolvimento dessa, com base no Projeto Pedagégico e no Plano de Ensino.
E esse professor que estabelece o perfil dos tutores: virtual e a distancia. Isso porque para cada turma de 30
alunos, sdo disponibilizados dois tutores: um virtual (auxilia o professor no ambiente no acompanhamento
dos alunos) e o presencial (que fica no Polo de Presencial para auxiliar o professor no acompanhamento do
aluno, presencialmente).

Definido o perfil dos Tutores, é lancado um edital com os critérios basicos que envolvem formacgdo na area,
experiéncia profissional, disponibilidade para o trabalho de 20 horas, entre outros. Além dos critérios, a
selecdo envolve avaliacdo de curriculo, de conhecimentos e a entrevista. Cabe observar que, dada a
crescente demanda por esses cursos, a instituicdo criou um setor com uma equipe preparada
especificamente para cuidar dos editais e auxiliar nos processos seletivos.

De acordo com o Manual de Tutoria da institui¢do onde se realizou a pesquisa, a atividade da tutoria refere-
se a: “orientacdo e acompanhamento sistematico dos estudantes por profissionais com formacdo e
experiéncia na area. E a acdo de proteger, assistir, acompanhar, ajudar, orientar” (UEMA, 2017).

Ainda segundo o referido documento, o tutor virtual é o responsavel por facilitar a interagdo e aprendizagem
no Ambiente Virtual, deve ter disponibilidade de 20 horas semanais a serem cumpridas no AVA Moodle e
em atividades do curso, orientando os estudantes na constru¢do de seu conhecimento. Dessa forma, um
resultado exitoso de qualquer proposta pedagdégica perpassa pela mediacao desse profissional. No que diz
respeito ao Tutor Presencial, este acompanha diretamente o estudante, atendendo-o no Polo de Apoio
Presencial, além de apoiar o trabalho no AVA Moodle. A carga horaria é de 20 horas semanais, devendo atuar
no Ambiente Virtual de Aprendizagem e no Polo de Apoio Presencial, incluindo sdbados e domingos, de
acordo com o Calendario de Atividades. A seguir, sdo apresentadas, resumidamente, algumas das principais
atribui¢ées dos Tutores.
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Quadro 1 - Atribuicdes dos Tutores com atuagdo nos Cursos EaD da UEMA

Tutor Virtual Tutor Presencial

e  Mediar o processo pedagdgico dos e  Conhecer o Plano de Ensino de cada disciplina;
estudantes; e Planejar os encontros presenciais;

e Disponibilizar aos estudantes materiais de e Auxiliar os estudantes no desenvolvimento de suas
apoio ao processo ensino-aprendizagem; atividades individuais e em grupo;

e Acompanhar e avaliar as atividades do e  Fomentar o habito da pesquisa;
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA); e  Esclarecer duvidas em relagio aos contetddos

e  Participar dos Cursos de Formacao de especificos, bem como ao uso das tecnologias
Tutores; disponiveis;

e  Promover e desenvolver a comunicagdo e Participar de momentos presenciais (tais como
dentro do grupo; avaliag0es, aulas praticas etc.);

e  Avaliar, continuamente, sua prépria e  Participar dos Cursos de Formagao de Tutores.
atuacdo e de cada estudante;

e Incentivar e reconhecer as participacoes
dos estudantes.

Fonte: ARAUJO;LIMA; PEREIRA (2017)

Para o bom desempenho desse trabalho, é necessario desenvolver habilidades e competéncias que atendam
as exigéncias dessa modalidade de ensino, como o dominio das tecnologias de comunicacdo e a capacidade
de potencializar a interacdo dessas tecnologias no campo educacional (MINATTI; THOME, 2013). Portanto,
faz-se pertinente partir da concep¢do do papel do tutor no contexto da sua pratica pedagogica, cuja
formacgao deve estar comprometida com a construcdo de novos saberes, ou seja, associar o conhecimento ja
adquirido aquilo que sdo capazes de aprender auxiliados pelos recursos tecnolégicos.

3.2. 0 PROCESSO DE FORMAGCAO CONTINUADA DOS TUTORES NO CURSOS SUPERIORES DE
TECNOLOGIA, NA MODALIDADE EaD DA UEMA

O processo de Formacgao Continuada dos tutores, nos Cursos Superiores de Tecnologia ofertados pela UEMA,
acontece de forma continua, durante o decorrer de toda a programacao dos cursos, atendendo a proposta
estabelecida no Projeto Pedagégico e aos Referenciais de Qualidade do Ensino Superior (MEC/2007).

A expressdo Formacgdo Continuada, muito utilizada no cenario educacional, tem sido atrelada a qualidade
da educagio e, do mesmo modo, a qualidade de ensino que requer aten¢do e planejamento. Por meio da
Formacgdo Continuada, os professores e tutores tornam-se mais capacitados para ponderar sobre os
aspectos pedagdgicos, propondo estratégias com a finalidade de sanar as dificuldades e promover
mudancas significativas na aprendizagem dos alunos. Nessa perspectiva, Névoa (2009) ressalta a
importancia das situagdes concretas do trabalho escolar, a fim de favorecer a atuagao coletiva e colaborativa,
possibilitando, entdo, a amplitude do processo de formacao inicial dos tutores.

Apos todo o processo de selegdo, os tutores passam por uma formagdo denominada de formagdo inicial, feita
presencialmente, na qual todos recebem orientagdes sobre o funcionamento do curso, normas gerais da
instituicdo, treinamento no Ambiente Virtual de Aprendizagem, normas especificas do curso (ementa, carga
horaria, formas e critérios de avaliagdo, recuperacdo, notas, etc). Todo curso inicia com a disciplina
Ambientacdo em EaD, justamente para dar tempo de o tutor se familiarizar bem com o ambiente e com a
metodologia e exercitar a interagdo com o professor, com os seus alunos e entre os proprios tutores.

Ap6s a disciplina de Ambientagdo, que dura em média um més e meio, come¢am as disciplinas especificas
do curso. Como dito anteriormente, cada disciplina tem um professor especifico. Esse professor também
passa por um processo de formagdo para trabalhar com as ferramentas tecnolégicas e com as estratégias
pedagégicas adequadas a modalidade. Cada professor passa, no minimo, por cinco oficinas, a depender da
familiaridade desse com os processos metodolégicos a serem desenvolvidos na disciplina a ser ministrada.

Desse modo, o processo de formacdo continuada do tutor ocorre por meio da orientacdo do professor da
disciplina, via webconferéncias, realizadas antes das disciplinas a serem disponibilizadas no AVA, em que o
professor titular é o mediador da informacdo, atendendo as necessidades apresentadas pelo grupo de tutor
na Sala Virtual de Formacgio. Ressalta-se que a formagido desse publico tem a finalidade de capacitar os
tutores, de modo que o professor da disciplina apresente, por meio de slides, os recursos pedagdgicos e as
estratégias de ensino a serem desenvolvidas na disciplina.
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Para se ter uma visdo melhor da quantidade de formagdes por disciplinas, por curso, analisou-se o Curso de
Gestdo Comercial, cuja execucdo é feita em trés anos e meio, com abrangéncia em 15 Polos de Apoio
Presencial, com uma matricula em 2017 de 444 alunos. O quadro, a seguir, apresenta outros dados que
ajudam a visualizar melhor as informacgdes sobre o curso e, consequentemente, as formacgdes.

Quadro 2 - Dados do Curso Superior em Tecnologia em Gestdao Comercial

Disciplinas 22 Sao 22 disciplinas, incluindo a Pratica Profissional
Professores 22 1 professor por disciplina

Tutor Virtual 07 1 tutor para cada duas turmas de 30 alunos

Tutor Presencial 15 1 tutor para cada turma de 30 alunos

Fonte: Coordenagdo da Rede e-Tec/UEMA

Considerando que para cada disciplina é ofertada uma formacgao especifica, no caso do Curso de Gestao, cada
tutor participa, no minimo, de 22 formagdes durante o curso. E importante salientar que essa formacio
continuada visa promover a interacdo do professor junto aos tutores do curso em um tempo estabelecido
de 1 hora, em que a comunicagio acontece através de um link que transmite a web para todos os Polos de
Apoio Presencial onde € ofertado o curso. Ainda sobre o momento da web para o tutor, o professor tem 40
minutos para orientar a programacio da disciplina e 20 minutos dedicado as davidas que possam surgir
sobre a disciplina apresentada. A sequéncia de elementos a serem apresentados pelos docentes envolve:
objetivos da disciplina, forum, atividades e avaliagcdes. Todos os recursos pedagdgicos devem conter a chave
de corregdo com as devidas respostas para os tutores.

Em se tratando dos tutores virtuais, cuja exigéncia é que devam morar no municipio sede da instituicdo,
esses participam presencialmente. Enquanto isso, os tutores presenciais participam em seus diferentes
Polos de Apoio Presencial, conforme demanda do curso. Durante a execucao da formagdo, objetivando a
exposicdo dos contetidos de uma disciplina pelo professor, como também todos os formatos dos recursos
pedagogicos e tecnolégicos a serem usados em prol da aprendizagem dos alunos, o setor de
Desenvolvimento de Tecnologias Educacionais (DTE) realiza a gravagdo de audio, sistematizando a
comunica¢do estabelecida pelo professor e a interacdo com os tutores, e, dentro de 24 horas, é
disponibilizado na sala de formagao, mediante, solicitagcdo por e-mail.

Nesse sentido, a Formac¢do Continuada de Tutores se constitui um processo completo, com inicio, meio e
fim, uma vez que acontece fora e dentro do AVA - Ambiente Virtual de Aprendizagem. Logo ap6s o momento
on-line e presencial com o professor da disciplina, todo o material produzido pelo docente (dudio da
formagio, slides e material de apoio) é disponibilizado na Sala de Formagcio - AVA. E importante frisar que
a sala de formagéo é constituida por recursos tecnoldgicos que possibilitam a interagdo e comunicagido entre
os pares (professor e tutores), por meio da utilizagdo das tecnologias sincronas e assincronas (ALMEIDA,
2010).

A Sala de Formagao Continuada de Tutores é o espaco de interagdo entre Tutores, Professores, Coordenagao
Pedagoégica e Coordenagdo de Tutoria, funcionando como uma comunidade onde os sujeitos envolvidos
compartilham informagdes, comunicam-se de forma mais dindmica e socializam experiéncias e resultados.
A sala dispde, ainda, de varios links que ajudam o tutor a se orientar em relagdo ao seu trabalho pedagogico,
tais como: Guias e Manuais, Noticias e Avisos, Orientagdes Importantes, Pratica Profissional, Férum de
Apresentacio do Professor, Biblioteca Virtual e Fale com a Coordenagio de Tutoria.

Constitui-se, portanto, como meio de comunicag¢do entre tutores e coordenacdes e, principalmente, recurso
que possibilita a interacao do professor com o tutor, a fim de colaborar no processo de aprendizagem dos
alunos. Dessa forma, é de fundamental relevancia a utilizagido pelos sujeitos envolvidos (professor e tutor)
da Sala de Formacio, com vistas a estabelecer comunicagdo com os professores, membros da equipe técnica
e pedagdgica dos cursos superiores de tecnologia, visando a construgdo colaborativa de estratégias de
trabalho para o tutor na condug¢ido e acompanhamento do aluno.
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Para potencializar a comunicagdo entre os professores, tutores e equipe técnica e pedagogica, o professor
da disciplina recebe instrucdes da equipe pedagégica sobre como realizar abertura do Férum na Sala Virtual
de Formacio. Assim, a equipe pedagdgica demonstra o passo a passo, contendo informagdes de abertura e
mediacio a ser realizada no Férum Fale com o Professor. Esse forum objetiva o esclarecimento de davidas,
orientacgdes e didlogo entre professor e tutores no espago virtual da Sala de Formag¢do no Ambiente Virtual
de Aprendizagem / AVA, sobre as temadticas e organizacdo das disciplinas especificas a serem executadas
durante o curso.

Dessa forma, a Formagdo Continuada de Tutores vem agregar conhecimentos especificos em suas areas
profissionais, buscando novas perspectivas de ensino, possibilitando ainda o aprimoramento de praticas
pedagdgicas que conduzam ao crescimento da carreira profissional e especializacdo dentro da area de
atuacao.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Para a modalidade EaD na UEMA, a formac¢do continuada agrega valores para a instituicdo de ensino na
medida em que os professores e tutores atualizam seus conhecimentos com diferentes conceitos e praticas
inovadoras, revendo sua propria atuacdo no processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, a
formacao continuada implica positivamente na agdo docente do tutor, na sua relacdo com os alunos e
continuamente impacta nos resultados da aprendizagem apresentados durante a execugao do curso.

Sendo assim, a formacdo continuada propiciada por meio de webconferéncia, pelos momentos presenciais
e ainda com a utilizacdo da sala de formacgao, visa contribuir para o aprimoramento do trabalho dos tutores,
fortalecendo vinculos entre os envolvidos nos processos de ensinar e aprender. As velozes transformagoes
tecnolégicas da atualidade imp&em novos ritmos e dimensées a tarefa de ensinar e aprender. E preciso estar
em permanente estado de aprendizagem e de adaptacao do novo (KENSKI, 2007). Ademais, favorece a
criacdo de novos ambientes de aprendizagem que conduzem professores e tutores em diregao a praticas
pedagdgicas capazes de transformar e melhorar a aprendizagem dos estudantes.

E importante compreender que, diante dessa realidade e do imenso desafio proposto na atualidade para o
processo educativo, precisa-se reconhecer que o papel dos educadores na atualidade se modifica de tempos
em tempos. Portanto, é fundamental ressaltar os valores que devem estar presentes na pratica diaria tanto
do professor quanto dos tutores, para que se consiga atingir o objetivo esperado.

E evidente que muitos estudos estdo sendo realizados sobre essa modalidade de ensino, buscando
alternativas para a melhoria das praticas pedagégicas. No entanto, entende-se que, sendo o tutor um dos
atores principais nessa modalidade de ensino, urge o aprofundamento de pesquisas sobre a sua formacao.
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Capitulo 7

O trabalho docente na perspectiva de professores do
ensino técnico integrado ao médio

Danielle Freitas
Deivis Perez

Resumo: Este artigo apresenta uma investigacao realizada por intermédio de um processo
de coandlise laboral, mediado pela pesquisadora, dedicada ao (re)conhecimento das
atividades docentes de dois professores da Escola Técnica Estadual (ETEC) Jacinto
Ferreira de S, da cidade de Ourinhos- SP, instituicao do Centro de Educagao Tecnolégica
Paula Souza (CEETEPS). O objetivo foi identificar, examinar e compreender, de modo
colaborativo, os sentidos e significados atribuidos pelos voluntarios do estudo ao trabalho
docente. Para isso, propomos a coanalise do trabalho adotando como aporte tedrico a
Clinica daAtividade e o dispositivo metodolégico denominado autoconfrontagdo simples,

desenvolvido por Yves Clot.

Palavras-chave: Trabalho Docente, Ensino Técnico, Psicologia do Trabalho.
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1.INTRODUCAO

A presente pesquisa foi dedicada a investigar, por meio de um processo de coanalise do trabalho, as
atividades laborais de dois professores, um licenciado e um bacharel e/ou tecnélogo, da Escola Técnica
Estadual (ETEC) Jacinto Ferreira de S3, localizada na cidade de Ourinhos, Estado de Sdo Paulo, integrante
do Centro de Educagdo Tecnolégica Paula Souza (CEETEPS). O objetivo perseguido foi identificar, examinar
e compreender, de modo colaborativo entre pesquisadora e trabalhadores, os sentidos e significados
atribuidos ao préprio trabalho pelosprofessores. De forma complementar buscamos identificar os fatores
que impulsionam, favorecem e coibem ou dificultam o trabalho dos educadores, considerando os saberes
da profissido, a formacgio e a preparacio académica queos professores construiram em sua trajetéria. Sabe-
se que trabalho docente tem odiscente como objeto central, além de estar situado institucionalmente numa
escola, num sistema e voltado para certos resultados educativos. Diante disso, a presente pesquisa buscou
observar o que ndo é dito pelos professores, para, a partir daf, dialogar com informagdes recolhidas, e assim
apresentar medidasrestaurativas que elucidem conflitos na tentativa de contribuir para a compreensdoe
para a redugdo dos efeitos nocivos as condi¢des funcionais dos professores.

Cabe aqui, salientar, inicialmente, que a no¢do de sentido, em sintonia com Vigotski (1934/2000), é
compreendida como a interpreta¢do de um signo, de uma situacdo ou de um momento vivido, realizada por
uma pessoa historicamente situada em seu contexto econémico, politico e sociocultural. De acordo com
Pereze Oliveira (2015) o sentido tem a ver com as sensagdes, afetos e sentimentos mobilizados por uma
pessoa em relacdo a uma situacdo ou momento. Ainda, é importante notar que o processo investigativo
acerca das atividades docentes contempla as multiplas vozes implicadas nesta pesquisa, a saber: a voz dos
professores voluntarios do estudo, que contam suas experiéncias positivas enegativas em sala de aula e
refletem sobre seus erros e acertos; a voz da pesquisadora que mediatiza o processo de coandlise; a voz de
autores diversos, as quais se revelam nos referenciais tedricos adotados e citados. Nesse contexto em que o
trabalho, de alguma maneira, tem a sua poténcia, limitacées, movimentos e paralisias manifestadas por
intermédio das vozes dos atores que dele tomam parte é que se buscou, nesta investigacdo, encontrar o
fio condutor da atividade laboral dos professores que atuam na educagdo médio/técnica profissionalizante
e obter pistas na dire¢do de uma compreensao profunda das percepgdes que estes profissionais tém de tudo
o0 que constitui a cena dramdtica do seu cotidiano ocupacional.

Este artigo desdobra-se na apresentacdo do referencial tedrico, seguido da descricio do dispositivo
metodoldgico adotado e dos resultados alcangados.

2. REFERENCIAL TEORICO

0 sistema educacional do Brasil, de acordo com o Censo Escolar daEducagio Basica de 2016, conta com 48,8
milhdes de alunos matriculados nas 186 mil escolas do pais, onde atuam 2,2 milhdes de docentes, sendo que
519,6 mil atuam no Ensino Médio. (BRASIL, 2016). Esse nimero de profissionais é ampliado quando
consideramos os docentes que atuam no Ensino técnico integrado a cursos técnicos profissionalizantes.
Especificamente no Centro Paula Souza e nas suas Escolas Técnicas (ETECs), nos deparamos com a oferta
de 28 cursos técnicos integrados ao ensino médio, o que assegura a relevancia de uma pesquisa dedicada
aos docentes que ali atuam. Dados fornecidos pelo periédico Diario Oficial em julho de 2015, revelam que o
Centro Paula Souza possui cerca de 11,9 mil educadores.

Devido a esta quantidade significativa de pessoas exercendo a fun¢do de docente, identificamos a
necessidade de compreender o sentido pessoal que leva um individuo a escolha dessa profissdo. A palavra
sentido, conforme mencionado anteriormente, neste estudo foi compreendida como o conjunto de
sensagdes, afetos e sentimentos mobilizado por uma pessoa em relagdo a uma situagdo ou momento. O que
se espera, é que o professor que optou por essa profissdo, tenha como significado primordial de sua funcao,
o ato de ensinar, ou seja, transmitir aos alunos alguns conhecimentos adquiridos na sua experiéncia
académica e/ou profissional. Basso detalha o significado do trabalho do professor:

Nos professores, o significado do seu trabalho é formado pela finalidade da acao
de ensinar, isto é, pelo seu objetivo, e pelo contetido concreto efetivado através
das operacdes realizadas conscientemente pelo professor, considerando as
condi¢des reais, objetivas na condu¢do do processo de apropriagdo do
conhecimento do aluno. (BASSO, 1994, p.27)



Educac¢do Contemporanea - Volume 32

7

Como o objetivo primario da presente pesquisa é identificar, examinar e compreender os sentidos e
significados atribuidos ao trabalho docente de professores, tornou-se necessario leituras sobre psicologia
do trabalho. Acerca darelevancia das analises do trabalho, salientamos que o assunto tem sido alvo de
estudos de diversas areas de conhecimento e, cada vez mais, os trabalhadores s3o convidados a contribuir
ativamente com os pesquisadores. As pesquisas que utilizam pressupostos teéricos epistemolégicos da
psicologia sécio-histérica, tem ocorrido elevando o papel do trabalhador de meros sujeitos observados a de
cooparticipantes da producio do conhecimento em relacio a atividade realizada. (MURTA, 2008)

A Clinica da Atividade é uma abordagem tedrico-metodolégica que tem sido desenvolvida por Yves Clot e
por Daniel Faita desde os anos 1990. Os pesquisadores tiveram como intercessores: Bakhtin, Cru, Darré,
Hoc,Jouanneaux, Bruner, Leplat, Vygotsky, entre outros. O objetivo é realizar uma analise psicoldgica do
trabalho utilizando tais condi¢des teéricas e metodolégicas. Principalmente Clot vem se ocupando de
questdes voltadas para o desenvolvimento de uma Psicologia do Trabalho. Para isso, ele aponta a Clinica da
Atividade como uma das abordagens da Clinica do Trabalho, corrente que se situa na intersec¢io entre a
Ergonomia francéfona e a Psicopatologia do Trabalho. Clot tem sustentado a Clinica da Atividade como um
potente recurso para tratar os desafios colocados aos trabalhadores no dia a dia (ROSEMBERG et all., 2014).

A principal contribui¢do da Clinica da Atividade para o campo da Psicologiado Trabalho é dar ensejo a
producio de saberes e compreensio do trabalho em processo de coanalise entre analista ou pesquisador e
trabalhadores. Yves Clot é um psicélogo francés que iniciou as suas contribuicdes literdrias por volta
de1998, o qual, em parceria com trabalhadores, produzia artigos e analisava os acidentes de trabalho a
partir da nascente Clinica da Atividade. Sua finalidade central é a transformacdo da acao de trabalho em
situagdes nas quais os trabalhadores sdo os protagonistas que deixam de ser observados e passam aser
observadores e estudiosos da prépria atividade ocupacional.

A ergonomia desvelou que a atividade realizada nunca corresponde aatividade de trabalho esperada e
orientada sob regras (atividade prescrita), poisao realiza-1a, o trabalhador se depara com varias fontes de
variabilidades: “panes,disfuncionamentos, dificuldades de previsdo, fadiga, diferencas de ritmo, efeitos
daidade, experiencia”. Clot acrescenta a esta ideia, o conceito de real da atividade ou atividade real, que se
refere a atividade do sujeito sobre si mesmo (CLOT, 2006, p. 64-66).

A atividade de trabalho é examinada em situag¢des reais com as quais o trabalhador se defronta e, nesse
sentido, o estudo laboral na Clinica da Atividade se configura como algo mais que o simples estudo da a¢do
ja realizada e finalizada, pois envolve, “[...] além do que foi realizado, o que nao foi feito, o que éfeito para
ndo fazer, o que se gostaria de fazer e o que deveria ser feito” (CLOT, 2006, p. 28). Dito de outro modo, Clot
enfatiza a representativa diferenca entre a atividade prescrita e a atividade realizada, nunca o que o
trabalhador faz é o que foi prescrito para fazer.

Vigotski (1926/2004), pensador russo que inspira a perspectiva tedrica em tela, afirma que a energia
psiquica que foi impedida de se revelar ndo desaparecee continua a existir no psiquismo, ainda que no limite
da consciéncia ou de modo inconsciente, e assume novas formas que se manifestam em outros momentos
davida do individuo por meio da expressdo reelaborada ou transmutada de afetos, agdes e atividades.
Levando em considera¢do os apontamentos do psicélogo russo, percebemos que o foco desta abordagem
tedrico-metodolégica dedicada ao exame do trabalho é elevar a poténcia do pensamento do profissional em
situacdo laboral, que é impulsionado por uma dimensao inventiva da cognicdo. Sobre essa dimensio, Clot
(2006) elucida que suas analises partem da atividade real, escapando ao dualismo entre cogni¢cdo e emogao:

[..] 2 ag¢do tem um inicio e um fim determinados; ela pode ser identificada (gesto,
marca), imputada a uma decisdo, submetida a uma razio [...]. J4 atividade é um
élan de vida e de satde, sem limite predefinido, que sintetiza, atravessa e liga
tudo o que as disciplinas tém representado separadamente: o corpo e o espirito;
o individual eo coletivo; o fazer e os valores; o privado e o profissional, o imposto
e o desejado, etc.
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3. METODO

Neste trabalho, em sintonia com a Clinica da Atividade, foi aplicado o dispositivo metodolégico de
coandlise do trabalho e coleta de dados nomeado autoconfrontacdo simples. O método de confrontagio
do trabalhador com seu proéprio trabalho, tende, ora a uma avaliagdo comportamental que busca uma
verdade para os problemas do trabalho, e ora uma avaliagdo subjetivista que busca uma interpretacao
desses problemas no mundo psicolégico inconsciente do sujeito. Entretanto, os dois modos se aproximam
ao conceber que as respostas dos problemas do trabalho residem no préprio trabalhador.

Esse dispositivo leva o trabalhador, ao se ver em atividade, a refletir sobrea complexidade de realizar a
sua cotidiana a¢do ocupacional, muitas vezes percebido como simples, devido a automatizacao dos gestos
laborais. A autoconfrontagio é um instrumento que se desenrola por intermédio de uma sucessio de passos
procedimentais, como entrevistas semidiretivas, filmagem de sequéncias de atividades de trabalho dos
docentes voluntdrios e andlise dos registros audiovisuais realizada pela pesquisadora e pelos profissionais
participantes da pesquisa em situacdo de entrevista na presenca do video anteriormente registrado.

Tal como é concebido, o método compde-se, pelo menos, de trés fases, definidas por Clot (2010), e reiteradas
por Perez (2016, p.312) a saber: a primeira fase objetiva colocar a pesquisadora em contato com a atividade
laboral e com os trabalhadores, e com essa convivéncia, espera-se que a pesquisadora seja capazde
compreender a atividade podendo contribuir efetivamente ao longo da coanalise. Nessa fase encontramos
dois movimentos, um focado em levar a pesquisadora a conhecer o contexto sociointeracional do trabalho
e outro dedicado a composicdo de um coletivo de trabalhadores escolhidos a partir de critérios a serem
estabelecidos pela pesquisadora e pelos trabalhadores ondesera realizado o estudo (grupo de analise). Esse
coletivo tem como fun¢do manter-se como um interlocutor privilegiado e permanente durante todo o
percurso da pesquisa, e participardo das etapas seguintes de didlogo, exame do trabalho e recolha de dados.
E importante que esse grupo seja apresentado ao método, e compreendam que sio parte de uma equipe de
interpretacdo de situacdes laborais dedicada a tornar explicito multiplas maneiras de executar o trabalho.

0 proximo passo da pesquisadora foi compor um didrio de pesquisa, a partirdas observagoes de trabalhos
realizados, e assim seguiu para uma entrevista semiestruturada que foi feita com cada trabalhador
voluntario. Esta segunda fase foi subdividida em outros dois movimentos que garantiram o
aprofundamento da coandlise realizada pelos voluntirios e mediada pela pesquisadora. O primeiro
movimento foi definido pelos registros em dudio e video de sequencias rotineiras idénticas de trabalho, que
foram previamente escolhidas pelos participantes. O trabalho foi filmado de duas a quatro sessdes de trinta
a quarenta e cinco minutos cada.

No segundo movimento, toda producdo de video foi exibida para os préprios trabalhadores diante da
pesquisadora, nesse momento houve o didlogo entre os envolvidos. Aqui foi importante a existencia de um
roteiro de questdes dedicadas a aspectos potencializadores e dificultadores do agir profissional. Durante a
observacdo dos videos foi importante valorizar as possiveis pausas, dividas, expressdes, lacunas entre
outras manifestac¢des, pois foram esses dados quecompuseram a base de analise da pesquisadora. Esses
encontros também foram filmados para que tais comentarios e/ou expressoes realizadas pelos voluntarios
durante a observacao dos videos contendo sua prépria atividade, fossem identificadas, com o intuito de
disparar outros didlogos também mediados pela pesquisadora. Na terceira fase, fez-se um retorno ao
coletivo de trabalho com o objetivo de expor ao grupo de trabalhadores os resultados obtidos visando a
gradual melhora da qualidade de vida e saude profissional.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

E importante relembrar que esse artigo registra em parte um estudo de maior abrangéncia que compde
uma dissertacdo de mestrado. A inser¢do no campo de pesquisa conferiu a pesquisadora, além da qualidade
de observadora, a de conhecedora do contexto e dos voluntarios estudados, pois ela ja, ha doze anos, é
docente da referida instituicdo. No tocante aos dados de campo, sinalizamos que a pesquisadora seguiu as
fases da autoconfrontagdo simples ja especificadas neste artigo. Antes do detalhamento dos resultados, vale
ressaltar as informacgdes recolhidas, de amplo levantamento bibliografico que foi realizado acerca das
investigacdes académicas que resultaram na producdo de dissertacées de mestrado e teses de doutorado
em programas de pds-graduacdo no pais e que abordaram a tematica ‘trabalho docente’, com énfase para o
exame dos estudos que foram dedicados a atividade laboral dos professores do ensino técnico de nivel
médio. O objetivo foi investigar os modos como sdo registrados na literatura académica as referéncias a
laboralidade docente, em especial dos docentes do ensino médio profissionalizante. O levantamento em tela
foi efetivadopor intermédio da consulta aos bancos digitais da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
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Dissertagdes (BDTD) e da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a
recolha dos dados foi realizada entre outubro e novembro do ano de 2016. Foram utilizadas na busca as

» o« »n o«

palavras-chave: “trabalho docente”, “trabalho docente no ensino médio”, “Trabalho docente em escolas
técnicas”, “conflitos dos professores em sala de aula”, “sentido de ser professor”, “significado de ser
professor”, “formacdo dos professores do ensino médio” e “Ensino Técnico de nivel médio”. Foram
identificados trinta e novetrabalhos académicos concluidos em programas de p6s-graduagio stricto sensu

no Brasil em diversas varias dreas do saber e que abordavam a atividade docente.

Como resultados pode-se apontar que a drea em que temos maior concentracdo de investigacdes conexas
ao tema ‘trabalho do docente do ensino técnico profissionalizante’ esta na Educacgédo (32). A tabela abaixo
apresenta os dados obtidos por area:

Tabela 1: Distribuicdo das teses e dissertacdes por programas de pos-graduagao.

Ciéncias Engenharia

Educacao da de Psicologia Tecnologia Teologia
Saude Producao

Dissertagdes 19 1 0
Teses 13 0 1 0 0 0
TOTAL 32 1 1

No que diz respeito a procedéncia dos trabalhos de pesquisa, a tabela abaixo aponta que parte significativa
dos trabalhos foi concluido na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo/PUC-SP (9), seguida da
Universidade Estadual de Campinas/Unicamp (4).

Tabela 2: Distribuicdo das teses e dissertagdes por instituicdo de ensino superior

Instituicoes Dissertacoes Teses Total
PUC SP 5 4 9

Universidade Federal do Parana
Universidade Regional de Blumenau
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Universidade Nove de Julho

Universidade Estadual de Campinas 1 3 4
Universidade Federal de Minas Gerais 1 3 4
Universidade do Sul de Santa Catarina 1 0 1
Escola superior de Teologia 1 0 1
Universidade Federal de Goias 2 0 2
Universidade Federal de Santa Maria 1 0 1
Universidade Federal de Pernambuco 2 0 2
Universidade Federal de Santa Catarina 0 1 1
Universidade Catoélica de Santos 2 0 2
Universidade Federal do Rio Grande do Norte 1 0 1
Universidade Federal do Rio Grande do Sul 0 1 1
Universidade Catodlica de Brasilia 1 0 1
PUCR] 0 1 1
Universidade Federal do Ceara 1 0 1
UNESP Araraquara 0 1 1
Universidade de Uberaba 1 0 1
UNESP Assis 1 0 1

1 0 1

1 0 1

1 0 1

1 0 1

No tocante a dimensdo qualitativa, pode-se apontar que as dissertagdes e teses que trataram de assuntos
mais proximamente conexos ao ensino técnico denivel médio foram aqueles elaborados por Arruda (2007),
Lima (2005), Peterossi (1992), Reis (2006), Cassimiro (2011), Pena (2014), Fernandes (2008), Souza
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(2008), Callas (2015), Sanches (2014), Sousa (2015) e Claudino (2010). Esses autores discutem as relagdes
e nexos entre o ensino médio e o ensino técnico profissionalizante e dedicaram-se, a partir de diferentes
perspectivas teoricas e metodolégicas, a analise da docéncia, da formacgdo e do perfil dos professores que
atuam em instituicdes dedicadas ao ensino profissionalizante. Ainda, observamos entre as investiga¢cdes em
tela a problematizacdo do ato de ensinar quando dedicado a mera transmissdo de conhecimento,
considerada pratica comum no ensino técnico, e elaboraram propostas a respeito das possibilidades de
formacdo de professores para a atuacdo em escolas técnicas. Ainda, registramos pesquisas que foram
dedicadas a compreensdo das relagdes interativas entre professores e alunos do ensino médio,
nomeadamente dedicaram-se a esta tematicas os estudiosos(as) Carina (2009), Endo (2012), Guedes

(2013), Rodrigues (2000), Araujo (2007), Auarek (2012), Scharpf (2008),

Motta (2002), Ravgnani (2006), Castro (2012), Gallego (2013), Oliveira (2008) e Meurer (2011). Nos textos
produzidos por estes autores foram discutidas questdes como a necessidade de cooperacdo em sala de
aula entre educadorese discentes; a existéncia de conflitos bastante significativos entre corpo docente e
alunado; o problema da indisciplina; as influencias exercidas pelos educadores navida dos adolescentes,
entre outras. Nao foram esquecidas pelos pesquisadores as condi¢des subjetivas do trabalho dos
professores, as quais foram investigadas por Griebeler (2009), Basso (1994), Borges (2008), Martins
(2014), Souza (1993),

Vieira (2013), Cericato (2010), Scoz (2004), Cortada (2009) e Louro (2005). Cumpre destacar a tese Murta
(2008), a Clinica da Atividade, onde a autora utilizou autoconfrontacdo simples e cruzada para investigar os
sentidos e significados atribuidos pelos professores no trabalho com alunos com deficiéncia (inclusdo
escolar).

O levantamento realizado aponta para escassez de investigacdes sobre o trabalho docente e, em particular,
acerca da atividade laboral de professores que atuam no campo da educacdo profissionalizante. Isto porque
identificamos trinta enove pesquisas entre mais de 125 mil teses e dissertacdes disponiveis nosportais da
CAPES e da BDTD. Nesse sentido, consideramos que sem um adequado conhecimento acerca dos aspectos
constituintes, dificuldades e potencialidades do trabalho dos professores, estdo ausentes as apropriadas
condi¢bes para a elaboracdo de politicas publicas dedicadas a formacgdo inicial e continuada desses
profissionais, bem como aquelas dedicadas a melhoria das condi¢des funcionais dos professores das redes
publicas municipais, estaduais e federal do pais. Em face do exposto é que reafirmamos a relevancia do
estudo que estamos desenvolvendo e que resultara na producdo de saberes sobre a laboralidade de
professores da educagdo de nivel médio profissionalizante.

Ainda sobre os resultados, quanto a aplicacdo do dispositivo metodolégico autoconfrontagdo, foi desvelado
que os significados e os sentidos atribuidos a atividade docente no dmbito educacional norteiam toda a
pratica pedagogica utilizada nas ag¢des e estdo interligados ao real da atividade do sujeito. Considera-se que
a autoconfrontagdo foi capaz de potencializar o significado social da docéncia e de engendrar movimentos
perturbadores de novos sentidos a pratica pedagégica. Observar a prépria atividade e ter acesso ao real da
atividade possibilitou a captacdo de impedimentos que a docéncia sofre em seu trajeto. Assim, os
professores voluntarios, que colaboraram infinitamente com esta pesquisa, tiveram a oportunidade de
ampliar seu poder de agir sobre si mesmos e sobre o ambiente em que atuam. Com a autoconfrontagdo
simples, passaram a refletir sobre o que fazem, e tal reflexdo ajudou-os na tentativa de criar, manter ou rever
estratégias de ag¢des positivas ou negativas, ndo apenas para si, mas também para a comunidade escolar
onde atuam. O fato de revisitar sua prépria atividade levou os professores a perceberem que, entre a
atividade prescrita, aquela adquirida desde sua formacdo e complementada pelas regras impostas a
docéncia, e a atividade realizada, que é a pratica real, aparecem situa¢des inesperadas, relacionadas ao
ensino/aprendizagem e ao agigantado universo do alunado. Assim sendo, a atividade docente, como
qualquer outra atividade, na tentativa de solucionar os problemas, recorre permanentemente ao género do
oficio, consolidando-o, ou até mesmo, recriando-o com seu préprio estilo. Rever, por meio de video-
gravacoes, o que ja foi visto, somado aos depoimentos e expressdes dos professores no decorrer da pesquisa,
viabilizou a percep¢ao de seus esforgos para atenderem ao planejamento escolar, na tentativa de cumprir
com suas obrigacdes pré-determinadas, trabalhando assim com a consciéncia tranquila, além de enaltecer
diversas potencialidades que, hipoteticamente, poderiam passar despercebidas pelos voluntarios.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclusdo é preciso sinalizar para a necessidade de fomentarno pais pesquisas sobre o trabalho
dos professores que sejam capazes de,conforme mencionado acima, ensejar a elaboragao de estratégias de
formacgio e desenvolvimento da atividade de professores.

Sendo assim, nos langcamos ao desafio de ndo apenas examinar a laboralidade dos professores, mas também
utilizar e, se necessario, adaptar para a realidade académica e do mundo do trabalho brasileiro o dispositivo
chamado autoconfrontac¢io simples, o qual, hipoteticamente, pode ser ttil para apoiar a produ¢do ordenada
de conhecimentos sobre o trabalho docente, em particular no ambito do ensino médio. Isto aponta que a
investigacdo que desenvolvemos tem também um carater de experimentagdo metodoldgica, ja que temos
nos dedicado a percorrer caminhos, utilizando instrumentos investigativos e de transformacio do trabalho.
Perceber o lugar do afeto no trabalho docente no olhar dos prdprios professores nos permitiu identificar os
sentimentos e as emocgdes desses profissionais. No senso comum, a afetividade estd vinculada a cuidado,
carinho, emogdo, ternura, simpatia e paixao, fatores que se contrapde ao trabalho tido como mercadoria,
que, é o que a venda da for¢a de trabalho causou: a nega¢do do trabalhador como ser humano e sua
construcdo como mercadoria subordinado a vontade capitalista em troca de um saldrio, situa¢ido capaz de
alienar o homem de sua esséncia sob o dominio do dinheiro.

Por fim, ponderamos que o uso da autoconfrontac¢ido, conforme o cendario tedrico da Clinica da Atividade,
requer reduzidos investimentos, pode estimular trabalhadores no processo de (re)apropriacdo do préprio
oficio e pode, em ultima andlise ser instrumento de transmutacdo da a¢do de individuos e coletivos
docentes.
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Capitulo 8

Ensino Contemporaneo Nacional: Pesquisa historico-
documental bibliogrdfica

Renata Lopes da Silva
Maria Isabel Moura Nascimento

Resumo: O problema de pesquisa aqui apresentado, foi desenvolvido com base em estudos coletivos do
Grupo de Pesquisa Histoéria, Sociedade e Educacao no Brasil-HISTEDBR, situado na regido dos Campos
Gerais. Destacamos assim a importancia das diversas problematicas emergentes ao ensino, como a sua
universalizacio e a sua ampla apropriacio e instrumentalizacio, como aos estudos da ciéncia, que
demonstram a necessidade de pesquisas que potencializem a compreensado dos fundamentos ao ensino em
suas multiplas influéncias. Com o intuito de tal objeto, a compreensdo da escola enquanto constituicdo
institucional histérica mais elaborada socialmente, que auxilia entender a Educa¢ao em suas vertentes mais
amplas, como explica a base tedrica em Saviani (2008) que tem indicado a relevancia de continuos estudos
sobre as diferentes dimensdes do conhecimento desenvolvidos na escola, em que a concepgao de ensino
apreendida nos discursos oficiais, direcionam entendimento sobre os principios educativos que influenciam
e sdo reorganizados a partir da materialidade social mais ampla. A isso, a necessidade de estudos
bibliograficos que tem fundamentado o ensino na histéria contemporanea, em que situar no movimento
histérico politico-legal, as proposi¢cdes pedagdgicas sobre e para a educagdo escolar podem auxiliar na
explicacao de principios educativos, em que categorias e acep¢des como trabalho, o ensino e o conhecimento
escolar tem sido compreendidas em diferentes perspectivas. Consideramos nesta pesquisa, o contexto da
histéria contemporanea a partir das elaboragdes teérico-metodoldgicas (MARX, 1989) concernentes ao
ensino e ao conhecimento escolar, que ganham relevancia a medida que reformas educacionais sio
pautadas, principalmente a partir de determinag¢des histérico-legais, dos anos de 1990. A compreensido
resulta neste contexto de mundializacdo-globalizacdo do capital, de reestruturacées ao mundo do trabalho,
em que o ensino tem se desenvolvido, sob a légica das competéncias e habilidades, e as relacées com o
campo de experiéncia evidenciado em documentos recentes como a Base Nacional Comum Curricular
(2017-2018) reforcam a necessidade do entendimento cientifico, por meio de pesquisas, sobre a que
principios educativos sedimentando o conhecimento escolar assim, a presente pesquisa delimita-se a partir

das multiplas influéncias histoéricas, politicas e sociais, na configuracdo dos principios educativos.

Palavras-chave: Ensino. Base Nacional Comum Curricular. Conhecimento escolar.
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1.INTRODUCAO

O presente texto apresenta uma pesquisa documental bibliografica que contou como fonte primaria a Base
Nacional Comum Curricular-BNCC, aprovada pelo Ministério da Educagdo- MEC, no seio das contradi¢des
sociais, para as etapas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental em 2017 e para a etapa do Ensino Médio
em 2018. A delimitacdo do objeto foi construida com as orienta¢des sistematicas, disciplinas e grupos de
estudos desenvolvidos dentro da Universidade Estadual de Ponta Grossa- UEPG, grupo Histedbr-Campos
Gerais, aonde houve a possiblidade de rever o objeto de pesquisa que foi definido a partir dos anos de 2015
a 2018, justificado pela aprovagdao da BNCC no Conselho Nacional de Educagdo-CNE (Resolucdao CNE/CP n?
2, de 22 de dezembro de 2017) contemplando as etapas que surgiram no processo de formulagido das
versdes da BNCC, bem como da aprovacgdo da parte final relativa a etapa do Ensino Médio da Base Nacional
Comum Curricular, homologada pelo ministro da Educagao, Rossieli Soares, em dezembro de 2018.

Justifica-se, ainda, o periodo delimitado a partir do maior nimero de produgdes cientificas sobre o
documento BNCC em que pudemos elaborar problematizacdes em que implicariam as normatizagdes legais
em que pese um movimento de reforma da Educagdo no contexto neoliberal. O interesse por pesquisar a
Educacgdo na Histéria contemporanea, tendo como objeto de andlise o0 documento BNCC esta vinculado ao
compromisso profissional com os estudos cientificos que abordem na Histéria da Educacio, a funcéo social
da Educacdo Basica em termos de garantir a sua heterogeneidade e sua universalizacdo. Soma-se a isso a
constituicdo de uma tematica de ordem prioritaria estatal e que devera causar impacto na organizac¢io da
escola, na implementacdo de novos curriculos, na adequacao de livros e de materiais didaticos, cursos de
formacdo inicial e permanente de professores, bem como nas avaliagdes de diferentes ordens. A definicdo
oficial do Ministério da Educacao-MEC para o documento se insere nos seguintes termos “a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas”
(BRASIL, BNCC, 2018, p.5).

A partir dessas colocagoes foram elencados questionamentos para apresenta¢do do problema de pesquisa
que se deram por meio das reflexdes sobreo ensino e as institui¢des escolares em suas limita¢coes histéricas
e sociais, haja vista, as demandas por novas capacitagdes técnicas e humanisticas exigidas pelo mundo do
trabalho. O problema se desenvolveu inicialmente por intermédio de questdes sobre a formulacido do
documento BNCC. Outras duvidas surgiram com relagdo aos pressupostos que apresentavam-se em uma
possivel reforma da educag¢do, como: os marcos legais que estariam indicados; os agentes e institui¢es
envolvidas; aestrutura do documento; dos contetidos e de conhecimentos que foram sendo priorizados; do
propdsito de uma BNCC no contexto educacional contemporaneo diante das parcerias publico-privada; as
concepc¢des de educagdo, de escola, de ensino e conhecimento que sdo potencialmente apreendidas no
documento. Assim, o objeto de investigagdo, a problematica apreendida em sintese das indagagoes e
contextualiza¢des da fonte primaria (BNCC) indica a necessidade da analise dos principios neoliberais na
formulagdo legal e nas concepgdes que sustentam esse documento. Desta forma, procuramos investigar,
indicadores neoliberais e suas relacdes no contexto da Educa¢do contemporanea, tendo como fonte
primaria esse documento em seu processo de formulagdo (2015-2018), em meio a marcos legais, eixos
estruturantes e concepgdes.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 DISCUSSAO TEORICO-METODOLOGICA

A educacgio, tida como uma “[...] dimensdo da vida dos homens” (LOMBARDI, 2010, p. 20), ndo pode ser
analisada como neutra ou a parte do movimento do contexto social, visto que as atividades dos homens néao
podem ser consideradas de forma isolada, mas apreendidas “[...] no seu processo de desenvolvimento real
em condi¢cdes determinadas” (MARX; ENGELS, 1977, p. 26). Nesse sentido, os pressupostos tedricos e
metodolégicos estdo fundamentados no materialismo histérico e dialético (MARX, 1989, p. 29) em que a
concepc¢do de histéria entende-se por [..] estudar, em suas minucias, as condi¢des de vida das diversas
formagdes sociais, antes de fazer derivar delas as ideias politicas, estéticas, religiosas [..] que lhes
correspondem (MARX; ENGELS, 1963, p. 283). Em “Teses sobre Feuerbach” (1977), exposta na obra
“Ideologia Alem3”, Marx e Engels explicam as dificuldades da concepgdo materialista da realidade e dao
indicios do que seria a concepgdo materialista historica e dialética:
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[...] O principal defeito de todo materialismo até aqui (incluindo o de Feuerbach)
consiste em que o objeto, a realidade, a sensibilidade, s6 é apreendido sob a
forma de objeto ou de intui¢do, mas ndo como atividade humana sensivel, como
praxis, ndo subjetivamente. Eis porque em oposi¢do ao materialismo, o aspecto
ativo foi desenvolvido de maneira abstrata pelo idealismo, que, naturalmente,
desconhece a atividade real, sensivel, como tal (MARX; ENGELS, 1977, p. 11).

Com o desafio de apreender a esséncia do objeto estudado, observamos que categorias de analise como
Estado, Ideologia e Hegemonia apresentam-se como fundamentais para a compreensio do real.
Consideramos que o método, expressa uma concepc¢ao de realidade, de mundo e de vida em seu conjunto,
uma mediacdo entre o processo de apreender; revelar e expor a estruturacio, o desenvolvimento e a
transformacdo dos fatos sociais (FRIGOTTO, 1998; 2007). Tendo na reflexdo tedrica, com vistas a
transformacéo social a praxis em “[..] que 0 homem deve demonstrar a verdade, isto €, na realidade e o
poder, o carater terreno de seu pensamento [..]” (MARX, 1977, p.12), fazendo da praxis uma forma de
reconhecimento do real, uma pratica que transforma o que era anterior ao conhecimento histérico-social.

Reconhecemos na histéria contemporanea, as disputas da ordem do capital, que se apresentam de maneira
sutil em discursos oficiais e, estrategicamente, aliados aos interesses hegemonicos, dado a isso, a dificuldade
de desvelar, no movimento da histéria recente, as possiveis contradi¢cdes em que sdo legitimadas o Estado
Neoliberal. Embates sobre direitos sociais, em geral, sio uma constante neste cenario, considerando-se que
arealidade é complexa e influenciada por miltiplas determinacées.

Dentro dos anseios levantados por esta pesquisa, consideramos a totalidade das relagdes de producao, que
para Marx (1977; 1989) constituem a estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se eleva
uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem formas sociais determinadas. Este modo de
producdo da vida material influencia o processo de vida social, politica e intelectual, fazendo com que a
consciéncia dos homens tenha seu apice em seu ser social, dentro das relacdes existentes na sociedade
(MARX, 1989). Neste contexto, a analise do documento BNCC enquanto a representacao material de uma
determinada sociedade, com vistas a reproducdo de relagdes econémicas que procuram sustentar as
diferentes crises do capital presente na historia contemporanea apresentando-se como um instrumento
estratégico de principios neoliberais. De acordo com a perspectiva materialista histérica e dialética, (MARX,
1989) em certa etapa do desenvolvimento social, as forcas produtivas materiais da sociedade entram em
contradi¢do com as relagdes de producio existentes, com as relagdes de propriedade no seio das quais elas
haviam se desenvolvido até entdo. A transformagdo que se produz na base econémica redimensiona em
niveis diversos a superestrutura. Ao considerarmos tais transformag¢des, convém pensar que, essa
transformacdo material das condi¢gdes econdmicas de producdo, podem ser confundidas sob formas
ideoldgicas. A partir da pesquisa documental contou-se com a selecdo do documento online disponivel no
site do Ministério da Educacdo, bem como uso documental das versdes do documento BNCC, ao todo
contabilizando trés variantes.

A partir do Estado do Conhecimento consideramos Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado
defendidas até o ano de 2018 como o recorte histérico ja explicitado neste trabalho. O levantamento desses
trabalhos foi elaborado tomando-se como referéncia a base de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior-CAPES, da Associagcdo Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacgdo-
ANPED e do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia-IBICT. Trabalhos que abordaram a
Base Nacional Comum Curricular no periodo estudado, pesquisas que contribuissem aos aspectos de
interesse definidos ao objeto desta pesquisa foram destaque a formulagdo de uma base comum e em termos
mais recentes, em especial nos anos de 2015 a 2018, com o documento BNCC sendo elaborado oficialmente
pelo Ministério da Educacdo-MEC, estudos cientificos como dissertacdes e teses foram encontradas
atrelando a BNCC. Na leitura documental, selecionamos elementos considerados centrais ao estudo da
BNCC, com o alinhamento Neoliberal, dispomos da acepg¢ido ensino como um conceito que se amplifica na
disposicdo legal e pressupoe o desencadeamento de outras concepg¢des como: a fung¢do politica-pedagdgica
do conhecimento, da avaliagdo, e do curriculo, no contexto da formagio escolar que corresponde a Educagio
Basica no Brasil.
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2.2 ELABORACAO CONCEITUAL A PARTIR DO DOCUMENTO BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

No tocante a isso, defendemos que a partir da analise documental e do levantamento bibliografico, a
educacgdo, o ensino e o conhecimento expressos no documento BNCC estdo inseridos dentro do contexto
histérico contemporaneo de modo de produgio capitalista, e se desenvolvem materialmente compondo
parte da estratégia Neoliberal estatal para a manutencdo da organizagio do capital, apresentando-se em
meio aos movimentos das contradicdes inerentes as lutas de classe, bem como seus embates em suas fragdes
de classe. Devido ao desdobramento sobre o ensino, foi possivel destacar na BNCC, que o conceito de
conhecimento situa-se no desenvolvimento de competéncias e habilidades, que destacam o mundo do
trabalho como um eixo norteador, em que. a concep¢do de Educag¢do-Ensino, a ser institucionalizada pela
escola, visa compor o modelo de exigéncias globais e de mundializa¢do do capital. Desta maneira, adjacentes
as constantes reestruturacdes do capital, a educagio escolar situa-se em meio as contradigoes e disputas
sociais, em que pese termos como equidade e meritocracia.

A pesquisa revelou que o modelo de documento apresentado enfatiza a indicagao do controle estatal sobre
a educacdo escolar, no ambito geral da Educacdo Basica, direcionando diferentes a¢des obrigatoérias, como:
a implementacdo denovos curriculos escolares; curriculos para a formagao de professores; avaliacdes de
diferentes ordens; e vinculacdo de livros e materiais para o ideario de cidadania, do empreendedorismo, do
protagonismo eaum projeto de vidaindividual que expressam indicadores liberais revivificados na ideologia
neoliberal. A BNCC, conceitualmente, sugere um contexto de mundo e de sujeito capazes de intervencio e
contribuicdo social por meio da cidadania e do mundo do trabalho, entretanto, encaminha a manutencdo
de uma escola voltada para competéncias e habilidades técnicas ainda inseridas em diferentes contextos de
classes, traduzindo uma reforma na politica educacional caracterizada pela flexibilizagdo, pelo ensino
neotecnicista, neoprodutivista e neoconservador. Ainda, ao que pese a necessidade obrigatéria da
reprogramacio politica-pedagégica direcionada a partir da BNCC, é fundamental que o movimento coletivo
dos profissionais envolvidos com o processo de ensino e aprendizagem na escola, reinterpretem os
documentos legais, para que se possa compor um movimento critico diante das questdes dos embates que
dizem respeito a formulagdo e a suas concepgoes.

Contudo, ha a necessidade de fortalecimento do direito ao ensino, enquanto conhecimento cientifico
universal e o curriculo em uma perspectiva historica e critica, como materializagdo da acio transformadora
dos sujeitos enquanto praxis dentro da sociedade, considerando o arrazoado cientifico, produzido pelas
instituicdes de pesquisa em educacdo, que tangenciam de forma contra-hegemoénica a uma Pedagogia
expressa em indicadores neoliberais com inspira¢do internacional. A BNCC, segundo a sua definicdo
elaborada oficialmente pelo Ministério da Educacdo-MEC, pretende versar sobre o contetido e nio define o
“como ensinar”, mas remete a um alinhamento curricular obrigatdrio. Dessa forma, a partir de uma revisdo
internacional, como mencionado acima para a formula¢do do documento que define a BNCC, salientamos que
sua constituicdo normativa nacional buscou ser realizada, segundo o Ministério da Educa¢ao-MEC, por meio
de debates institucionalizados pelo Estado e sociedade civil organizada, contudo, a metodologia de
organizacdo, incorporagao de reivindica¢des dos sujeitos foi considerada fragilizada ao longo da formulacdo
da BNCC, bem como na elaborac¢éo final do documento, que nido logrou éxito para dimensionar a totalidade
das institui¢des e associa¢des que representam a educagio nacional. A partir dessas questdes, situamos no
contexto da Educagdo contemporanea um alinhamento com o Estado Neoliberal, presente na materialidade
de marcoslegais, que constituiram determina¢des normativas nacionais, nas reformas por meio das politicas
educacionais. Evidenciamos, na legalidade da formulagdo da Base Nacional Comum Curricular-BNCC, o
conceito de conteidos minimos na Constituicdo de 1988; as rela¢des de influéncia internacional do capital
internacional; osindicativos de uma Base Nacional Comum-BNCna Legislacdo educacional definida na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional-LDB 9394 de 1996 e uma Base Nacional Comum atrelada ao
curriculo a partir do Plano Nacional de Educa¢do-PNE (2014-2024).

Destacamos nos desdobramentos sobre a formulagdo da BNCC a partir de 2015, o plano de debates para a
constituicdo do documento. Por meio da estrutura organizacional da BNCC (2017-2018), na apresentacdo
da constitui¢do geral da BNCC, de textos introdutérios, conhecimento geral, da estruturacdo por etapa e por
area, das competéncias gerais e competéncias especificas de cada area do conhecimento e dos componentes
curriculares, foram levantadas questdes referentes ao ensino, estabelecendo-se possiveis relagdes com o
refor¢o para a homogeneizacdo do conhecimento, que se articula com indicadores da leitura neoliberal
interpretados em conceitos de flexibiliza¢do, equidade, meritocracia, qualidade da educagdo, competéncias
e habilidades, que compdem a contextualizagdo normativa da ldgica padronizada do capital.

A partir da formulacdo politico-pedagégica do documento da BNCC, identificamos a indicacdo da
autorregulacdo do aprendizado, para o idedrio de cidadania, empreendedorismo, protagonismo e a um
projeto de vida que expressam indicadores liberais revivificados na ideologia neoliberal. A Educag¢ao Basica
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instrumentalizando os indicadores da politica neoliberal hegemdnica situa o ensino no contexto do
neoprodutivismo, do neotecnicismo e doneoconservadorismo, pressupostos em uma realidade de espac¢o
global, da globalizacdo, de mundializacdo do capital, do enfraquecimento dos Estados-Na¢do, em uma
perspectiva sob a égide da liberdade, da cidadania, dos direitos e das expectativas de aprendizagem, que
contrastam com os conceitos de descentralizacdo e desconcentracdo estatal convergentes, ao mundo do
trabalho contemporaneo, atrelado a avaliacdo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dessas questoes, situamos no contexto da Educacdo contemporanea um alinhamento com o Estado
Neoliberal, presente na materialidade de marcos legais, que constituiram determina¢des normativas
nacionais, nas reformas por meio das politicas educacionais. Evidenciamos, na legalidade da formulacdo da
Base Nacional Comum Curricular-BNCC, o conceito de contetidos minimos na Constituicio de 1988; as
relacdes de influéncia internacional do capital internacional; os indicativos de uma Base Nacional Comum-
BNCna Legislacdo educacional definida na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional-LDB 9394 de 1996
e uma Base Nacional Comum atrelada ao curriculo a partir do Plano Nacional de Educa¢do-PNE (2014-
2024). Destacamos nos desdobramentos sobre a formulacdo da BNCC a partir de 2015, o plano de debates
para a constituicdo do documento. Por meio da estrutura organizacional da BNCC (2017-2018), na
apresentacdo da constituicdo geral da BNCC, de textos introdutorios, conhecimento geral, da estruturagio
por etapa e por area, das competéncias gerais e competéncias especificas de cada area do conhecimento e
dos componentes curriculares, foram levantadas questdes referentes ao ensino, estabelecendo-se possiveis
relagdes com o reforgo para a homogeneizagdo do conhecimento, que se articula com indicadores da leitura
neoliberal interpretados em conceitos de flexibilizacdo, equidade, meritocracia, qualidade da educacao,
competéncias e habilidades, que compdem a contextualizacdo normativa da légica padronizada do capital.

A partir da formulagcdo politico-pedagégica do documento da BNCC, identificamos a indicagdo da
autorregulacdo do aprendizado, para o idedrio de cidadania, empreendedorismo, protagonismo e a um
projeto de vida que expressam indicadores liberais revivificados na ideologia neoliberal. A Educac¢do Basica
instrumentalizando os indicadores da politica neoliberal hegemonica situa o ensino no contexto do
neoprodutivismo, do neotecnicismo e doneoconservadorismo, pressupostos em uma realidade de espago
global, da globalizacdo, de mundializa¢do do capital, do enfraquecimento dos Estados-Nag¢do, em uma
perspectiva sob a égide da liberdade, da cidadania, dos direitos e das expectativas de aprendizagem, que
contrastam com os conceitos de descentralizacdo e desconcentra¢do estatal convergentes, ao mundo do
trabalho contemporaneo, atrelado a avaliacdo. Ao trabalho do professor e as relacdes com o conhecimento
e curriculo, situamos o ensino na perspectiva histdrico e critica como potencial contra-hegemonico para a
legitimacdo da constituigdo de uma formag¢ao humana.
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Capitulo 9

BNCC e flexibilizacdo curricular: Desafios para o ensino
médio

Crisolita Goncalves dos Santos Costa

Resumo: O presente artigo tem como objetivo expor reflexdes sobre a Base Nacional
Comum Curricular-BNCC e a flexibilizacdo curricular proposta para o ensino médio, por
meio da reforma implantada no ano de 2017, pontuando os desafios que se apresentam
para o ensino médio brasileiro. A pesquisa baseia-se nas reflexdes a partir do
Materialismo Historico Dialético, primando pela categoria contradi¢do para compreender
o quanto a reforma do ensino médio esta alinhada a um discurso neoliberal que coloca a
juventude como responsavel por sua formacdo. As incursdes apontaram que 0 processo
proposto pela reforma desresponsabiliza o estado pela ampla formagdao do sujeito e
transfere-a para a juventude e seus processos de escolarizacdo em um periodo da sua vida

em que afloram constantes incertezas.

Palavras-chave: Ensino médio. Base Nacional Comum Curricular. Flexibiliza¢do curricular.
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1.INTRODUCAO

Com o intuito de promover uma reflexdo a respeito da reforma do ensino médio e sua implementacio a
partir da Base Nacional Comum Curricular-BNCC e a flexibilizagdo curricular apontada, este artigo se
inscreve nos campos discursivos que compreendem as relagdes sociais, ndo como elementos isolados, uma
vez que tudo é parte de um todo e que a totalidade constitui-se enquanto um conjunto de totalidades,
permitindo a compreensao de que a realidade ndo é estatica, ela é mdvel e estruturada a partir das condi¢des
materiais existentes e que os homens sdo construtores da sua prépria realidade.

Ao tratarmos sobre a reforma do ensino médio e sua implementag¢do temos a necessidade de compreendé-
la dentro de um contexto neoliberal que demarca interesses do capital e da formagio da juventude aliada
para sua inser¢do precoce no mercado de trabalho, sob a perspectiva de desresponsabilizar o Estado na
oferta de politicas publicas que assegurem a formacio de sujeitos sociais e as possibilidades de crescimento
pessoal e intelectual com vistas ao desenvolvimento humano, social e integral do sujeito.

A metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa tendo como categorias de andlises o ensino médio
brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular e a flexibilizagdo curricular. Na producido das reflexdes
utilizou-se a pesquisa bibliografica com embasamento teérico aprofundado em FRIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS (2012), ARROYO (2014), COSTA (2017), OLIVEIRA (2020), entre outros e a analise de documentos
como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, lei n? 9394/96, a Lei da reforma do ensino médio (n?® 13.
415/2017). Assim, este artigo para melhor compreensdo do tema proposto esta estruturado em 3 se¢des: a
introducdo integra a primeira secdo que apresenta o contexto, os objetivos e o percurso metodolégico da
pesquisa., delineando os passos iniciais de compreensdo da tematica abordada. Na segunda secdo
apresenta-se uma breve contextualiza¢do do ensino médio brasileiro pontuando a reforma pela qual passou
a partir de 2017. A terceira se¢ido destaca a Base Nacional Comum Curricular para o ensino médio e a
flexibilizacdo curricular como eixos estruturantes da reforma ja apontando os desafios propostos para o
ensino médio brasileiro. E por fim, as consideracdes finais do trabalho.

2.0 ENSINO MEDIO NO CONTEXTO BRASILEIRO

O ensino médio brasileiro caracteriza-se como etapa final da educagdo basica. O termo educagao basica
passou a ser incluido nos processos de formagao dos sujeitos, a partir da promulgagdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo LDB 9.394/96 de dezembro de 1996 e para Cury (2008, p.294), esta expressdo
configura-se como “um conceito, um direito e uma forma de organizacdo” que permite expor as finalidades
dos processos educativos enquanto direitos educacionais e forma de organizagdo proposta, envolvendo ai
as etapas de educacdo infantil, fundamental e média.

0 ensino médio, entdo passou a compor a estrutura basica de formacao do sujeito brasileiro, reconfigurando
a educagdo secundaria, tradicionalmente reservada as elites intelectuais e econ6micas, como um patamar
basico de escolaridade que todos/as os brasileiros deveriam ter (CORTI, 2009), permitindo, assim a
abertura dos portdes da escola para uma juventude ndo centralizada nas elites brasileiras e que se
caracteriza, muitas vezes pela formacdo de um grupo de sujeitos que “carregam uma experiéncia de lutas
pela escola, pelo conhecimento, experiéncias de tensas relagdes entre trabalho-sobrevivéncia-estudo”
(ARROYO, p.66). Mas a expansao do ensino médio, iniciada nos primeiros anos da década de 1990, ndo pode
ser caracterizada ainda como “um processo de universalizacio nem de democratizagdo, devido as altas
porcentagens de jovens que permanecem fora da escola” (KRAWCZYK, 2011, p. 755) ou que a abandonam
frequentemente.

Este cenario de educacdo ndo universalizada da juventude, de constante abandono escolar e de seu baixo
desempenho nas avaliagdes quantitativas centralizadas nas habilidades de leitura, escrita e matematica,
tencionou nas ultimas décadas uma vertente discursiva embasada na perspectiva de que o ensino médio
estava em crise, no entanto, este discurso se sustentava em torno de uma formagdo nao integral e aligeirada
da juventude para sua inser¢do precoce no mercado de trabalho.

Ao tratar sobre a questao da crise do ensino médio Carrano (2010, p.144) destaca que:

Parece haver um consenso nas analises criticas sobre a oferta do ensino médio,
ndo apenas no Brasil, de que esse nivel vive uma crise cronica de identidade. O
ensino estaria permanentemente diante de uma encruzilhada que convida a
divergentes caminhos relacionados com a formacdo cidada: a qualificacdo para o
mundo do trabalho ou a preparagio para o nivel superior de ensino.
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Os caminhos divergentes se materializam num cendario que tem a educagdo, enquanto uma pratica social
que estd a servico da estrutura dominante, o que pressupde que a escola de ensino médio atende ao
interesse do capital e permite expor uma estrutura de formacio alicer¢ada na divisdo do conhecimento, que
oferta um ensino propedéutico para a classe burguesa e um ensino para o trabalho para os filhos da classe
trabalhadora, neste sentido, ao fazer reflexdes sobre a possivel crise do ensino médio, ndo podemos deixar
de pontuar que ele estd adequado a um modelo de sociedade capitalista que acaba segregando a juventude
brasileira, lhe possibilitando uma formacgao para um processo de adaptabilidade as exigéncias do mercado
0 que ndo pressupode a inclusdo, visto que nio existe espago para todos, levando a excluir ao invés de incluir
(COSTA, 2017).

Seguindo a proposicdo de formar a juventude para o mercado de trabalho o ensino médio no Brasil, desde
2017, passou a ser organizado por meio das determinagdes dalei 13.415. Uma legislacdo que nasce por meio
de uma medida proviséria que ndo permitiu o debate sobre a tematica e “demarcou um projeto de formacao
estruturado pela sonegacdo de conhecimentos e pelo empobrecimento das praticas formativas” (OLIVEIRA,
2020, p.02).

A reforma do ensino médio, portanto foi aprovada na contramio do que ja havia se conquistado em relacido
a educacio do ensino médio brasileiro, com intuito de incentivar a inser¢ido precoce dos estudantes no
mercado de trabalho (COSTA, 2017), pautando-se “por uma compreensao de caber ao Estado, somente, o
papel de assegurar politicas educacionais que oportunizem aos jovens a aquisicdo de capacidades de
competir no mercado” (OLIVEIRA, 2020, p.05),

Areforma do ensino médio ganhou for¢a, ancorada num discurso da crise do ensino médio e do desinteresse
da juventude por esta etapa do ensino brasileiro, assim a reforma foi sustentada na falacia da possibilidade
de flexibilizacao curricular e a adequagdo dos estudos aos projetos de vida dos jovens brasileiros, como
possibilidade de alteracdo desta etapa do ensino, isso por que a reforma:

[...] corrobora com o alcance dos objetivos da agenda neoliberal, na medida em
que prioriza uma flexibilizacdo curricular onde o estudante se vé “livre” para
escolher uma area de formacdo e itinerarios formativos que tem no plano
subjetivo a ampla defesa da pedagogia das competéncias e da teoria do capital
humano (BARBOSA, COLARES, 2019, p. 298).

Incentiva-se, portanto a ideia de existir algo novo como resposta ao desencanto da sociedade em relagdo
aos processos de escolarizagdo, no entanto, oculta-se o quanto esta crise tem forte tendéncia de acentuar-
se em virtude das praticas de minimizagdo de direitos sociais e de acirramento da competi¢do, as quais o
projeto neoliberal afirma ser o melhor modelo de convivéncia social (OLIVEIRA, 2020).

Nesta breve incursdo sobre o ensino médio brasileiro observa-se como o setor privado tem-se atrelado na
formacdo da juventude para sua a inser¢do no mercado de trabalho, devido a um processo de aceleramento
do desenvolvimento econdmico do periodo em questao, reafirmando a légica de mercado como ordenadora
dos processos educacionais, por meio da educagdo profissional e da dualidade proposta para a educacio,
instituindo um carater de educagdo profissional centrada na formagao dos filhos da classe trabalhadora. Ha
de se destacar que “no Brasil, o dualismo se enraiza em toda a sociedade através de séculos de escravismo
e discriminagdo do trabalho manual” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 32).

Propor a forma de superagao desta logica de ensino médio se desloca para a necessidade de uma escola que
seja orientada por um principio educativo que possibilite aos jovens educandos buscar a descoberta de sua
identidade, ter desenvolvida sua autonomia tanto intelectual quanto social, permitindo que seu
protagonismo juvenil se caracterize por um amplo processo de formagao politica, construida na vivéncia
dos sujeitos e ndo pela intencionalidade de escolhas, muitas vezes cercadas de incertezas, pelo momento
vivido e sem a possibilidade de experienciar novas descobertas.

Neste sentido, a escola de ensino médio deve se direcionar para a proposicdo de formar novos homens,
novos sujeitos, novos lideres sociais, na qual a cidadania seja eixo estruturante de a¢des educativas que
redirecionem a fungao social da educagao, com vistas a efetivacdo da humaniza¢do e do homem, enquanto
sujeito social, perspectivas que se distanciam do que propde o “novo” ensino médio brasileiro, sustentado
numa proposta de Base Nacional Comum Curricular e em uma flexibiliza¢do curricular por meio da escolha
de itinerarios formativos, aliados a uma visdo de formagio para o mercado de trabalho.
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3. BNCC E FLEXIBILIZACAO CURRICULAR

Em dezembro de 2018 foi homologada a Base Nacional Comum Curricular- BNCC para o ensino médio, etapa
final da educagdo basica. O documento comega por apresentar a composicdo geral da BNCC, sua estrutura,
competéncias e habilidades propostas para cada etapa da educagio brasileira, definindo os reais objetivos
para a educagdo, embasados numa perspectiva de formacdo que enfatiza, tanto a légica economicista
valorizando a formagdo escolar na perspectiva de formar sujeitos produtivos, econdmicos, quanto o
atrelamento da agenda educacional aos principios da competividade, evidenciando claramente as
expressdes da subsuncao da politica educacional aos ditames da hegemonia neoliberal (OLIVEIRA, 2020).

A construgdo da BNCC foi sustentada pelo discurso de que propora as aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas no sujeito partindo do tripé conhecimento, competéncias e habilidades, no entanto,
centraliza as habilidades em conhecimentos necessarios aos processos de avaliacdo que primam por
resultados gerais e alinhados a concepg¢des internacionais em que a centralidade esta numa proposta de
resultados mensuraveis para a educa¢do. A pedagogia das competéncias acirra a individualidade em
detrimento do coletivo, logo as questdes de interesse coletivo perdem foco para dar centralidade a disputas
e causas individuais. Isso no ambito da classe trabalhadora, porque embora a burguesia e a classe
empresarial apresentem divergéncias, estas conseguem estabelecer pontos de unidade, ou seja, interesses
em comum, e assim mantém-se no poder e tem seus objetivos alcangados (BARBOSA e COLARES, 2019). Ao
tratarmos sobre as competéncias para o ensino médio, cabe a reflexdo de que o papel destas ndo deveria se
assentar em estimular padrdoes de comportamentos aplicados para o desenvolvimento das habilidades
necessarias ao incremento do capital na sociedade brasileira. A escola deveria ser reservado o papel de
possibilitar acesso e produ¢do de conhecimentos que permitissem ao sujeito uma formacdo integral
(COSTA, FREITAS e SILVA 2019).

Com a homologacdo da BNCC do ensino médio, tem-se como um dos principais objetivos a implementacio
da reforma do ensino médio, apresentada como a “solu¢ido” para um problema bem maior que é a questio
da educacgdo e a desigualdade regional e a oferta deste direito ao cidaddo. Por meio da lei 13.415/2017 a
estrutura de ensino médio é alterada e a proposta de uma BNCC e os itinerarios formativos passam a compor
o curriculo desta etapa de ensino, a saber:

Art.4°.0 art. 36 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
as seguintes alteragdes:

Art. 36 . O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

II - matematica e suas tecnologias;

I1I - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacdo técnica e profissional.

O curriculo assim previsto tem sua centralidade na organizacdo da BNCC e na oferta de itinerarios
formativos assegurando uma visdo reducionista do aprender que permite que as desigualdades sejam
acirradas, a medida que divulga a falsa ideia de que “todos” terdo as mesmas oportunidades de
aprendizagens e baseada na ampliagdo do tempo de aprendizagens por dos itinerarios formativos, pois
assim delimita que a carga horaria para a BNCC “ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total
da carga horéria do ensino médio” (BRASIL, Lei n® 13.415/2017. art. 32 § 52), além do que ao tomar como
referéncia para a reforma, basicamente, a estrutura curricular, o governo, em nome da flexibilizac¢do,
terminou por impor a formacdo no ambito do ensino médio um profundo esvaziamento (OLIVEIRA, 2020),
ou seja, reduziu o tempo do aprender integral.

Ao destinar parte da carga horaria para os itinerarios formativos, envolto no discurso de flexibilizag¢ao, o
que percebemos é uma tendéncia a tornar o saber fragmentado, uma vez que a proposi¢ao da reforma é que
os jovens escolham itinerarios de formacado o que pode reduzir sua formacao, dentro do que esta proposto
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pelo itinerario, em consequéncia, reduz-se a formacgdo basica, além de sonegar aos estudantes o direito a
uma formacdo mais ampla, diversa e verdadeiramente integral.

A BNCC expressa, por meio de seu documento, a perspectiva de uma formacdo integral dos sujeitos, sua
relagdo com os processos formativos que assegurem a formacgdo da autonomia, no entanto, esta formagao
integral é limitada a medida que se reduz o nimero de componentes curriculares obrigatérios e fixa-se os
itinerarios em todo ensino médio como proposta de complementacao da formacao.

Tratar sobre uma concep¢do de formacgdo integral pressupde que esta deva estar imbricada na
inseparabilidade entre educacdo geral e educagdo profissional em todos os campos “seja nos processos
produtivos, seja nos processos educativos como formacio inicial, como ensino técnico, tecnoldgico ou
superior” (CIAVATTA, 2012, p.84). Por meio dela, os sujeitos receberiam uma formagio que abarcasse os
campos da cultura, da ciéncia, das artes e do trabalho de forma que os processos de organiza¢ido do trabalho
fossem a centralidade e ndo a formacao para o mercado e esta deveria envolver um tempo maior para que
os processos pedagdgicos se efetivassem na direcdo de ampla e integral formacao do sujeito e ndo limitando
o tempo/espaco do aprender.

Aideia de organizar itinerarios de formagaio para a juventude antecede a reforma e a BNCC ela esta expressa
nas Diretrizes Curriculares para o ensino médio e destacava em seu artigo 14, XI que:

a organizacio do Ensino Médio deve oferecer tempos e espacos proprios para
estudos e atividades que permitam itinerarios formativos opcionais
diversificados, a fim de melhor responder a heterogeneidade e pluralidade de
condi¢des, multiplos interesses e aspiragdes dos estudantes, com suas
especificidades etdrias, sociais e culturais, bem como sua fase de
desenvolvimento (BRASIL, 2012. Art. 14, XI).

No entanto, a finalidade dos itinerarios é desvirtuada a partir da reforma do ensino médio, pois estes passam
a compor a maior parte da carga horaria, mas os estudantes ao “escolherem” os itinerarios de formacdo
estardo limitando um campo especifico do aprender e ndo ampliando espagos diversificados de
aprendizagem. Aliado a esta questdo estd pontuada a “falsa” ideia de que os alunos realmente escolherdo
seus itinerarios de formagao, pois a organizacdo destes dependera principalmente dos sistemas de ensino e
também da capacidade financeira de cada Estado e o que estava proposto como formagdo comum pode
configurar como o contrario e aumentar ainda mais as desigualdades regionais.

A oferta de itinerarios formativos com esta formatagdo se configura como um dos pontos mais preocupantes
da reforma do ensino médio e da Base Nacional Comum Curricular, pois condiciona a oferta de percursos
formativos as possibilidades das redes de ensino arcarem com as despesas neste tipo de oferta da educacgao,
num momento em que os estados tém sérias restricdes orcamentdrias limitando os recursos e
comprometendo o discurso da reforma de que aumentaria o protagonismo dos jovens, ao permitir a escolha
de seus itinerarios e a possibilidade da condugio de seus projetos de vida.

Cabe destacar que a proposicdo de flexibiliza¢do curricular expressa na possibilidade de escolhas para os
itinerarios formativos e, por conseguinte, da base comum curricular, na sua pretensao de “permitir a todos”
0 acesso ao conhecimento “expressa o quanto as elites direcionam os setores mais pobres da populagao a
aprendizagem de parcos saberes profissionais ou dos saberes basicos de matematica e da lingua portuguesa
para uma inserc¢ao provavelmente precarizada no mercado do trabalho (OLIVEIRA, 2020, p.10) isto porque
a escola publica caracteriza-se em muitos momentos como o Unico espago de formacgio e acesso a cultura
dos jovens filhos da classe trabalhadora, o que reafirma que o “ensino médio - tem rosto definido.
Pertencem a classe ou fragio de classe de filhos de trabalhadores assalariados ou que produzem a vida de
forma precaria, por conta proépria, no campo ou na cidade” (FRIGOTTO, 2009, p.25).

Outro ponto conflitante que se apresenta para a juventude da classe trabalhadora diante da proposicao de
flexibilizacdo curricular proposta pela reforma do ensino médio estd relacionada justamente as
condicionalidades da vida material, uma vez que a maioria dos jovens da classe trabalhadora que precisa
trabalhar para ajudar na composi¢do da renda familiar se limitara a escolhas formativas profissionais
aligeiradas, e com indicagdo obrigatoria como itinerario formativo do ensino médio, “na pratica, obscurece-
se o fato da condigdo social determinar a escolha e a forma de passagem pela educac¢do basica (OLIVEIRA,
2020, p.03), reafirmando a légica de dualidade para a educacdo média no Brasil que se sustenta a medida
que vocé tem escolas e sujeitos com oportunidades diferenciadas e diferenciados acesso ao conhecimento.
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Neste sentido, a BNCC e a flexibilizacdo curricular proposto por meio da organizacdo e escolhas de
itinerarios formativos ainda se apresenta como desafios a serem vivenciados na educa¢do média brasileira.
Muito ainda falta ser experimentado para o desenvolvimento do que esta oculto, escondido na aparéncia
proposta por meio da BNCC e da reforma do ensino médio, vistos que os fendmenos sociais, as produgées
humanas sido construidas em contextos histéricos diferenciados e mediados pela contradigdo (COSTA,
FREITAS e SILVA 2019) e o curriculo “ndo pode ser reverenciado como um campo estatico, mas como um
territorio de disputa no que diz respeito a forma como o préprio conhecimento é disputado na sociedade.
Trata-se de reconhecer o curriculo, na pratica, como um territorio de saberes e incertezas” (ARROYO, p.54).

Saberes e certezas que ao serem experienciados permitem que os sujeitos construam sua condicao de ser e
viver em sociedade, neste sentido, assumimos a partir de Groppo (2004) a compreensio da juventude
enquanto categoria social, construida por sujeitos de diferentes classes sociais, partindo da premissa de que
a constituicdo identitaria e relacional deste grupo social sdo resultados dos processos histéricos e das
diversidades culturais que envolvem aqueles que dele fazem parte, ndo possibilitando que possam ser
tratados como grupos homogéneos, visto que esta parcela de sujeitos sociais é oriunda de classes sociais
diferentes, com interesses e ocupacdes nas relacdes de producio, também, diferentes. E esta juventude que
forma a escola de ensino médio no Brasil

4. CONCLUSAO

Nossas reflexdes apontam que a reforma do ensino médio implementada no Brasil desde 2017 acaba por
permitir a formacdo de uma juventude com tempos/espacos reduzidos, distanciando o sujeito em formagio
de uma escola que prime por um espaco do aprender geral e mais amplo, construidos em processos
histéricos das produgdes humanas, uma vez que por meio da reducdo da formacdo basica e de itinerarios
de formacio restringe-se o aprender a uma determinada area, além de limitar os espacos de sociabilidade e
acoes politicas da juventude.

A proposta de se ter uma Base Nacional Comum Curricular se limita na dire¢cdo de que “todos” terdo as
mesmas oportunidades de acesso ao conhecimento e desenvolvimento social, no entanto, o que se apresenta
de forma aparente é um processo de ampliacdo das desigualdades sociais, aumentando o fo¢o existente
entre as classes sociais e seus sujeitos. Isto precisa ser avaliado a medida que “elaborar curriculos, tendo
como referente de sentido o reconhecimento desses jovens populares, que hoje chegam a educagao média,
como sujeitos de direitos, torna-se mais complexo e desafiador (ARROYO, 2014, p.60), pois para muitos
deles a escola é o principal espago de formacao.

A escola é o espago de formagido da juventude e o estado deveria ser o principal responsavel pro esta
formacgdo, no entanto em sociedade capitalistas como a nossa essa responsabilidade é limitada em
decorréncia dos processos econdmicos permitindo que comportamentos, identidades e processos
formativos sejam forjados numa dinamico economicista e segregadora, transferindo para os sujeitos a
responsabilidade por sua formacao e a busca por seus espacos de trabalho, a medida que a légica das
competéncias e habilidades individuais sao os critérios de selecdo.

Por meio da reforma do ensino médio, da definicdo de uma base comum curricular e de uma flexibiliza¢do
curricular que direciona os jovens a escolherem areas especificas de forma¢do em detrimento de uma
formacdo integral, a sociedade capitalista refor¢a o ideario da importéancia que a escola tem na vida das
pessoas, mas oferece para os filhos dos trabalhadores uma escola muitas vezes com pouca infraestrutura,
com equipamentos pedagogicos e tecnoldgicos em quantidades e qualidades insuficientes que auxiliem na
formacdo de um cidaddo mais autdénomo nos processos de produgao do saber e dando para alguns jovens
somente a oportunidade de ingresso imediato e precoce no mercado de trabalho.

Tem-se, portanto, um conjunto de desafios a serem vivenciados no “chido” da escola, a partir da reforma do
ensino médio e da estrutura curricular proposta por ela, desafios que se referem a organizacgio sistémica na
oferta de itinerarios de formacgio, diante da limitacdo de recursos, diante da proposicdo de atribuir aos
jovens a responsabilidade pela escolha de seus processos de formagdo em um momento de sua vida em que
afloram incertezas e duividas, tdo frequentemente. Além de que, a escola de ensino médio deve estd inclinada
para a formacdo dajuventude de forma que esta experimente processos amplos e nao limitados de educagao
que lhe permita vislumbrar outros espagos de formacao profissional que nido seja um processo aligeirado
na busca pela sobrevivéncia e na manutengao do capital.
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Capitulo 10

A Importancia das adaptacoes curriculares na
educacdo especiall®

Fabricia Zanelato Bertolde
Jeanes Martins Larchert

Resumo: Esse trabalho ressalta sobre o processo de inclusdo que se fortalece em diversos paises
do mundo, sobretudo a partir de 1994 com a Declaragdo de Salamanca que ressalta questdes como
os principios, politicas e praticas em educacao especial. As pessoas com deficiéncia tém o direito,
assim como qualquer outro cidadao, de utilizar dos bens sociais, principalmente a educagao.
Contudo, para que esse acesso no contexto escolar aconteca, é fundamental a definicdo e execucao
de politicas que tragam regulamentagao, acdes, orientacdes e que garantam investimento para a
educacao especial numa perspectiva inclusiva. Nesse contexto, a reflexao aqui desenvolvida busca
pensar sobre a relevancia da adaptagdo curricular no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, buscando refletir sobre o que estd sendo discutido sobre o tema. As
informacdes aqui relatadas foram concebidas através de uma revisao bibliografica em artigos que
destacam a importancia de rever os critérios que sao utilizados durante o processo de adaptacdo
curricular, autores como Mantoan (2010), Oliveira et al (2013), Facci e Sierra (2011), Heredero,
(2010), entre outros enriqueceram as reflexdes aqui levantadas e enriquecidos com os resultados
obtidos durante a pesquisa de mestrado, onde utilizou-se a observacdo direta e a entrevista
semiestruturada para dar credibilidade ao estudo. Acredita-se que os estudos aqui realizados
possam contribuir para a reflexdo desse tema e que os professores possam ter acesso as
informacdes construidas, assim terdo estimulo para buscarem mudangas mais intensas dentro das

escolas em relagdo a aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Palavras-chave: Educagdo Especial; Educacdo Inclusiva; Adaptagdo Curricular.

16 Esse trabalho é parte integrante da dissertacdo de mestrado do PPGE/UESC, sob o protocolo CAAE de n®
18370219.3.0000.5526.
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1.INTRODUCAO

As discussdes sobre o processo de inclusido se fortaleceram em diversos paises do mundo e, também, no
Brasil na década de 1990, sobretudo a partir de 1994 com a Declaragdo de Salamanca que ressalta questdes
como os principios, politicas e praticas em Educac¢do Especial (UNESCO, 1994). Essa declara¢do fomenta
uma escola inclusiva onde os alunos devem aprender juntos. Tais escolas necessitam direcionar seu
trabalho respeitando as diversidades individuais dos alunos, respeitando os ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacgao de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, estratégias de ensino,
uso de recurso e parceria com as comunidades.

Nessa conjuntura, o Governo Federal concretizou as politicas publicas inclusivas através da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional 9.394/96, de modo que a década de 90 é considerada um marco histérico no
ambito da educagdo inclusiva. As pessoas com deficiéncia tém o direito, assim como qualquer outro cidadéo,
de utilizar dos bens sociais, principalmente a educagao. Esse direito é pautado em uma educacdo inclusiva,
que deve garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os alunos. Contudo, para que esse
acesso no contexto escolar aconteca de forma verdadeira, é fundamental a definicdo e execugdo de politicas
publicas que tragam regulamentagdo, a¢des, orientacdes e que garantam investimento para a educagdo
especial numa perspectiva inclusiva (MENDES, 2010; MIRANDA, 2003; MANTOAN, 2006).

A educacdo que busca o desenvolvimento de todos os alunos deve proporcionar possibilidades de
aprendizagem que oportunizem a todos com ou sem deficiéncia. Assim, ao planejar as atividades para esse
publico essas precisam centralizar o aspecto cognitivo, especialmente direcionando para o pensamento
abstrato. (FACCI e SIERRA, 2011).

E fundamental ressaltar que a inclusdo escolar nio esta intrinsicamente relacionada aos alunos com
deficiéncia e outras condi¢des organicas que afetam o aprendizado, a concepg¢do de inclusdo vai além.
“Inclusdo é o processo que o ser humano possui de reconhecer e entender o outro sujeito” (MANTOAN,
2010, p.1). Para iniciar um processo de inclusdo escolar a escola precisa aderir a transformagées que vao
desde sua estrutura fisica até as praticas pedagdgicas, com o objetivo de conseguir atender de forma
adequada toda a diversidade presente em seu interior (OLIVEIRA et al, 2013).

Dessa forma, a escola precisa ter em seu quadro profissionais formados em uma perspectiva que ajude na
construcdo de um espaco de didlogo e respeito pelo diferente, trabalhando para mudangas importantes na
forma de pensar, agir e atuar na educagio (SILVA, 2014)

Nesse contexto, a reflexdo aqui desenvolvida busca refletir sobre a relevancia da adaptagao curricular no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos publico alvo da educagdo especial, buscando refletir sobre o
que esta sendo discutido sobre o tema. As informagdes aqui relatadas foram concebidas através de uma
revisdo bibliografica em artigos nacionais e internacionais que destacam a importancia de rever os critérios
que sdo utilizados durante o processo de adaptagio curricular, autores como MANTOAN (2010), OLIVEIRA
et al (2013), FACCI E SIERRA (2011), HEREDERO, (2010), MARQUES; DUARTE (2013) entre outros
enriqueceram as reflexdes aqui levantadas. Utilizou-se também a observagdo direta e a entrevista
semiestruturada para enriquecer e dar credibilidade ao estudo.

A educagdo especial é um ensino universalizado, na qual o aluno é o sujeito de sua aprendizagem, assim é
imprescindivel a ressignificacdo das praticas pedagodgicas como, em especial, o processo de adaptagdo
curricular.

2. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento e realizacdo da pesquisa optou-se por abordar estratégias metodolégicas que
norteassem “[...] o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade [..]” segundo
proposto por Minayo (1999). O caminho a ser trilhado neste trabalho foi direcionado por uma abordagem
qualitativa, para esta autora, a abordagem qualitativa trabalha com o universo dos significados, das
aspiragdes, das crengas, dos valorese das atitudes.

Privilegiamos nessa pesquisa qualitativa o estudo de caso, pois é um procedimento metodoldgico que
viabiliza a apreensdo de diversas situa¢des do contexto envolvido. Os procedimentos metodolégicos usados
foram a observacdo direta e a entrevista semiestruturada, pois acreditamos que a utilizacao de multiplas
fontes fortalece a credibilidade e a confiabilidade dos resultados.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa estd em andamento em uma escola publica do municipio de Eunapolis/BA uma escola de
pequeno porte, com 347 alunos distribuidos nos trés turnos. Apds a apresentagdo do projeto realizamos um
encontro individual com os professores paraa aplicacio da entrevista, esses encontros foram agendados nos
momentos de ACs para nio interferirem nas atividades pedagogicas de sala de aula.

Participaram da pesquisa 06 professores do turno matutino e vespertino, foram incluidos na pesquisa os
professores que tinham alunos com deficiénica matriculados nas salas de aula regular, identificamos os
participantes usando a letra P (professor) e nimeros de 1 a 6 para distingui-los. Dos entrevistados 100%
possuem graduacdo e, no minimo, uma especializacdo, a maioria dos entrevistados estdo na faixa etaria de
41a50anos. Nesserecorte a pesquisa busca refeltir sobre aimportancia das adaptagées curriculares para os
alunos publico alvo da educagio especial.

Durante a entrevista perguntamos sobre a importancia da adaptagio curricular no processo de ensino e
aprendizagem, os participantes relataram que:

e Asadaptagdes devem ser feitas para ajudar o aluno. (P01)

e A gente escuta muito falar nos curso que realizo, mas acho dificil
realizar” (P06)

e As adaptacdes correspondem a necessidade percebida no aluno, ai
modifico as tarefas para ver se ele consegue fazer. (P05)

Nesta perspectiva, percebemos que a maioria considera que as adaptagdes sdo importantes e que devem ser
realizadas sempre que necessaria. Dessa forma, as atividades pedagdgicas que buscam oferecer respostas as
necessidades dos alunos durante as aulas sdo consideradas como um instrumento que auxilia o
desenvolvimento global desse aluno (HEREDERO, 2010, p. 199).

Essa acdo ndo significa “facilitar o contetido”, mas propiciar o desenvolvimento donivel potencial com
atividades diversificadas. A adaptagdo curricular é necessaria para permitir aos alunos com deficiéncia um
caminho para alcangar os contetidos curriculares e para que se torne possivel é necessario o trabalho em
conjunto dos profissionais envolvidos na educacdo (MARQUES; DUARTE, 2013).

A educacio inclusiva direciona para agdes que visem ndo sé o acesso dos alunos com deficiéncia as escolas
regulares, mas a responsabilidae de desenvolver a aprendizagem em todos os espagos e atividades do
cotidiano escolar (MANTOAN, 2010). Assim, a politica de inclusdo necessita que o sistema educacional se
reestruture reconhecendo e valorizando a diversidade para o enriquecimento do processo educacional. A
escola deve buscar seorganizar para receber e promover o atendimento as necessidades educacionais de
todos os alunos, de forma que beneficie a todos (BRASIL, 2005).

Nas andlises preliminares da pesquisa observa-se que os professores apresentam dificuldades em realizar
as adaptagdes curriculares, no trecho abaixo podemos verificar que esse instrumento, na maioria das vezes,
ndo é valorizado durante a pratica pedagogica.

Enquanto a professora distribuia a atividade da area de ciéncias humanas para
todos os alunos, a crianga com DI recebe um comando escrito em uma folha com
a seguinte afirmativa: Faca um colorido bem bonito! O desenho fazia alusdo a
uma data comemorativa da época (Registro do didrio de campo, 2019).

Quando se realiza uma acao que vise a adaptacao curricular esta precisa ser elaborada propondo atender as
singularidades especificas dos alunos, mas essa adaptagdo precisa conservar os componentes e conteudos
curriculares. De acordo com Capellini, “a adaptagdo deve ser baseada no curriculo comum, assim o aluno
ndo tera prejuizo em relagdo ao conteudo e as atividades serdo pautadas nas especificidades do aluno”
(CAPELLINI, 2018, p. 138).

Aorefletirmos as colocagdes feitas pelos participantes durante as entrevistas consegue-se perceber que eles
possuem conhecimento sobre o conceito e caracteristicas das adaptagdes curriculares, mas quando
direcionadas para a pratica pedagégica verifica-se que os participantes apresentam difiuldade em realizar
essa pratica.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A educacio inclusiva direcionada para os alunos publico alvo da educagio especial necessita de acoes que
busquem favorecer o acesso, a permanéncia e, principalmente, a aprendizagem desses alunos respeitando
as suas singularidades.

Trabalhar com adaptacdo é construir a¢des onde o professor ira flexibilizar o objetivo, as estratégias e as
atividades direcionadas para os alunos com deficiéncia, essas a¢des ndo visam reduzir os contetidos, mas
busca ajustar de forma que atenda as condi¢des de desenvolvimento para que todos os alunos participem e
aprendam os mesmos conhecimentos (ARAUJO, 2019). Entendemos que a escola possui um papel
primordial nesse processo, pois ela encaminha e planeja as acdes para que os alunos desenvolvam sua
aprendizagem. Para isso, o professor precisa conhecer seu aluno para conseguir realizar as adaptacdes
de forma que desenvolva as potencialidades deles. Entretanto, entendemos que para a concretizagdo
dessas agdes esse profissional precisa de condi¢cdes de trabalho como salas adequadas, nimero reduzido
de alunos, recursos pedagdgicos e humanos satisfatdrios, valorizagdosalarial, servico de apoio pedagégico,
salas de recursos multifuncional e formag¢do continuada que supra as necessidades reais desse
profissional.

Nesta perspectiva, o objetivo desse estudo foi buscar compreender o entendimento dos professores sobre
esse instrumento e entender como estdo organizando essa agdo para atender as especificidades desses
alunos. Dessa forma, esse estudo revela que os professores possuem apropriacdo sobre as concepg¢des, mas
estas nao sdo suficientes paraa aplicagdo coerente desse instrumento utilizando de forma superficial. Assim,
esses profissionais precisam de maior aprofundamento nao sé tedrico como, principalmente, pratico sobre
esse tema, pois as escolas precisam se tornar ambientes inclusivos.

Acredita-se que os estudos aqui realizados possam contribuir para areflexdo desse tema e que os professores
possam ter acesso as informagdes construidas, assim terdo estimulo para buscarem mudangas mais intensas
dentro das escolas em relacdo a aprendizagem do aluno com deficiéncia.
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Capitulo 11

Institucionalizacdo dos Centros de Interesse de Decroly
Instrucdo Publica de Sergipe (Década de 1930)

Elisabete Barreto Santos
Maria Neide Sobral

Resumo: Este artigo trata sobre a implanta¢do dos Centros de Interesse de Decroly, na
década de 1930, na Instrucdo Publica de Sergipe, mediante o olhar fiscalizador dos
inspetores escolares, responsaveis diretos pela difusdo do método e visitas as escolas.
Tendo o objetivo levantar as agdes que foram por eles desenvolvidas. O referido estudo é
de natureza histdrica e se respalda nos Termos de Visitas, nos quais os inspectores
registravam suas impressoes sobre as escolas e as praticas desenvolvidas nas mesmas.
Destaca também as dificuldades e sucessos desses centros e sua extingdo como

metodologia em Sergipe.

Palavras-chave: Método Decroly. Escola ativa. Escola Sergipana
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1.INTRODUCAO

Esse artigo faz parte de uma pesquisa sobre a institucionaliza¢do dos “Centros de Interesse de Decroly17”,
na Instrugdo Publica Sergipana, sob a 6tica dos inspetores escolares na década de 1930, abriu espago para
a compreensdo da inclusdo de métodos e técnicas de cunho escolanovista em um momento singular da
Histéria da Educagido em razio das mudangas provocadas pela Revolugédo de 1930.

Nesse estudo, procuramos analisar o processo de difusao e realizacdo dos centros de interesses nas escolas
sergipanas, a partir da visdo dada pelos inspetores escolares em seus termos de visitas. Como objetivos
procuramos mapear o servico de inspecdo escolar em Sergipe, identificando os inspetores escolares e sua
distribuicdo em regides e o de identificamos os elementos sobre a difusdo e realizacdo de centros de
interesses pelas escolas sergipanas.

A vulgarizacdo dos métodos, observacdo e associagdo na pratica desses agentes fiscalizadores, porém de
carater educativo, poderd nos mostrar um mapa das escolas sergipanas por conta das visitas feitas e
registradas por eles em relatérios e termos de visita. Esses termos eram registros realizados pelos
inspetores.

Nesse sentido, compreendemos que a realizacdo desse estudo amplia e abre novas perspectivas no campo
da historiografia sergipana no campo da educagdo em relagao aos esforgos feitos pela Diretoria da Instrucdo
Publica na institucionalizacdo dos referidos Centros de Interesse, de Ovide Decroly, que ndo deixou seu
método sistematizado, mas que teve muita influéncia na Europa e em outros paises, a exemplo do Brasil.

Os centros de interesse parte da necessidade em compreender a crianga e o que a motiva para
aprendizagem, herdeiro do método intuitivo que teve grande presenca nos pensamentos de Pestalozzi,
Froebel, Herbart entre outros. Intermediario entre a pedagogia moderna e a Escola Nova, o referido método
foi incorporado em algumas reformas de ensino de estados no Brasil, em Sergipe a proposta foi introduzida
por meio do Regulamento de 1931.

Tratando-se das fontes escolhidas para o desenvolvimento deste artigo entendesse que sua selegdo foi
crucial para a apreensdo do objeto de pesquisa. Lopes e Galvdao (2001) afirmam que a selecdo ja é feita
anteriormente por quem as produziu, pelos que conservaram ou deixaram rastros de sua destruicdo
(intencional ou nio) ou, ainda, por quem os preservou, organizando-os em acervos. De qualquer modo,
sempre sdo, para um historiador, necessariamente, indicios de uma trajetéria.
No presente estudo foram selecionados documentos escritos em suas diversas formas, impressas e
manuscritas, referentes ao contexto escolar de Sergipe, em especial, os que revelem vestigios das agées
realizadas pelos professores em relacdo as dificuldades e sucessos dos centros de interesse, porém
priorizando a visdo dos inspetores a esse respeito, responsaveis diretos pela sua difusdo e acompanhamento
nas escolas. A busca pelas fontes foi realizada em documentos escritos no Arquivo Publico do Estado de
Sergipe, sobretudo, os termos de visitas dos inspetores escolares. A coleta de dados se deu mediante o
levantamento de uma bibliografia especifica a respeito dos métodos e processos de ensino e o levantamento
dos relatoérios dos inspetores escolares, termos de visitas e outras comunicac¢oes legislacdo, atas de reunides
etc.

Esse artigo agrega valor a outros estudos realizados a respeito da Escola Nova em Sergipe, porém
particularizando o processo de implementagio e desenvolvimento dos centros de interesse de Decroly, nem
sempre priorizados pela literatura local a respeito das inovag¢des de métodos e técnicas na Instrugao Publica
do Estado. Além disso, da visibilidade ao papel dos inspetores escolares que tiveram presen¢a marcante
neste periodo, assumindo func¢des pedagégicas entre os professores das escolas, ao mesmo tempo
coercitivas e vigilantes.

170vide Decroly nasceu na Bélgica e teve muitas dificuldades na escola quando crianga, acabando por ser expulso,
rejeitando sempre a disciplina e o controle da escola na qual frequentava. Depois fez faculdade de medicina e passou a
se interessar pela educagdo, fundando em 1907 uma escola em Bruxelas. Essa escola tornou-se modelo para muitos
paises da Europa. Ele faleceu em 1932, porém nio deixou sistematizado seu método.
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2. CENTROS DE INTERESSE DE DECROLY NOS GRUPOS ESCOLARES EM SERGIPE

As tentativas de modelar a instrugdo publica sergipana, nos moldes da modernidade pedagégica, remontam
ao final do século XIX, influenciada pelas reformas europeias e norte-americanas. Mas do que se trata mesmo
amodernidade pedagdgica e como nas sucessivas reformas realizadas em Sergipe ela se consubstanciou? A
modernidade pedagégica teve inicio no século XVII e seu pleno desenvolvimento no século XVIII. Pela
amplidao que nos remete essa tematica, calcaremos nossas consideragdes em relagdo métodos e processos
pedagégicos, que romperam com a didatica jesuitica do ratiostudiorum, dominante no mundo ocidental,
inaugurando a escola moderna (CAMBI, 1999).

Tratava-se de aplicar os principios do método cientifico no método de ensino, para a formagio do novo
homem e nio apenas no bom cristdo (BOTO, 1996). Laicizagdo, co-educacio e métodos ativos eram pautas
da modernidade pedagogica, retirando o homem das trevas paras as luzes, ao mesmo tempo em que se
trazia para o centro das discussdes um novo conceito de crianca, impondo-lhe um papel social até entdo
ignorado.

A escola, entdo, passou a fazer o deslocamento da figura centralizadora do mestre, para a crianga em
atividade, onde o ensino verbalistico e memoristico (baseado na escolastica), era renegado, valorizando
outras faculdades humanas no aprendizado, como a intuicdo, através do contato direto com as coisas.

Foi através da Didatica Magna, de Comenius (2006), que o método intuitivo se originou. Segundo sua
didatica, a aquisicdo de nogoes se daria pela intuicdo natural dos alunos, assim, na observacido visual das
coisas, eles apreenderiam o todo precedido das partes. Essas ideias foram aprofundadas por Pestalozzi
(2006) no chamado método objetivo ou “licdes de coisas”, ampliava as impressdes das coisas e do meio
ambiente para outras impressdes da vida social e moral.

Por fim, Herbart (1971), com a sua pedagogia cientifica e a crescente psicologizacdo da educacio,
sistematizou o método intuitivo, na chamada “instrucdo educativa”, reafirmando que os elementos da
experiéncia sensivel precedem o trabalho da memoéria, da imagina¢do e da razdo. Herbart formulou seu
método em passos formais: clareza, associagdo, sistematizacdo e aplicacio, elevando como fundamento a
criacdo de interesse pelo ensino, capaz de orientar a crianca para a acdo (LOURENCO FILHO, 1978).

No final do século XIX, a Europa e os Estados Unidos foram invadidos por novas ideias vivificadoras a
respeito do ensino, através da difusdo de diversas experiéncias pedagoégicas bem-sucedidas que revertia do
ensino pautado no método intuitivo.

A difusao da educac¢do, numa perspectiva pragmatica e instrumental, fomentada no seio da Escola Nova,
ganhou seus fundamentos mais profundos com as ideias do norte-americano John Dewey, na qual o
aprender fazendo tornou-se o caminho educativo mais eficiente para a renovagdo da escola. Pautada numa
perspectiva cientifica, de carater experimental, Dewey (1978, p. 3) defendia que a escola é vida: “Educacao
é vida, e viver é desenvolver-se, é crescer”. Ele concebia um conjunto de principios educativos que atendem
aos interesses e necessidades da sociedade e do desenvolvimento tecnolégico, definido como democratica.

Kilpatrick (1967), por sua vez, destaca a “educacdo para uma civilizagdo em mudang¢a”, em que a
experimentacdo é necessaria, devido ao processo de industrializacao e a integra¢do social do homem a essa
nova ordem. Larroyo (1974) apresenta os diferentes métodos de ensino que foram sistematizados na
primeira metade do século XX, por conta da Escola Nova. Essa classificagio demonstra as tendéncias no
interior desta Escola, sdo eles: métodos predominantemente globalizadores, métodos que diferenciam o
ensino, métodos que individualizam o ensino, métodos de trabalho por equipes, métodos
predominantemente socializadores.

0 ensino intuitivo, nesse caso, era iniciado a partir de fatos e objetos que deveriam produzir ideias, levando
as criancgas a reflexao e depois expressar do que aprendeu (VALDEMARIN, 2000).

Alguns elementos eram importantes, como partir do simples para o complexo, do concreto para o abstrato,
da parte para o todo. A organizacao desse ensino foi materializado em “Li¢cdes de coisas”, cuja transposi¢do
didatica, acatava os pressupostos epistemoldgicos do método intuitivo. E essa organizacio didatica foi feita
pelo Normam Allyson Calkins (1886), de quem Rui Barbosa teve conhecimento e trouxe para o Brasil,
traduzindo-o e adaptando a realidade local.

Essa versao de Rui Barbosa foi publicada 5 anos depois, pela Imprensa Nacional. Tratava-se de um guia de
orientacdo aos professores, ndo de uma disciplina especifica, mas de um processo geral de ensino, aplicavel
a todas as disciplinas do curso primario. Assim, as “licbes de coisas” representaram, naquele momento, a
caminhada definitiva para a modernidade pedagégica da escola brasileira.
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0 método intuitivo foi implementado em Sio Paulo, que serviu de modelo para outros estados brasileiros
entre o final do século XIX e as primeiras décadas do século XX. Dessa forma, muitas viagens foram feitas a
Sao Paulo e empréstimos de educadores daquele estado para outros do Brasil com o propdsito de remodelar
os sistemas de ensino.

Nos anos de 1920, ha uma investida neste sentido em Sergipe, de se aprender com o “modelo escolar
paulista.” Em 1923, de Abdias Bezerra, entdo diretor da Instrucdo Publica, este foi comissionado pelo
governo do Estado para observar os processos modernos de ensino de Sdo Paulo, a fim de introduzi-los na
Instrucdo Publica de Sergipe, originado o Regulamento de 1924.

Nesse Regulamento, aparece, pela primeira vez, a responsabilidade do governo com a criagao de escolas
maternais e jardins de infancia, apesar de que a instalagio sé6 ocorreu na década de 1930. O eco modernista
da escola nova ja presente no Brasil, fazia ainda pouco sentido em Sergipe (SOBRAL, 2010).

Mesmo que Carvalho (2000) considere que nesta década este modelo entra em crise, ndo apenas pelas
mutacgdes do paradigma de conhecimentos, mas, sobretudo por motivagdes politicas, sociais e econdmicas,
outros técnicos sdo emprestados pelo governo paulista para outros estados, a exemplo de Lourencgo Filho
(1922) para o Ceara e Fernando de Azevedo, para o Distrito Federal (1927).

As ideias da Escola Nova eram gradativamente difundidas de uma forma ou de outra, eivadas no “modelo
escolar paulista”, mas com abordagens préprias. Também o presidente Manuel Correia Dantas (1927-1930),
em Sergipe, através da Diretoria da Instru¢do Publica, procurou reformar o ensino, dando-lhe uma nova
feicdo mediante a aplicagdo dos preceitos da Pedagogia Moderna, em especial na Escola Normal, com adog¢do
de um carater essencialmente pratico.

A defesa do método intuitivo vai se estendendo por mais de trés décadas em Sergipe. Em conferéncia
realizada na Hora Literaria (1927), Helvécio de Andrade ressalta que: “A finalidade da escola, do ensino
primario, ndo pode ser outra sendo o preparo mental e social da nossa gente pela institui¢io e pela educacio,
segundo a féormula herbartiana” (ANDRADE, 1931, p. 4). Defendeu, entdo, a ado¢do do método intuitivo-
analitico, porque pondo os objetos sensiveis em contato com a inteligéncia.

Por fim, ressalta o “modelo escolar paulista” como inspirador para as inovagoes pedagdgicas sergipanas.
Quando ocorre a institui¢do do novo regulamento instituido pelo Decreto n® 25, de 22 de fevereiro de 1931
da Instrucdo Publica de Sergipe, cuja direcdo era de responsabilidade de Helvécio de Andrade, o sopro
escolanovista ja tinha algum eco em Sergipe. O médico Helvécio de Andrade assumiu o cargo pela terceira
vez, pois ja tinha sido em 1913 e 1915, e um dos responsaveis pelas inovacdes pedagégicas desde o inicio
do século, defendia desde a primeira gestdo, a necessidade de se modernizar a escola sergipana, sempre
fazendo referéncias a reformas feitas por outros estados, particularmente Sdo Paulo. No regulamento de
1931, em relagdo ao método era hibrida, trazendo o método intuitivo como centro do processo de ensino,
mas assinalando para os centros de interesse de Decroly e a realizagio de licdes globalizadas.

Os centros de interesse era uma forma de trabalhar os contelddos de modo integrado e focada nos interesses
e nas necessidades das criancas, sempre unindo meios de observar, associar e expressar. Compreendia
Helvécio que a Escola Nova nada mais era do que um elemento novo na pedagogia moderna (SOBRAL, 2010).

Helvécio (1931) expressou sua resisténcia e sua compreensao do que a Escola Nova representava. Para ele,
a escola ativa ndo era mais do que a pratica do método intuitivo, animado por processos ativos e dindmicos
“palavra nova de uma idéia velha”. Ao referir-se a estes métodos salientou os defeitos em sua aplicagio por
conta dos professores despreparados e das escolhas desaparelhadas. Além disso, fez referéncia a satide na
escola, pois para se implementar a escola alegre era preciso que professores e alunos tivesse disposi¢cdo
para o trabalho, o que contradizia com atual situacdo dos professores do estado, evidenciada pelo excesso
de licencas médicas solicitadas.

Tratava-se de uma nova percepg¢do a respeito do ensino e da aprendizagem, na compreensdo da natureza
global do pensamento infantil que ndo separa conhecimento e agdo, atividade intelectual e pratica. Os
métodos de ensino da Escola Nova puseram em cheque o método intuitivo. O que mudava do ponto de vista
metodolégico com a introdugao dos métodos ativos, pautados no movimento escolanovista? Os adeptos da
Pedagogia Renovada procuravam fazer uma ruptura com a Pedagogia Moderna, em especial, ao
entendimento do interesse e da atividade, ja que para os escolanovistas a agao dirigia o interesse da crianca
para o objeto, enquanto para os hebartianos (em especial) o ensino deveria criar interesses e orienta-los
para agao.

Emergem entdo os sistemas de Montessori, de Decroly, de Projetos, entre outros que trabalham nessa
perspectiva. A opg¢do no caso de Sergipe, no Regulamento de 1931, era casar o método intuitivo com os
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centros de interesse de Decroly (SOBRAL, 2010). Isto se explica, dada a compreensao de que o sistema de
Decroly era considerado de transi¢do entre a escola tradicional e a escola renovada, por ndo abandonar os
passos formais de Herbart, mas tratava das licdes globalizadas, tal qual o préprio Helvécio compreendia.

Nesse artigo, procuramos acompanhar o desdobramento da Reforma da Instrugdo Publica em Sergipe,
instituida por Helvécio de Andrade, na qual a primazia era dada a implanta¢do dos centros de interesse de
Decroly, como uma inovagdo importante nos métodos e técnicas adotadas nas escolas publicas de Sergipe.
Neste sentido, acompanhamos esse processo inovador a partir dos relatérios dos inspetores escolares José
de Alencar Cardoso, Florival de Oliveira, Ascedino Argollo e Sebrido Sobrinho, responsaveis pela difusao
desses centros através de palestras, conversas e orientagdes entre os professores e o acompanhamento de
sua implementagdo nas escolas.

Na Quadro 01 abaixo podemos observar a regido de atuacdo de cada inspetor e o nimero de termos no ano
de 1933 e 1934.

Quadro 01. Distribuicdo dos inspetores por regido/data

Distrito Inspetor Numero de Numero
termos de de
visita termos
de visita
1@ Inspetor geral José de Alencar 1933 58 1934 56
Cardoso
2¢ Inspetor escolar Ascendino 1933 34 1934 61
Argolo
3¢ Inspetor escolar Florival de 1933 32 1934 81

Oliveira  Inspetor escolar

Levindo Cruz

42 Inspetor  escolar  Sebrdo 1933 66 1934 102

Sobrinho
Fonte: Dados do Arquivo Publico de Sergipe. Quadro elaborado pela autora.

Os relatoérios deixados sobre suas visitas as escolas permitem compor uma cartografia sobre a situagdo do
ensino em Sergipe em diferentes distritos, isto é, nas localidades onde os inspetores eram responsaveis pela
difusdo do programa de 1931 e posterior desenvolvimento das a¢des pedagdgicas nas escolas. Eles estdo
disponiveis para consulta no Arquivo Publico de Sergipe.

3. CONCLUSOES

Na década de 1930, estava acontecendo em Sergipe discussdes a respeito da renovacao pedagdgica que seria
implementada no ensino. Apés a leitura dos termos de visita dos inspetores escolares, regulamentos,
relatdrios anuais e legislacdes conseguimos fazer uma andlise significativa de seus contetidos. Neles
identificamos as orienta¢des feitas acerca da implementagdo dos Centros de Interesse em nosso estado. Da
mesma forma, a atuacdo desses profissionais que assumiram a fung¢io de inspetores de ensino e difusores
do método, suas andangas em escolas de todo o Estado de Sergipe. [sso nos possibilitou uma reflexdo sobre
as orientagdes que eram geradas em torno dos Centros. Essas orientagdes eram feitas ao professor e
registradas nos termos para que o Diretor Geral da Instrucao Publica tomasse conhecimento. Orientagdes
como: que fosse feito pela professora excursdes pedagogicas, trabalhos manuais como atividades que
trabalhem com argila, agulhas, madeira, papeldo, recortes, ou seja, tudo que os alunos pudessem pegar e
que fosse feito pela mao deles. As aulas ministradas segundo os centros de interesse partiam de um tema
geral como identificamos nos termos de visitas.

As professoras que desenvolviam um trabalho louvavel eram reconhecidas e muito elogiadas pelos
inspetores.

Nos diagnosticos feitos pelos inspetores em visitas as escolas, evidenciamos que os termos mostravam a
realidade das escolas quanto a frequéncia dos alunos e quantos estavam presentes no dia da visita. Os
inspetores, procuravam explicar todo tipo de situagdo que aconteceu na escola como: diminui¢do do nimero
de matricula, rendimento escolar dos alunos, conduta por parte dos docentes e o processo de ensino. Todos
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esses detalhes para que o Diretor Geral da Instrugdo Publica tomasse conhecimento e as providéncias
cabiveis de acordo com cada situacdo encontrada.

Em Sergipe, a Escola Nova nio teve éxito pela dificuldade que foi implementa-la devido ao despreparo dos
professores e a falta de material para o trabalho. Helvécio de Andrade, afirmou que o ideal para as escolas
primdrias sergipanas seria a juncdo que o método intuitivo com os Centros de Interesse de Decroly
conseguia fazer. Por ser transitivo entre a pedagogia tradicional e a renovada.

Os centros de interesse de Decroly, foi o meio para que a instrugdo sergipana tomasse novos rumos e o que
identificamos foi que o programa percorreu os trés passos indicado no método Decroly. Observar, associar
e expressar. Mediante o centro de interesse abordado pela professora o aluno presenciava a aula e fazia
relacdo daquele assunto com outros por esse motivo, sempre era trabalhado assuntos da regido e por tltimo,
concretizavam o que aprenderam escrevendo nos diarios ou ilustrando em desenhos, ou trabalhos manuais.

0 que fez com que o novo método fosse adotado e fosse desenvolvido até o final da década de 1930, pela
leitura do nosso trabalho. Os Centros de Interesse de Decroly foi durante esse periodo o método evidenciado
e propagado nas escolas, funcionando na maioria das vezes segundo os moldes do regulamento de 1931.
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Capitulo 12

Democracia e participacdo na escola: A atuacdo nas
instdncias representativas:s

Graciela Regina Gritti Pauli
Isabel Rosa Gritti

Resumo: A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional estabelece como objetivo da
educacdo basica a formacdo para o exercicio da cidadania. Para Gadotti, cidadania é
essencialmente a consciéncia de direitos e deveres e exercicio da democracia. Nao
existindo cidadania sem democracia. Porém, a sociedade deve mobilizar-se para
conquistar seus direitos, que devem ser garantidos pelo Estado. Orientadas pelo conceito
de cidadania, discutiremos a atuacdo dos colegiados representativos da comunidade
escolar na gestao da escola publica, enquanto mecanismos de formacao cidada. Faremos
a discussdo fundamentadas em referencial tedrico e na nossa vivéncia como professoras

e gestoras da rede, e, portanto, pertencentes a uma comunidade escolar.

Palavras-chave: Cidadania -gestao escolar - educagdo basica - colegiados - comunidade

escolar.

18 Texto apresentado no XIV Encontro Estadual de Histéria ANPUH RS- Democracia, liberdades, utopias. POA/RS,
2018.
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1.INTRODUCAO

O presente artigo traz uma discussdo acerca do que preceitua a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, como objetivo da educac¢édo basica a formacio para o exercicio da cidadania. Partindo da defini¢cdo
de uma concepgao de cidadania analisa a atuagao dos colegiados representativos da comunidade escolar no
processo de gestdo da escola como mecanismo de formacgdo para a cidadania e de participacdo cidada nas
escolas publicas estaduais gatchas é o objetivo neste texto. A construc¢do, deste trabalho, se da a partir de
referencial tedrico e da reflexdo sobre nossa experiéncia como professoras e gestoras da rede publica de
educacdo e portanto, membros de uma comunidade escolar.

Para Milton Santos (2014) “ha cidadania e cidadania. Nos paises subdesenvolvidos, de um modo geral, ha
cidaddos de classes diversas; ha os que sdo mais cidadéos, os que sdo menos cidaddos e os que nem mesmo
ainda o sdo” (p. 24). Ainda este autor diz que no caso do Brasil, pais subdesenvolvido, o cidaddo é
identificado com o consumidor usudrio dos servigos e politicas e como tal é alijado do processo de defini¢ao
destas. O acesso a bens, produtos e servicos definem as classes de cidadania.

0 conceito de cidadania anunciado por Gadotti (2012) é essencialmente consciéncia de direitos e
deveres e exercicio da democracia. Ndo ha cidadania sem democracia e esta funda-se em direitos civis
(seguranca e locomocdo), sociais (trabalho, salario justo, satide, educagio, etc.) e politicos (liberdade de
expressao, voto, etc.). Para o mesmo autor, “esta uma concepg¢do plena de cidadania, que consiste na
mobilizacdo da sociedade para a conquista dos direitos e que devem ser garantidos pelo Estado” (p. 43).

Se tomarmos os conceitos acima, o estar na escola, que é um dos direitos de cidadania pressupde que
existem deveres para com ela, enquanto escola publica, como complemento deste direito. Pressupoe
também, ndo ser apenas um “consumidor” do espaco escolar no sentido de receptaculo passivo, acritico, de
conhecimentos, valores e ideias.

A construcdo do espaco publico como conquista coletiva, como lugar de controle
social, possibilidade da mudanga e patriménio a servigo da construcdo de objetivos
e de acdes emancipadoras. A participacdo como meio e realizagdo de conquistas
coletivas, e como fim, a pratica fundamental da aprendizagem da cidadania [..] O
pressuposto do sujeito de direitos é também a responsabilidade social com a
preservacdo, a ampliagdo e a pratica de direitos (AZEVEDO, 2007, p. 115 grifos do
autor).

Portanto, se cidadania pressupde democracia e formagdo para a cidadania é o objetivo da educagdo basica,
vai exigir da escola que sua organizacdo e funcionamento sejam embasados em principios democraticos e
da comunidade escolar, detentora deste direito, uma participagdo ativa. Assim, a previsdo legal da gestido
democratica do ensino publico é expressa no texto da LDB:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacdo bdsica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

[ - participagdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagogico da escola;

II - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Podemos dizer que a gestdo democratica, bandeira de luta dos educadores e da sociedade é incorporada
pela Lei que passa a reconhecer e a constituir-se como um mecanismo indutor da gestdo democratica. Assim
diz que concedera progressiva “autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira” sendo
assegurada a participacgdo, de forma direta ou colegiada, de todos os segmentos da comunidade escolar. Esta
é constituida por trés segmentos: professores e funciondrios, estudantes e pais ou responsaveis por estes.

Bordignon (2014) citando Boff escreve que “a democracia, em seu sentido radical, significa que o que
pertence a todos deve ser decidido por todos” (p. 34). Entdo, se o conceito de democracia que esta presente
na Constituicdo Federal de 1988, na LDB 9394 /96 se filia a concepc¢do acima de democracia e entendermos
que a escola publica pertence a comunidade, logo esta tem o direito garantido em Lei e a possibilidade
concreta de participar na defini¢do ou redefinigdo de seu projeto e construcio de identidade como espago
de ensino e aprendizagem e de formacdo da cidadania.
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Ainda de acordo com Cury (2010) “A educacio, dever do Estado, é um direito social da cidadania posto de
tal modo que cada individuo possa se autogovernar como ente dotado de liberdade e ser capaz de participar

como cidadio consciente e critico de uma sociedade de pessoas livres e iguais e ter acesso aos bens sociais”
(p. 159).

A ideia de autogoverno ou autonomia é destacada por Gadotti (2012) como sendo junto com a cidadania
“categorias estratégicas de constru¢do de uma sociedade melhor” (p. 43).

Por ser a escola um espaco educativo, sua organizacdo e gestdo ndo sdo apenas praticas burocraticas,
administrativas, mas constituem-se como pedagdgicas e educativas. “Ha uma pedagogicidade indiscutivel
na materialidade do espago” (FREIRE, 1996, p. 45). Assim, organizacdo e gestdo escolar devem contribuir
para educar para a cidadania o que representa coeréncia entre o discurso-objetivos da educagio basica - e
as praticas escolares.

Ainda, para Libaneo (2015) “a organizacdo da escola, as praticas e os comportamentos das pessoas
manifestados na convivéncia diaria influenciam as praticas e os comportamentos dos professores nas salas
de aula” (p. 34) e em consequéncia interferem nos resultados educativos esperados da escola, o da formagao
cidada.

A norma constitucional e a LDB regulam a pratica social e como vimos, propalam uma pratica social, “capaz
de mudar arealidade”. Legalmente garante a participa¢do dos diferentes segmentos da comunidade escolar
nos processos decisorios o que pode ser lido como processo capaz de atribuir qualidade a escola publica de
Educacdo Basica. Neste sentido a criagcdo de espagos de participacdo formal da comunidade na gestdo da
escola publica: o Conselho Escolar, o Circulo de Pais e Mestres, o Conselho de Classe e o Grémio Estudantil.

Em atendimento ao disposto na Constituicao Federal de 1988 e na LDB 9394 /96 que institui a democracia
participativa nas escolas assim como, graus progressivos de autonomia sdo criados os Conselhos Escolares.
Estes, narede publica estadual gaticha foram criados pela Lei 10.576 de 1995, atualizada pela Lei 13.990/12,
que dispoe sobre a Gestdo Democratica do Ensino Publico.

Art. 41. Os Conselhos Escolares, resguardados os principios constitucionais, as
normas legais e as diretrizes da Secretaria da Educacgio, terdo fungdes consultiva,
deliberativa, executora e fiscalizadora nas questdes pedagdgico-administrativo-
financeiras.

Paragrafo tUnico. Os Conselhos Escolares, entes sem fins lucrativos e
devidamente inscritos no Cadastro Nacional de Pessoa Juridica, constituirdo as
Unidades Executoras das escolas da rede publica estadual do Rio Grande do Sul
responsaveis pelo recebimento, execug¢io, prestacido de contas e aplicacdo dos
recursos financeiros transferidos as escolas por 6rgaos federais, estaduais,
municipais ou doagdes para a manutencdo e o desenvolvimento do ensino.

A criacao de mecanismos de participacdo da comunidade escolar na gestdo da escola é atribui¢do de cada
rede ou sistema. Por isso no Rio Grande do Sul, os Conselhos Escolares tem fun¢des consultiva, deliberativa,
fiscalizadora e mobilizadora da comunidade escolar, mas também executora, nas questdes pedagogicas,
administrativas e financeiras. Devido a fun¢ido executora, os conselhos escolares sdo responsaveis pelo
recebimento e execucdo dos recursos financeiros oriundos de repasses estaduais e federais e de outras
fontes, como doacdes ou de atividades realizadas pela comunidade escolar.

A escolha dos membros do Conselho Escolar, como entidade representativa da comunidade escolar deve
realizar-se de forma democratica através de eleigdes, assegurando a participacio de todos os segmentos na
constituicdo destes e no processo eleitoral. Aqui entendemos encontrar-se uma primeira dificuldade do
processo democratico: a constitui¢do das chapas representativas da comunidade escolar. Publicado o edital
convocando para o processo, inicia-se o processo de garimpagem e de convencimento, por parte da diregao,
a algum membro do magistério, que pelo seu perfil pessoal e profissional aceite fazer parte da chapa. Segue-
se 0 mesmo processo com os demais segmentos da comunidade escolar. “O diretor da escola acaba por
“montar” ele préprio um conselho apenas formal e inoperante, que s6 decide questées marginais e sem
importancia significativa para os destinos da escola, ficando o diretor sozinho para tomar as decisdes, ja que
sabe ser ele quem arcara com as responsabilidades (PARO, 1997, p. 18).
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Embora a LDB determine a participagio dos professores na gestio escolar através dos conselhos escolares,
ndo existe a disponibilidade para essa tarefa porque “muitas sdo as demandas dentro e fora da sala de aula”
(COSTA E OLIVEIRA, 2011, p.159). No caso dos professores, fazer parte de um colegiado requer participar
de reuniodes periddicas acrescendo mais uma as muitas atividades. Assim, o que se observa é que existe uma
permanéncia dos membros na dire¢io desses colegiados, por sucessivas gestdes.

Paulo Freire (1996) advertiu da necessidade de “procurar aproximar cada vez mais o nosso discurso e a
nossa pratica, o que parecemos e o que realmente somos” (p. 96). A auséncia de participacdo nos 6rgaos
colegiados pode abrir espago entre o que somos e o que parecemos. Porque embora o nosso compromisso
como educadores com uma educa¢do para a cidadania, é necessario demonstra¢do concreta deste
compromisso ensinando que democracia e cidadania se constituem como praticas. Pressupomos que
alargando-se o espago na escola poderemos alargar na sociedade!

Nessas condi¢des para Libaneo (2015) nao se realiza “uma das fung¢des profissionais basicas do professor
que é participar ativamente na gestdo e organizacdo da escola, contribuindo nas decisées de cunho
organizativo, administrativo e pedagogico-didatico” e isso requer do professor ‘saberes e competéncias’ que
o tornara capaz de influir na organizacio e gestdo nio s6 da escola mas do sindicato e de outras organizacées
da comunidade (p. 36 e 37). A participagdo e o envolvimento dos professores nestas instancias lhes
possibilita uma aprendizagem que somente a pratica democratica produz, aprender enquanto ensina.

Observa-se que importante segmento constitutivo da comunidade escolar, que é formado pelos funcionarios
ndo docentes, que cotidianamente realizam trabalho de apoio e suporte ao desenvolvimento do processo
ensino e aprendizagem garantem, junto com a equipe diretiva, as condi¢des para que o trabalho pedagégico
se efetive. Embora também exercam fungdes educativas no contato diario com os estudantes, geralmente
ndo participam de reunides e momentos de planejamento e decisdo das atividades pedagoégicas e
administrativas. Assim, a participacdo limita-se a representacdo no 6rgao colegiado.

Libaneo (2015) assim expressa a participacdo dos funcionarios na educagio das criancas e adolescentes: “a
preparagdo e distribuicdo da merenda pelas merendeiras envolvem atitudes e modos de agir que podem
influenciar a educagao das criangas de forma positiva ou negativa” (p. 32). Aqui nos remete a Paulo Freire e
a pedagogicidade do espago em que compreende que todos os espacgos e situagdes sdo educativos e,
portanto, os alunos aprendem em todos os espacos da escola e em todas as situagdes.

No entanto, parece ser “natural” a segmentacdo em relagdo a participacdo dos diversos segmentos que
constituem a escola. Sobre a participagao dos funciondrios, pais e estudantes na escola “é preciso superar o
funcionamento compartimentado, [..] onde os alunos sdo tratados como os que ndo sabem, pais
acompanham precariamente a vida da escola, funcionarios cumprem a rotina de um trabalho alienado e

professores atuam isoladamente” (AZEVEDO apud AZEVEDO, 2007, p. 153).

Por forca das atribuicdes legais ao Conselho Escolar, este constitui-se em 6rgdo atuante no espaco escolar,
com reunides sistematicas pautadas especialmente pela necessidade de execu¢do dos recursos financeiros
de recebimento trimestral, através do mecanismo da autonomia financeira da escola, repassados pela
mantenedora. A indicagao das necessidades é realizada pela direc¢do da escola onde este na quase totalidade
dos casos, apenas subscreve a indicagao.

De acordo com Paro (1997) a escola publica esta estruturada em relagdes humanas verticais de “mando e
submissdo” centrados na figura do diretor que exerce autoridade sobre os demais e de forma consciente ou
ndo representando os interesses do Estado diante da comunidade escolar. Assim, este

Premido pelos intimeros e graves problemas originarios das inadequadas
condi¢des em que o ensino escolar tem que se desenvolver e instado a prestar
conta de tudo ao Estado, diante do qual acaba se colocando como culpado
primeiro por qualquer irregularidade que ai se verifique, o diretor escolar
desenvolve a tendéncia de concentrar em suas mios todas as medidas e decisoes,
apresentando um comportamento autoritirio que ja vai se firmando no
imagindrio dos que convivem na escola como caracteristica inerente ao cargo que
exerce (p.17).

Por vezes, quando questdes pedagdgicas envolvendo atitudes disciplinares de estudantes se agudizam, a
equipe diretiva busca ajuda deste na resolugido do problema. Em reuniio ordinaria ou convocada com este
objetivo, os membros do Conselho Escolar, na presenca do/da estudante e de adultos por ele responsaveis
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e diante do relatério de transgressdes da crian¢a ou adolescente e do poder de decidir sobre questdes
pedagdgicas enquanto instancia deliberativa, aplicar as san¢des punitivas previstas no Regimento Escolar.
Situacdes envolvendo professores raramente sdo discutidas neste colegiado. As dire¢des abstem-se do
enfrentamento com seus pares encaminhando a instancia imediatamente superior- a Coordenaria Regional
de Educagdo, para a sua resolucao.

Uma importante atribuicdo do conselho escolar é desencadear e coordenar o processo eleitoral de escolha
de diretores. Processo considerado essencial na constru¢do de uma gestao escolar democratica. A elei¢cdo
de diretores, embora se constitua num processo, que muitas vezes apresenta elementos que deturpam a sua
caracteristica de democratico- pressdo sobre possiveis candidatos de oposi¢do e tentativas de
desqualificacdo destes, pressido sobre os estudantes e seus familiares de diferentes ordens inclusive em
relacdo a avaliacdo- mesmo assim, entendemos, como importante mecanismo de participacdo e de
mobiliza¢do da comunidade. Por vezes as disputas, de tao acirradas, mobilizam outros espagos com poder
de organizagao e mobilizacao.

Cada escola possui o seu projeto politico-pedagégico. Este ao mesmo tempo em que a sua construgao,
embora por forca da lei, pressuponha a participacdo democratica da comunidade escolar, deve definir no
seu texto que esta é uma condi¢do uma vez que deve refletir o objetivo da educagio basica de educar para a
cidadania. O Projeto Politico Pedagégico é o norteador das a¢des no espaco escolar. As agdes e decisdes
devem objetivar a concretizacio deste projeto. Os membros do Conselho Escolar, nas suas decisdes, refletem
o entendimento e o posicionamento do respectivo segmento sobre as acdes instituintes do projeto utdpico
de escola, que como antes dito, do seu projeto politico pedagogico.

As reunides desta instdncia representativa sdo regulares e peridédicas de acordo com o regimento
préprio. No entanto, ndo se observa no espac¢o escolar nenhuma mobilizacdo da comunidade para discutir
o planejamento que torne efetivo o projeto politico-pedagégico. Também ndo se observa estudo dos
documentos que regem o funcionamento da escola e o do seu projeto politico-pedagdgico. Assim, as decisdes
dependem do bom senso de quem delibera e do poder de argumentac¢ido de quem apresenta as demandas,
neste caso a dire¢do da escola.

0 Circulo de Pais e Mestres- CPM, é a entidade que congrega, dentro da escola, os pais ou responsaveis pelos
estudantes e os professores. Se considerarmos a representatividade democratica aqui ela nao se realiza,
uma vez que os estudantes e funcionarios nao constituem essa forma de agremiacao.

Nas escolas publicas estaduais gatuchas a atua¢do do CPM, faz-se como unidade executora dos recursos
oriundos de repasses do governo federal, de recolhimento e administracdo de uma contribuicdo
“voluntaria” anual, realizada no ato da matricula ou rematricula dos estudantes por parte da familia destes
e da realizacdo conjunta com a direcio da escola e demais segmentos, de festividades e atividades que por
vezes, mobilizam e integram a comunidade escolar com o fim ultimo de arrecadar recursos financeiros.
Dessa maneira, a reunido dos membros desse colegiado fica na dependéncia de existirem recursos para
serem executados ou da vontade da escola, entenda-se equipe diretiva de realizacao das demais atividades.
Assim como os conselhos escolares, estes deliberam e aprovam a indica¢do das necessidades realizadas pela
direcdo da escola negando-se, por isso, a realizacdo do principio democratico de que as decisdoes devem ser
coletivas.

Segundo Peroni e Adrido (2007) a criacdo dessas entidades ocorre na década de 1970, em pleno periodo
militar, em cumprimento ao disposto no artigo 62 da Lei 5692/71. Talvez, por isso esvaziada do sentido
democratico. Sua atuacdo limitada a contribuicdo financeira é uma participacdo controlada refletindo as
caracteristicas politicas do momento vivido pela sociedade brasileira.

Destacamos aqui a “reunido colegiada” do conselho de classe. Reunido peridédica, bimestral ou trimestral,
com o objetivo de realizar a avaliagdo conjunta pelos professores, mediada por uma coordenagio
pedagdgica, do desempenho dos estudantes no periodo. Esta realiza-se na quase totalidade das escolas da
rede publica estadual gatcha, envolvendo os professores e coordenacgio pedagogica. Na inexisténcia deste
profissional dentro da escola - em decorréncia da utilizacdo de critérios baseados na quantidade de
estudantes para que a mantenedora designe um profissional para exercer esta tarefa, ou porque nenhum
professor se dispds a assumi-la-somente aos professores titulados em pedagogia garantiu-se durante muito
tempo, todas as vantagens da carreira mesmo exercendo esta fun¢do - esta é realizada pela direcdo da
escola.

De acordo com Romio (2012) os conselhos de classe criados e implantados na Franca de forma pioneira,
foram implantados no Brasil ainda durante o regime militar, instalado a partir de 1964. A ideia foi trazida
para ca por um grupo de educadores brasileiros que estagiou naquele pais e se generalizou como “instancia
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coletiva de avaliagdo do desempenho dos alunos, sobrepondo-se a “autonomia do professor” [...] entendida
e praticada como verdadeira soberania no processo de verificacdo da aprendizagem” (p. 32). Ainda segundo
o autor acima, este processo ocorre de forma contraditéria. Ao mesmo tempo em que procura olhar a
totalidade do processo avaliativo dos estudantes introduz nas instituicdes escolares os especialistas que
junto com o conselho de classe devem exercer o controle do trabalho docente.

Embora a existéncia dos conselhos de classe como uma instituicdo dentro das escolas a meio século, eles
tem se mostrado ineficientes enquanto possibilidade democratica no interior destas, nio apenas porque
congregam, de maneira geral apenas professores e especialistas, mas por realizarem uma avaliacdo
denominada classificatoria. Esta baseada em resultados quantitativos obtidos de testes ou provas,
desconsidera a dimensao processual tanto da aprendizagem como da avalia¢do. Dessa forma nao contribui
para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, perpetuando uma escola excludente e anti-
democratica na medida que ndo garante a todos os seus estudantes a permanéncia e a aprendizagem. Por
outro lado pode constituir-se num processo democratico de avaliacdo do processo de aprendizagem dos
estudantes e do trabalho do professor na medida em que garante a participacao dos estudantes. “Nesse
sentido, os conselhos de classe sio momentos privilegiados de discussao e decisao coletiva de cada turma”
(AZEVEDO apud SILVA, 2007, p. 155).

Além dos mecanismos citados, os estudantes podem participar através do Grémio Estudantil. Esta forma
de atuagdo dos estudantes no espago escolar, de acordo com Libaneo (2015)” foi criada através da lei federal
n? 7.398/85 e confere autonomia aos estudantes para se organizarem em torno de seus interesses,
com finalidades educacionais, culturais, civicas e sociais” (p. 110).

As dificuldades de constitui¢iao e atuacdo dessa agremiacdo assemelham-se as das demais. Inicia-se pela
dificuldade da formacdo de chapas para concorrer ao processo. Muitas vezes a direcdo da escola coloca
condicionantes as candidaturas “impondo” que apenas aqueles estudantes com boas notas e disciplinados
podem formar chapas.

Os grémios estudantis, via de regra, sdo considerados “a grande pedra no sapato da escola” (PARO, 2007, p.
101) porque os seus membros interferem, com sua movimentagdo no espago escolar, na rotina diaria tanto
das salas de aula como nos demais espacgos. A realiza¢do de reunides durante o turno de aula é considerada
desculpa para ndo participar da aula ou fugir de realizar a prova. Ou seja, atribui-se uma visao negativa aos
estudantes e a atuacdo desta agremiacdo. Queremos enquanto educadores, estudantes participativos, mas
criamos obstaculos inibindo a atuagdo. Mostramos incoeréncia entre o nosso discurso, o objetivo da
educacdo basica de formar para a cidadania e a nossa pratica. Lembremos aqui a recomendag¢io de Paulo
Freire (2005) de que “crer no povo é a condi¢do prévia, indispensavel, a mudanca revolucionaria. Um
revolucionario se reconhece mais por esta crenga no povo, que o engaja, do que por mil acdes sem ela” (p.
53). Freire, nos ensina que a crenga na capacidade dos estudantes é uma atitude revolucionaria porque
encoraja os estudantes a exerceram sua autonomia e reivindicarem a constituicao e/ou o alargamento dos
espacos de participacdo e decisdo dentro da escola.

Segundo Gadotti e Roméao (2012) participar significa “engajar-se numa atividade existente com sua prépria
estrutura e finalidade” (p. 49). Assim, através da participacdo podemos transformar a escola, transformando
anossa pratica. Educar para a cidadania é atitude pratica, é fortalecer e ampliar a participa¢ido nos espagos
de decisdo na realizagio do projeto de escola.

A participacdo democratica dentro das escolas, direito legalmente assegurado, tem se convertido muito
mais em uma concessdo baseada em relacdes de poder - direcdo sobre professores, professores sobre
estudantes, do que na crenca de que uma escola e uma educagio de qualidade se fazem com a participagido
de todos ao mesmo tempo em que aliviaria os professores do peso exercido pela responsabiliza¢do
atribuidas a estes pelos maus indices educacionais.

Sabemos que a democracia no nosso pais é fragil e incompleta. Mas novamente os ensinamentos de Paulo
Freire (1996) da Histéria como possibilidade e ndo como determinacdo. O mundo ndo é. O mundo esta
sendo” (p. 76). Portanto acreditar que a escola pode contribuir para a construgido da sociedade democratica
é condicdo para que se cumpra, em seu interior o objetivo de formar para a cidadania.

2. CONSIDERACOES FINAIS

Formar para a cidadania na educacio basica, necessita que se criem as condi¢des para aprender democracia
e cidadania através das praticas escolares. A existéncia legal de mecanismos de democracia e participagio
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na escola nio garantem a sua pratica. Ocupar e alargar os espacgos existentes, ou mesmo, criar outros
espacos de participacdo é tarefa educativa. A participacdo dos diferentes segmentos da comunidade na
gestdo da escola encontra obstaculos de diferentes ordens entre eles, as condi¢ées de trabalho dos
educadores e uma formacdo carente de praticas democraticas de cidadania, quer seja na escola ou em outros
espacos coletivos. O que pode levar ao cansago da luta ou até a desesperanca. Daf a necessidade de que as
instancias escolares de fato sejam democraticas.
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Capitulo 13

Os percursos da cidadania e suas compreensoes: Como
vém evoluindo essas questoes?!®

Guilherme Ventura Bondezan
Maria Regina Dubeux Kawamura

Resumo: Nos ultimos anos, vém se intensificando a preocupa¢do com uma educa¢do em
Ensino de Ciéncias que tenha, dentre seus objetivos, a formag¢do para a cidadania. No
entanto, sdo maultiplas as compreensdes sobre os sentidos de tal proposta, que se
manifestam em diferentes énfases, tais como Alfabetizagdo Cientifica, Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade, Questdes Sociocientificas, dentre outras. Nesse contexto, o objetivo desse
trabalho é investigar como professores e pesquisadores desenvolvem seus
entendimentos acerca dessas énfases e quais caracteristicas sinalizam para as praticas.
Para isso, investigamos a producdo apresentada nos trés ultimos ENPEC (2013, 2015 e
2017),acompanhando as discussdes em uma dada linha tematica, referente a esses temas.
A analise desenvolvida procurou mapear como essas énfases vem se manifestando e como
esse quadro vem evoluindo. Além de uma caracterizacio geral dos trabalhos
apresentados, foram investigados seus propdsitos educacionais, entendidos como uma

forma de articulagdo com a questao da cidadania.

Palavras chave: revisao bibliografica, cidadania, CTS(A), alfabetizacao cientifica, Questdes

Sociocientificas

19Trabalho apresentado na XII Encontro Nacional de Pesquisa em Educagido em Ciéncias - XII ENPEC Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Natal, RN - 25 a 28 de junho de 2019.
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1.INTRODUCAO

Nos ultimos anos vem se intensificando a preocupag¢do com uma educagio em Ensino de Ciéncias que tenha,
dentre seus objetivos, a formac¢do para a cidadania, preocupacio esta que aparece, também, na Base
Nacional Curricular Comum (BNCC). Ainda que as inteng¢des gerais na direcdo de tal construcdo sejam
sinalizadas, muitos sdo os sentidos do que seja de fato compreendido como cidadania, assim como das
compreensoes e praticas dela decorrentes para o Ensino de Ciéncias.

Além das reflexdes tedricas e das dimensoes socioldgicas indispensaveis para a cidadania, muitos tém sido
os encaminhamentos de praticas educacionais no Ensino de Ciéncias. Essas praticas sdo a forma como
professores e pesquisadores traduzem esses sentidos em a¢des concretas e manifestam suas intengdes.

Nesse contexto, parece importante buscar compreender o conjunto de possibilidades para encaminhar o
ensino de ciéncias na perspectiva da cidadania, de forma a poder apresentar e levar a reflexdo de
professores os diferentes caminhos de intervencao.

Em trabalho anterior (BONDEZAN e KAWAMURA, 2018), foi possivel identificar trés grandes conjuntos de
énfases que tratam da cidadania. O primeiro deles diz respeito as propostas de Alfabetizacdo Cientifica,
aparecendo, também, denominag¢des como “Letramento Cientifico” e “Enculturagdo Cientifica”; o segundo
refere-se as diferentes abordagens “CTS” (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), com o comparecimento da sigla
“CTSA” (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente); e o terceiro, ao tratamento de Questdes Controversas,
Questdes Sociocientificas, entre outras. Essas énfases correspondem a abordagens tedricas de certa forma
diferentes, que podem ser reconhecidas nas discussdes da area (PINHAO e MARTINS, 2016; SASSERON e
CARVALHO, 2011).

No entanto, percebeu-se a necessidade de buscar um maior aprofundamento acerca dos encaminhamentos
que vém sendo feitos em nome dessas énfases, assim como tentar acompanhar algo sobre a evoluc¢io dessas
propostas, com uma analise longitudinal.

Assim, o objetivo da presente investigacao é analisar como as trés énfases mencionadas acima evoluem, em
que aspectos convergem ou quais suas possiveis especificidades. E, paralelamente, como se articulam com
perspectivas de cidadania. Para isso, optamos por analisar a producdo sobre o tema apresentada nos
Encontros de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (ENPEC) nas suas trés ultimas edi¢des, correspondendo a
2013, 2015 e 2017. Em particular, consideramos que investigar uma linha tematica especifica desses
encontros poderia dar maior consisténcia ao corpo de andlise, j4 que se buscam consideragdes
comparativas. Assim, delimitamos a investigacdo da area tematica Alfabetizacdo cientifica e tecnolégica,
abordagens CTS/CTSA e educagdo em ciéncias (Linha 9), por razdes que serdo melhor explicitadas mais
adiante.

Tendo presente esse corpus, buscamos identificar, em um primeiro momento, como nele se situam os
trabalhos que se identificam com (i) Alfabetizacdo Cientifica, (ii) Abordagens CTS(A) e (iii) Abordagens de
Questdes. Para melhor caracteriza-los, diferentes pardmetros foram utilizados, referentes as tematicas
presentes, a natureza dos trabalhos e a relagdo com a sala de aula. Paralelamente, e no sentido de buscar as
articulagbes dessas contribui¢cdes com a questao central da cidadania, utilizamos como referencial possiveis
delimitacdes dos propdsitos educacionais implicitos, tal como proposto por Strieder (2012). Acreditamos
que esses elementos podem trazer subsidios para consideragdes que aproximem a compreensido do
conjunto dessas énfases, em geral trabalhadas separadamente, visando possiveis caminhos de atuagio para
os professores.

2. PANORAMA GERAL

Os trabalhos apresentados nos ENPEC sdao reunidos em linhas tematicas, definidas pela organizacao do
evento, num total de 15 nos trés ultimos eventos. Como os proéprios autores indicam em que linha
consideram que seus trabalhos se inserem, analisar a evolu¢do de uma dada linha implica obter um quadro
geral de como a 4rea de pesquisadores esta tratando tal tematica.

Um quadro geral correspondente aos anos de 2013, 2015 e 2017 estd apresentado em apéndice,
identificando o nimero de trabalhos (N) por linha tematica, e o percentual (%T) que esse numero
representa do total do evento. Verifica-se uma producao significativa e consistente, tendo aumentado cerca
de 31% ao longo desses anos. Dentre as se¢des dos trés eventos, se destacam aquelas voltadas a Formagdo
de Professores e ao Ensino e Aprendizagem. Comparecem com destaque, também, as se¢des voltadas a
metodologias usadas no Ensino de Ciéncias na forma de Processos e materiais educativos e Processos e
materiais educativos na educagdo em ciéncias. Em conjunto, essa produc¢do corresponde a cerca de 45% das
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preocupacdes gerais dos pesquisadores, aspecto ja identificado em trabalhos anteriores, na medida em que
discussodes dessa natureza, cuja maior preocupacdo refere-se ao “como” ensinar correspondem as origens
da area.

Nesse periodo, as linhas que apresentaram maior aumento relativo foram Diversidade, multiculturalismo e
interculturalidade; Questdes tedricas e metodoldégicas da pesquisa em educagdo em ciéncias; Educagdo em
espagos ndo formais e divulgagdo cientifica; e Alfabetizagdo Cientifica e tecnoldgica, abordagens CTS/CTSA e
Educagdo em Ciéncias.

Com quantidade de trabalhos bastante expressiva, atualmente cerca de 8%, aparece a area voltada a
Alfabetizagdo cientifica e tecnolégica, abordagens CTS e CTSA e educagdo em ciéncias, area de interesse da
presente investigacdo, na medida em que consideramos que melhor abrange os artigos voltados a uma
educacgdo para a cidadania.

Tabela 1: Quantidade de trabalhos na linha de interesse e propor¢ao no total de cada ENPEC

2013 2015 2017

N |%T | N |%T | N | %T

Alfabetizagdo cientifica e tecnologica, abordagens
CTS/CTSA e Educacdo em Ciéncias

N
[VS]

6,8 60|55 99 |82

O conjunto de artigos apresentados nessa linha tematica, nas trés edi¢des, corresponde a 220 trabalhos.
Como primeira aproximag¢do, tomamos por base as informagdes contidas em seus respectivos titulos,
palavras-chave e resumos e buscamos identificar quais as énfases a que cada artigo se refere.

Estas énfases foram classificadas em trés grandes grupos, quais sejam, (i) Alfabetizac¢do Cientifica, incluindo
denominagdes como Letramento Cientifico e Enculturagdo Cientifica; (ii) CTS(A), considerando tanto a
abordagem CTS, quanto a CTSA; e (iii) Questdes, que inclui Questdes Sociocientificas, Controversas e
Socioambientais. Essa clivagem visa uma abordagem mais geral, ainda que diferentes designacdes de cada
uma dessas énfases sejam, elas mesma, objeto de discussdo e constituam campos velados de disputa
(RIBEIRO, SANTOS e GENOVESE, 2015). Consideramos de forma distinta, também, os artigos que faziam
mencdo a mais de uma énfase. Os resultados estdo na tabela a seguir:

Tabela 2: Quantidade de trabalhos de cada Enfase

Enfase dos trabalhos 2013 2015 2017 Total
Alfabetizac#o Cientifica 8 7 22 37
Alfabetizacio Cientifica e CTS(A) 4 5 4 13
CTS(A) 20 27 43 90
CTS(A) e Questoes 13 3 13 29
Questdes 6 12 8 26
Questdes e Alfabetizacio Cientifica 2 2 1 5
Alfabetizacdo Cientifica, CTS(A) e Questdes 0 1 3 4
Outros 9 3 4 16

Considerando os 220 artigos, temos um destaque para os trabalhos que fazem menc¢ao a énfase CTS(A), com
as énfases Alfabetizacdo Cientifica e Questdes aparecendo em grande nimero. Os artigos incluidos dentro
da categoria “outros” nao faziam mencdo a nenhuma das énfases identificadas, mas sim a abordagens como
Natureza da Ciéncia e Ecologia.
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A figura a seguir evidencia a propor¢do que cada uma das énfases ocupa nas trés edicdes do evento
considerado, sendo o numero total de trabalhos em um dado ENPEC correspondente a 100%:

Figura 1: Porcentagem dos trabalhos de cada énfase
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Os trabalhos voltados a CTS(A) estdo em quantidade muito maior que os das outras duas énfases que
aparecem com quantidades menores. Além disso, os artigos esta énfase assim como a Alfabetizacio
Cientifica aumentam de quantidade no periodo, enquanto as Questdes apresentam um crescimento que ndo
se mantém.

Para complementar a analise desta area tematica nas trés edi¢cdes do evento, investigaremos as visdes de
cidadania que os trabalhos carregam consigo.

3. PERSPECTIVAS DE CIDADANIA

Para articular as diferentes abordagens com possiveis dimensdes de cidadania, consideramos as relagoes
apresentadas por Strieder (2012). Nesse trabalho, a autora propde uma matriz de andlise que busca
sistematizar as diferentes concepgdes da énfase CTS, utilizando, para isso, duas dimensdes. Na primeira
dimensao sdo, inicialmente, identificadas diferentes concepgdes de Ciéncia, de Tecnologia e de Sociedade
que sdo, posteriormente, articuladas na forma de Racionalidade Cientifica, Desenvolvimento Tecnolégico e
Participacdo Social. Na segunda, sdo sistematizados os Propdsitos da educacdo CTS que guiam as diferentes
abordagens. Esses Propdsitos foram identificados em trés perspectivas, sob as designacdes de (i)
Percepgaes, (ii) Questionamentos e (iii) Compromisso social.

A educacdo com o propdsito de desenvolver Percepgdes, busca explicitar elementos que contribuam para a
ilustracdo, aplicagdo e exemplificacdo do conhecimento cientifico escolar, relacionando-se tanto as questoes
tecnolégicas e cientificas, quanto aos presentes no dia-a-dia. Esses elementos, nesta perspectiva, sdo
evidenciados, mas nao questionados.

Uma perspectiva que privilegia Questionamentos inclui uma abordagem educacional mais preocupada em
promover reflexdes sobre questdes sociais, consideradas problematicas ou controversas, relacionadas a
cidadania. Esses aspectos, mais do que simplesmente evidenciados, sdo, nesta perspectiva, problematizados
e questionados, rompendo com possiveis naturalizagcdes de situagdes.

Por fim, foi identificada uma terceira perspectiva educacional que visa um maior e mais direto Compromisso
Social. Nesse caso, mais do que contextualizar o conhecimento, compreender o mundo e questiona-lo, busca-
se identificar e apontar possiveis agdes para transformacoes, sinalizando encaminhamentos para problemas
da escola e da sociedade.
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Identificando os Propésitos Educacionais dos trabalhos apresentados na area tematica de interesse nas trés
ultimas edi¢ées do ENPEC, e ainda considerando apenas as informacgées presentes nos titulos, palavras-
chave e resumos, temos os dados da figura a seguir.

Vale a pena destacar que varios dos trabalhos nio deixavam explicitas suas concep¢des de educagdo no
corpus de andlise, ndo sendo possivel identificar a quais Propoésitos Educacionais se dedicam, como, por
exemplo, os de levantamento de concepc¢des ou revisdes bibliograficas, dentre outros. Esses correspondem
a pouco menos de um terco dos trabalhos.

Figura 2: Proporgao dos Propdsitos Educacionais
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Observa-se certa variacdo nos propdsitos educacionais dentro da linha tematica analisada. Os
Questionamentos aparecem em maior nimero no primeiro e no ultimo evento, ficando em segundo lugar,
mas bastante proximo do primeiro no segundo evento. As Percep¢des foram menores no periodo e
apresentaram grande flutuagao.

E interessante também observar como essas categorias variaram, observando-se as trés énfases analisadas.

Tabela 3: Propésitos Educacionais por Enfase

Propositos Educacionais Alfabetizagido Cientifica CTS(A) Questdes
Percep¢des 8 21 2
Questionamentos 6 26 13
Compromisso Social 8 21 4

Nio Identificado 15 25 7
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Figura 3: Propésitos Educacionais por Enfase
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4. CARACTERISTICAS E INDICADORES RELACIONADOS

Para melhor caracterizar essas énfases, todos os 220 trabalhos foram analisados levando-se em conta trés
aspectos (i) a natureza dos trabalhos, (ii) o nivel de ensino e (iii) as tematicas envolvidas. Em todos os casos,
foi utilizada a Analise de contetido, sem categorias pré-fixadas.

Em relacdo a natureza dos trabalhos, emergiram cinco categorias principais, que os caracterizaram, por
ordem de frequéncia, calculada com base no total de artigos analisados, como analise (49%), levantamento
de concepgdes (19%), revisdes bibliograficas (17%), reflexdes tedricas (12%) e propostas didaticas (3%).

Em relagdo ao nivel de ensino abordado, aproximadamente metade dos trabalhos néo se refere a um nivel
especifico ou ndo esta relacionado diretamente a sala de aula. Considerando-se aqueles que incluem niveis
especificos, temos o ensino infantil e fundamental (18%), ensino médio (40%), ensino superior (12%),
licenciaturas (28%) e ensino ndo formal (2%).

Em relagdo as tematicas envolvidas nos trabalhos, pouco menos de um tergo (30%) nio se refere a um tema
especifico. Considerando-se os demais, temos as tematicas relacionadas a ciéncias naturais em nivel infantil
e fundamental (17%), Biologia (11%), Quimica (12%) e Fisica (7%), além de um ndimero significativo de
trabalhos que envolvem tematicas interdisciplinares (23%). Chama atencdo, de qualquer forma, a menor
presenca percentual de tematicas relacionadas a Fisica.

Esses aspectos podem ser considerados em conjunto com os resultados daqueles apontados por intimeros
trabalhos de revisdo bibliografica apresentados nesses mesmos eventos. Em sua maioria, sdo trabalhos que
tem por objetivo analisar uma determinada énfase e, em geral, também aspectos especificos. Assim, por
exemplo, a Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais é tratada por Hilario e Souza (2017), por Pereira e
Teixeira (2017), por Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2015) e, de forma mais geral, por Moebus e Martins
(2013). Revisodes das produgdes na perspectiva CTS sdo realizadas por Oliveira e Freitas (2015), ou de forma
conjunta com AC, por Lopes, Jesus e Garcia (2017). Ja panoramas de aspectos relacionados as questdes sécio
cientificas foram realizadas por Pansera e Carvalho (2017) ou Fernandes et al (2015). Sem esgotar o
conjunto completo, esses trabalhos fornecem a dimensao do interesse por esses assuntos e parecem indicar
a necessidade de sistematizagdes mais amplas para orientar novas pesquisas.
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5. CONSIDERACOES PRELIMINARES

Foi possivel observar que, de fato, as trés énfases consideradas como ponto de partida, isto é, Alfabetiza¢ido
Cientifica (AC), CTS(A) e Questdes (Q), estdo presentes em todos os eventos, compondo mais de 90% do
universo analisado, indicando serem perspectivas importantes quando se consideram preocupagdes com a
cidadania. Em relacdo a sua evolucdo ao longo desses ultimos anos, observa-se uma distribuigdo mais ou
menos equivalente, com predominio de CTS(A).

No que diz respeito a perspectiva de se identificarem diferentes propoésitos educacionais, observa-se uma
predominancia de questionamentos em dois eventos e de compromissos sociais em um, havendo certa
alternancia. Por outro lado, considerando-se apenas a énfase CTS(A), prevalecem os Questionamentos, assim
como em Q, mas de forma muito mais pronunciada. Ou seja, e de uma forma bem ampla, é possivel inferir
que as perspectivas para a cidadania, em seu conjunto, apontam para essa direcao.

Aincorporacdo na analise de caracteristicas especificas dos trabalhos, referentes a natureza, nivel de ensino
e tematica, também apontou para uma ampla diversidade, ainda que haja uma aproximacio da AC com os
niveis iniciais de escolarizacdo, assim como uma tendéncia da CTS(A) para o ensino médio. Ao mesmo
tempo, todas as énfases apontam para a presenca de poucos trabalhos envolvendo praticas de sala de aula.

Em relacdo ao objetivo central desse trabalho, que é caracterizar as diversas énfases em relagdo a promocio
da cidadania no Ensino de Ciéncias, nossos resultados evidenciam a pluralidade de aspectos a serem
considerados. A andlise dos propdsitos educacionais resulta em um importante e significativo indicador,
embora nio existam correspondéncias diretas com outras caracteristicas. Assim, fica claramente sinalizada
a complexidade da empreitada e a necessidade de buscar identificar qual articulacdo e quais parametros
mais especificos possam se transformar em instrumentos Uteis para a reflexdo dos professores em relacdo
as suas praticas, na medida em que desejem desenvolver uma educagio para a cidadania.
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APENDICE

DISTRIBUICAO DOS TRABALHOS POR LINHA TEMATICA

. . 2013 2015 2017

Areas Tematicas

N %T N % N %
Ensino e aprendizagem de conceitos 136 | 14.8 | 196 | 17.8 | 195 | 16,1
Formagdo de professores de ciéncias 190 | 20.6 | 247 | 225 | 242 | 20,0
Histéria, filosofia e sociologia da ciéncia 42 4.6 62 5.6 50 4.1
Educacdo em espacos nao-formais 57 6.2 69 6.3 92 7.6
Tecnologias da informagdo e comunicagdo | 47 5.1 58 5.3 58 4.8
Educacgao ambiental 50 5.4 61 5.5 70 5.8
Educagao em saude 45 49 30 2.7 45 3.7
Linguagens, discurso e educagdo em cién. 77 8.4 69 6.3 68 5.6
Alfabetizagdo cientifica e CTS(A) 63 6.8 60 5.5 99 8.2
Curriculos e educacgdo em ciéncias 30 3.3 45 4.1 43 3.6
Avaliacdo e educacio em ciéncias 20 22 31 2.8 13 1.1
Diversidade e multiculturalismo 35 3.8 56 5.1 70 5.8
Processos e materiais educativos 86 9.3 80 7.3 95 7.9
Politicas educacionais 14 1.5 12 1.1 21 1.7
Questdes tedricas e metodologicas 29 3.1 24 22 49 4.0
Total nos eventos 921 | 100 | 1100 | 100 | 1210 | 100




Capitulo 14

A educacdo superior privada mercantil e suas
estratégias expansionistas

Claudia Mara Stapani Ruas

Resumo: Neste artigo analisa-se a expansao da educagao superior no Brasil, em especial
o setor privado mercantil, com foco no Grupo Anhanguera Educacional, no sentido de
compreender os motivos que levou o Grupo a optar pela abertura de capitais dessas
empresas na Bolsa de Valores. Investigou-se como esse grupo educacional impulsionou
seu negocio voltado para a educagdo superior, apds entrar no mercado de capitais, por
meio da compra/venda, fusao de outras Instituicdes de Educagao Superior (IES) privadas
brasileiras. Para dar suporte a tais analises foi utilizada a pesquisa bibliografica em livros,
artigos, teses, revistas especializadas e jornais diarios de circulacdo nacional. Os
resultados demonstram que o Grupo Anhanguera contribui para a transformacdo da
educacgdo superior em mercadoria, pois pela sua bem sucedida experiéncia levou outros
grupos brasileiros a seguir seus passos na comercializacio da educagdo superior na
BM&FBovespa, em funcdo, prioritariamente do lucro. Conclui-se que essa conjuntura
expressa a lacuna deixada pelo Estado brasileiro nas politicas publicas, de carater social,
entre elas a educacdo que possibilitou a hegemonia da iniciativa privada mercantil na

educagao superior.

Palavras-chave: Educagdo superior. Setor privado mercantil. Expansao. Abertura de capital
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1.INTRODUCAO

Neste estudo delineou-se como objeto de pesquisa a analise de um segmento especifico da educacio
superior brasileira: o setor privado mercantil, com foco no grupo Anhanguera Educacional, no sentido de
compreender os motivos que levou o Grupo a optar pela abertura de capitais BM&FBovespa. Investigou-se
como esse grupo educacional impulsionou seu negdcio voltado para a educagdo superior, apés entrar no
mercado de capitais, por meio da compra/venda, fusdo de outras Instituicdes de Educacdo Superior (IES)
5 privadas brasileiras.

Como procedimento metodoldgico foi utilizado a pesquisa bibliografica em livros, artigos, teses, revistas
especializadas e jornais didrios de grande circulacio, pertinentes ao tema, que forneceu as bases necessarias
para a fundamentagido tedrica, fundamental a compreensio da problematica estudada. Esta opcdo
metodolégica fundamenta-se no pressuposto que é necessario ao pesquisador, quando do estagio inicial de
uma pesquisa, conhecer e apropriar-se do conhecimento produzido sobre determinada tematica. Considera-
se, “estagio inicial”, no caso desta pesquisa, pelo fato de o tema “expansdo da educagdo superior para o
mercado de capitais” constituirem-se em debate recente no ambito das politicas de educagdo superior no
Brasil.

O processo de privatizacdo da educacdo superior ndo é algo novo, pelo contrario, remonta o periodo do
regime militar (1964-1985). As politicas publicas desse periodo possibilitaram a ampliacdo de espagos da
iniciativa privada, fato que acarretou a expansido desse nivel de ensino, particularmente do setor
empresarial/mercantil, baseado na concepcio de educagdo como um negdcio, privilegiando o lucro.

Com base nas leituras e no material analisado, estruturou-se este trabalho em duas partes. Na primeira
procurou-se analisar os processos que viabilizaram a mercantilizacdo da educagio superior e a influéncia
no surgimento do Grupo Anhanguera Educacional, em 1994, até a sua transformac¢do em um dos maiores
oligopdlios da educagdo superior da América Latina, por meio do processo de F&A com outras IES
brasileiras.

Na segunda parte deste artigo: “A estratégia expansionista do Grupo Anhanguera Educacional”, analisou-se
como a estratégia a sua entrada na BM&FBovespa, viabilizando a entrada no negécio educacional de
investidores, nacionais e internacionais, quando de sua entrada, em 2007. Essa nova face da privatizacdo da
educacgdo superior, privilegiou a formacdo do empresariamento da educagdo superior e a consequente
mercantilizacdo da educagdo. As instituicdes de educacao superior, segundo matéria veiculada no Jornal
Valor Econdémico, de 9 de janeiro de 2012, “[...] abriram seu capital na bolsa de valores, consolidando seu
processo mercantil por meio de transagdes recordes, como em 2008, chegando a 53 fusdes, passando a
Anhanguera Educacional a ser a lider em aquisi¢cdes/fusdes”.

A mercadorizagdo da educacido superior brasileira, que tem como esséncia a légica do mercado,
impulsiona, cada vez mais, empresarios, hoje conhecidos como a nova burguesia de servigos educacionais,
interessados em ampliar seus negécios na area educacional e a investir macicamente no setor educacional.
Sdo investidores nacionais e internacionais que investem na educagao superior no Brasil como um mercado
promissor e altamente lucrativo, provocando movimentos de ampliacdo, aquisicao e fusdo das Institui¢cdes
de Educagédo Superior (IES),

Esse processo iniciado em 2007 a partir da abertura de capital das IES brasileiras, em especial o Grupo
Anhanguera, representou uma das principais estratégias expansionista no setor educacional brasileiro
representando um marco para o setor privado mercantil. Essa estratégia cumpria o objetivo de expansao
levando em consideragao juros mais baixos do que os fornecidos pelos bancos para captar capital e infetar
em seus negocios, uma vez que as taxas de juros brasileiras sdo as mais altas de qualquer outra economia
(ANDERSON, 2011).

Assim, o processo de F&A é visto com uma ferramenta importante para as IES que desejam crescer e superar
a concorréncia, priorizando uma lucratividade rapida e facil. Entretanto trata-se de uma pratica que,
tendencialmente, esta levando a monopolizagio do setor.

2. A MERCANTILIZAGCAO ESPELHADA NA HISTORIA DA ANHANGUERA EDUCACIONAL

No mundo ocidental, apds a Revolugao Industrial, as leis de mercado vigoraram e a competitividade passou
a ser estimulada entre as instituicdes de toda natureza provocando uma grande transformacdo. Esse
modelo econdmico ndo foi apenas uma transforma¢do no modo de produzir mercadorias, mas uma
transformacdo tecnoldgica e cientifica que foi disseminando mundo afora de uma forma lenta e gradativa,
assim como no Brasil, séculos depois.
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Embora tardio, o sistema capitalista no Brasil fortaleceu-se em todos os segmentos sociais, inclusive no
setor educacional, principalmente na educagio superior que passou a ser encarada pela l6gica mercantil e
privatista. De acordo com Rodrigues (2007, p. 2) a educagio superior, desde entdo, passou “[..] a ser um
negdcio regido pelo signo da economia globalizada na qual se comercializam os mais variados produtos, de
sanduiches a cursos de graduagio”.

Essa transformacdo da educagdo superior em mercadoria ndo é algo recente, remonta os anos 1970 quando
novas regras foram estabelecidas pelas Leis de Diretrizes e Bases LDB. de 1961, pela Reforma Universitaria
de 1968 e pela Reforma do Ensino de 1.2 e 2.2 graus, de 1971. Na ocasido essas reformas foram precedidas
pelos acordos MEC-Usaid? (Ministério da Educagdo e Cultura e United States Agency for International
Development) produzidos ainda na década de 1960. A partir de entdo, o Brasil passou a receber apoio
técnico e financeiro dos americanos para implementar novas reformas e com isso atrelar o sistema
educacional brasileiro ao modelo econdmico estabelecido pelos americanos.

Com os acordos firmados, a educacdo superior caminhou para a massificagdo. O mercado (empresarios de
escolas), vislumbrando a existéncia de uma demanda ndo atendida pela rede publica, passou a investir na
abertura de institui¢des particulares de educagdo superior. A expansdo quantitativa no segmento privado?!
provocou uma disseminacio, na educagéo superior, de uma mentalidade empresarial que tinha o propdsito
de transformar esse tipo de educacdo em mercadoria, seguindo os interesses do capital norte-americano.
Esse propdsito deu inicio ao processo de privatizacdo. De acordo com Coutinho (2003, p. 957) a “[..]
privatizacdo consiste na transferéncia da execucido de atividades do setor publico estatal para o setor
privado.”

Por meio da politica privatista, o Brasil viveu a era expansionista das instituicées privadas de educacio
superior deflagrada, conforme explicacdo de Oliveira (2009, p. 741) “[..] pelo aumento da demanda,
resultante da regularizacdo do fluxo no ensino fundamental e de subsequente crescimento do ensino
médio”. Como o setor publico ndo tinha como acompanhar, quantitativamente, o crescimento do setor
privado, ndo conseguiu suprir a demanda por educagdo superior que passou a ser atendida prioritariamente
pelo setor privado.

A reestruturacdo da educagdo superior, sob a influéncia neoliberal, segundo Mancebo aconteceu (2010, p.
38) “[...] a partir de 1995 quando ocorreram as primeiras mudangas que conduziram a reconfiguracdo das
esferas publica e privada, no ambito do Estado, assim como da educagao superior”, a qual passou a ser
ofertada, a partir de entdo, pela via privada mercantil. Essa mercantilizacdo de ofertas educativas acresceu
aos cursos a figura dos cursos seqlienciais por campos do saber e fomentou o surgimento de uma
multiplicidade de tipos de estabelecimentos académicos, como exemplo os centros universitarios. Esses
estabelecimentos se organizaram como empresas imbuidas de objetivos mercantilistas, deixando a
obrigatoriedade da pesquisa e extensao e enfatizando apenas o ensino. Sobre o assunto Sguissardi (2000,
p. 41) afirma que:

Aideia de universidade associada a de empresa privada alimenta-se na categoria
de mercantilizacdo do saber e da ciéncia, que adquirindo cada dia mais a
condicdo de mercadorias tipicas do atual modo de acumulagdo deixam de ser
considerados bens coletivos e direito fundamental da cidadania, garantidos
essencialmente pelo Fundo Publico do Estado. Daqui a forca da expressao oficial:
educacdo como atividade ndo exclusiva do Estado e competitiva.

Seguindo essa vertente, a iniciativa privada, via de regra, desenvolveu suas atividades dedicando-se, quase
que exclusivamente, ao ensino de graduacdo, principalmente, depois da promulgacio da Lei das Diretrizes

2 Os acordos visavam a estabelecer convénios de assisténcia técnica e cooperagdo financeira a educacéo brasileira.

Entre junho de 1964 e janeiro de 1968, periodo de maior intensidade nos acordos, foram firmados 12, abrangendo
desde a educagdo primdria (atual ensino fundamental) ao ensino superior. O ultimo dos acordos firmados foi no ano de
1976. Disponivel no site: http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb ¢ mec-usaid%20.htm.
Acesso: 8 de janeiro de 2012.

21 Segundo Lima (2002, p. 62) o setor privado observa a abertura de um mercado potencialmente colossal, quando
sabemos que o numero de estudantes passou, ao nivel mundial, de 6,5 milhées em 1950 para 51 milhdes em 1980 e,
sem duvida, mais de 90 milhdes nos dias de hoje.


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_mec-usaid%20.htm
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e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n2 9394/96. A aprovacido da LDB fez parte da Reforma do Estado
adotada durante o primeiro governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-1998). No Brasil, tal reforma
tornou-se imperativa em fung¢do de um estancamento econdmico, acompanhado de um processo
hiperinflacionario em meados da década de 1970, agravado, conforme Bianchetti (2005, p. 29) “[...] por
outras situagdes conjunturais como foi a denominada crise do petréleo, considerada uma das causas da
recessao econdmica”.

Observa-se, portanto, que o projeto de Reforma do Estado brasileiro pretendia introduzir nas funcdes
publicas os valores e critérios do mercado, disseminando a ideia de que todos devem pagar pelo que
recebem. Mediante essa reforma, a educagdo superior ficou mais acessivel a populagdo, embora Chaves
(2010, p. 482) comente que o Estado “foi desmantelado, em fung¢io do refor¢o darwiniano do mercado,
procurando a qualquer custo a obtencao de lucro”.

Nesse cenario, de acordo com Chaves (2010), Oliveira (2009) e Sguissardi (2008), desde entdo, o Brasil
assistiu a expansao da educagio superior privada, entendida “[...] como uma demanda legitima da sociedade
brasileira implementada, especialmente, na década de 1990, como parte constitutiva das prioridades e das
acoes estatais” (DOURADO; CATANI; OLIVEIRA, 2003 p. 27). Inserida nesse contexto, tem-se a génese das
Faculdades Anhanguera idealizada pelos docentes de cursinho Antonio Carbonari Netto e José Luis Poli, e a
esposa de Carbonari Netto, Maria Elisa E. Carbonari, também da area da educacio.

Esses professores vislumbraram uma oportunidade nesse processo expansionista das IES privadas, que no
periodo de 1960-198022 fez com que o nimero de matriculas no ensino superior passasse de “[..] 200 mil
para 1,4 milhdo, em um crescimento de quase 500%, sendo que, desse montante, o crescimento no setor
privado foi de 800%” (SAMPAIO, 2011, p. 29). No periodo de 1990-2002, segundo Sguissardi (2008, p. 999),
“[...] registrou-se um aumento de 150,2% para as matriculas nas privadas”.

No final dos anos 1980, como professor de cursinho, Carbonari Netto observou a prioridade estabelecida
pelas principais capitais do Brasil para o ingresso na educagao superior. Assim, em 1990, protocolou junto
ao Ministério da Educagdo (MEC) o pedido de criacdo de sua primeira IES - a Faculdade de Leme, cuja
mantenedora era uma associagdo sem fins lucrativos; a Associacdo Lemense de Educagdo Cultural (ALEC).
A aprovacio foi publicada no Diario Oficial da Unido somente em 1994.

Sobre o inicio de atividade, Carbonari Netto (2008, s./p.) explica que no “[...] inicio comegamos a operar com
quatro cursos, com mensalidades até 50% mais baixas do que a média do mercado. A idéia era oferecer
ensino de qualidade por pregos baixos?23. [...] Chegamos em 1999 a um crescimento fabuloso de 45% ao ano”.

A ALEC que, por ser uma instituicdo privada, sem fins lucrativos, contava com incentivos publicos, ou
seja, ”[...] financiamento indireto pela via, principalmente, das isengdes fiscais e previdenciarias [...] o que
permitiu uma expressiva expansao e preparou o terreno para o ciclo de expansao dos anos 1980 e do ciclo
de expansdo dos anos 1990” (VALE, 2011, p. 3).

Desse modo, empresarios na década de 1990 tinham como estratégia estruturar suas IES sob forma de
Associagdo sem fins lucrativos, para contar com esse tipo de financiamento que contribuia claramente para
a expansao, com a presenca de fundo publico na reproducdo ampliada do setor (VALE, 2011).

Sob a categoria administrativa privada, sem fins lucrativos, segundo o site oficial do Grupo/Relagdo com
Investidores - Histérico (2014), o inicio do grupo Anhanguera Educacional deu-se a partir de 1994, com a
fundacdo das Faculdades Integradas Anhanguera. Sua expansao, até o ano de 2003, constituiu-se da seguinte
forma, segundo Carbonari Netto (2008): Associacdo Lemense de Educacdo e Cultura, entidade
mantenedora24 do Centro Universitario Anhanguera (Leme e Pirassununga); Faculdade Comunitéria de

22 “Em 1980 o setor privado ja era numericamente predominante, respondendo por cerca de 64% das matriculas e
por cerca de 77% dos estabelecimentos de ensino superior” (SAMPAIO, 2011, p. 30).

23 De acordo com Michael Porter apud Rodrigues (2011) ha trés maneiras de competir no mercado: oferecer produtos
a mercados com pouca concorréncia (nicho), ter diferencas de produtos percebiveis ou ter preco baixo. O autor
complementa afirmando que “A imagem de uma IES é determinada pelo posicionamento escolhido, Portanto, os servigcos
educacionais estardo relacionados ao seu segmento e ao poder de compra de seus estudantes e cada instituicdo de
acordo com seus designios e com sua estratégia competitiva abragara seu segmento de mercado e prestara seus servigos.
Os cursos serdo diferentes, as instalagdes e os professores também, assim como o valor da mensalidade” (RODRIGUES,
2011, p. 49).

24 Segundo o site oficial da Associa¢do Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES): Mantenedora é a
pessoa juridica de direito ptiblico ou privado que prové os recursos necessarios para o funcionamento de outras
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Campinas e Faculdades Integradas de Valinhos; Instituto Jundiaiense de Educagdo e Cultura, entidade
mantenedora da Faculdade Politécnica de Jundiai e Instituto de Ensino Superior Anhanguera, entidade
mantenedora da Faculdade Politécnica de Mat3o.

De 1994 a 2003, em nove anos, as Faculdades Anhanguera expandiram-se para outras cidades do interior,
praticamente abrindo uma nova IES a cada dois anos. Em 2003, atuava em seis cidades do interior de Sdo
Paulo - Leme, Pirassununga, Campinas, Valinhos, Jundiai e Matdo. De acordo com o Demonstrativo
Financeiro (RDF. 2007b, p. 6) “[...] as unidades localizadas em Leme e Pirassununga sdo organizadas como
Centros Universitarios. Todas as demais sdo organizadas como faculdades”.

Essas institui¢cdes de ensino eram consideradas, conforme assevera Ferro (2012, p. 96), “[...] sem expressio
no mercado, com pouca tecnologia e prédios muito simples espalhados pelo interior de Sdo Paulo, entre
Jundiaf e Pirassununga”, mas que pela caréncia de mercado representavam um excelente negdcio, tanto que
cresceu em nove anos de uma para seis unidades. A esse crescimento, Carbonari Netto (2011), durante
entrevista concedida ao professor José Dorneles, atribui a algumas inovag¢des introduzidas em suas IES,
como explica a seguir:

Para fazer educacdo superior de forma inovadora naquela época teria que
romper paradigmas, paradigma legal de um sistema fechado. O MEC obrigava as
IES a atenderem as exigéncias de curriculos minimos, e ndo permitia mexer em
nada. Assim, era preciso inovar. Mas como? Fizemos o seguinte: mesmo usando
o nome das disciplinas antigas, come¢camos a trocar os contetdos. Comegamos a
mudar paradigmas internamente. Somente no final da década de 90, inicio dos
anos 2000, que o MEC criou as diretrizes curriculares, sendo extintos os
curriculos minimos.

A mudanca desse paradigma, segundo Carbonari (2011) foi um dos fatores que contribuiu para o
crescimento do Grupo, tanto que em 2003, as associa¢des sem fins lucrativos da Anhanguera constituiram
a base legal para a transformacgédo em sociedades educacionais na forma de S.A%, agora com fins lucrativos,
como explica Ferro (2013, p. 3):

Anhanguera Educacional foi a sucessora das entdo existentes Associa¢do
Lemense de Educacdo e Cultura, entidade mantenedora do Centro Universitario
Anhanguera (Leme e Pirassununga); Faculdade Comunitaria de Campinas e
Faculdades Integradas de Valinhos, Instituto Jundiaiense de Educagio e Cultura,
entidade mantenedora da Faculdade Politécnica de Jundiai; e Instituto de Ensino
Superior Anhanguera, entidade mantenedora da Faculdade Politécnica de Mat3o.
Estas associagdes, todas de natureza ndo lucrativa, foram a base legal para a
transformacdo de cada uma em sociedades educacionais, como sociedades
andnimas: Sociedade Educacional de Leme S.A. Sociedade Educacional de
Jundiai e Sociedade Educacional de Matdo, forma organizacional entdo pensada
e preparada para a futura abertura de seu capital na Bolsa de Valores. Destas
trés sociedades anénimas surgiu a Anhanguera Educacional (AESA) (grifos
Nnossos).

A transformacdo em Anhanguera Educacional S.A. (AESA), neste artigo referenciada como “Grupo
Anhanguera”, foi iniciada em 2003%, e a passagem de uma IES sem fins lucrativos para uma Sociedade

entidades. A ABMES nasceu do sonho de um grupo de mantenedores que no inicio da década de 1980 tomou a decisdo
de criar uma associagdo para representar a categoria nacionalmente e lutar pelos interesses legitimos das institui¢cdes
particulares de ensino superior. Disponivel em: <http://www.abmes.org.br/abmes/institucional/o-que -e-abmes>.
Acesso em: 27 jul. 2013.

25 De acordo com o manual do aluno Anhanguera “a Anhanguera Educacional foi criada a partir da fusdo de diversas
instituicGes e associagdes ligadas a redes de ensino. Inicialmente esse processo de fusdo formou a base de trés
instituicGes em sociedades educacionais: Sociedade Educacional de Leme, Sociedade Educacional de Jundiai e Sociedade
Educacional de Matdo” (ANHANGUERA. Manual do Aluno, 2014).

26 “Em 2001, a Companhia fez o seu registro de companhia aberta junto a CVM sob o n° 18.961 desde 8 de junho de
2001. As agdes da Companhia comegaram a ser negociadas em 17 de marco de 2007, sob o coédigo AEDU11”
(ANHANGUERA. Prospecto...,, 2009, p. 207).
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Anonima deve-se a necessidade do Grupo em mobilizar recursos privados para continuar crescendo e
atender a demanda de mercado.

O objetivo dos idealizadores do Grupo Anhanguera em propiciar aos jovens da classe trabalhadora uma
educacdo de qualidade e custo acessivel seguia sua trajetoria e, em 2003, contava com 8.848 alunos
matriculados em suas unidades, localizadas em seis cidades do Estado de Sao Paulo (CM Consultoria, 2009).
Desde o inicio do Grupo Anhanguera, Carbonari Netto (2011, s./p.) afirma que o objetivo ndo era

[..] privilegiar a classe A. Nao era formar mestres, doutores e PhDs com missao
de fazer pesquisa para auxiliar no desenvolvimento do pais, pois isso outras
universidades fazem melhor do que a minha. A missdo do Grupo Anhanguera foi
definida para promover cursos superiores de boa qualidade para auxiliar no
desenvolvimento do projeto de vida do aluno de classe C.

Ricardo Scavazza? afirma que “[..] a chance de crescimento das IES esta no oferecimento de educacio
superior a essas camadas populares, pois sdo estas que apostam em um diploma de nivel superior para
melhorar de vida”, bem como é esse publico que acredita nessa inovacdo como um diferencial, por menor
que seja seu beneficio. Esse ptiblico que a Anhanguera se refere é

[...] o trabalhador jovem que estuda a noite. 85% dos nossos estudantes estudam
de noite e trabalham de dia. Com esse foco, conseguimos ampliar as matriculas,
em dez anos, numa média de 100% ao ano. E um nimero absurdo, mas é real. Se
contarmos os 14 anos de existéncia da Anhanguera, podemos falar numa média
de 65% de crescimento ao ano no numero de matriculas. A organiza¢do tem
curriculo altamente profissionalizado, voltado para o mercado e a sociedade. Os
jovens acreditam nisso e, depois de formados, sio muito bem colocados no
mercado de trabalho (CARBONARI NETTO, 2008, s./p.).

3. AS ESTRATEGIAS DO GRUPO ANHANGUERA PARA FINS EXPANSIONISTAS

Com o crescimento do mercado da educagdo superior brasileira, em entrevista a Gazeta Mercantil, Carbonari
Netto (2008) comentou que “[...] em conversa com amigos, concluiram que precisariam de sécios para dar
um salto na area educacional”. Para conseguir tais investidores que possibilitassem o crescimento mais
rapido e menos custoso, o Grupo contou com a assessoria do Banco Patria, principal orquestrador das
estratégias de expansdo e com as orientacdes de Gabriel Mario Rodrigues?, fundador da Universidade
Anhembi-Morumbi (UAM) na década de 1970. Rodrigues foi um dos primeiros sécios do Grupo, em 2003, e
quem apresentou o Banco Patria aos dirigentes da Anhanguera. Posteriormente, um dos responsaveis pela
futura entrada do Grupo na BM&FBovespa, principal estratégia expansionista do Grupo Anhanguera.

Era um momento em que a empresa, para manter esse crescimento, precisava “[...] reorganizar as condigoes
estruturais e operacionais para fazer frente a agressiva forma de concorréncia no mercado de educagio
superior privada, no Brasil” (FERRO, 2013, p. 4).

Segundo o prospecto Anhanguera (2009, p. 165):

Em 2003, as trés institui¢cdes sem fins lucrativos que mantinham o Campus (sic)
da Companhia foram convertidas em institui¢des com fins lucrativos. No mesmo

27 “Ricardo Leonel Scavazza: Graduado em Administracdo de empresas pela Fundagdo Getulio Vargas. Sécio do Patria
Investimentos, gestor de recursos que, por meio de um de seus fundos, associou-se a rede em 2003 e, logo depois,
assumiu seu controle. Atuou na Anhanguera como Diretor Financeiro de 2001 a 2002 e de 2005 a 2006. E atualmente
ocupa o cargo de Diretor-Presidente da Anhanguera Educacional. Disponivel em:
<http://www.patriainvestimentos.com.br/pt/ TheFirm/Team>. Acesso em: 3 de fev.2015.

28 Arquiteto de formacdo, Gabriel a perenidade do negbcio, atraindo novos investidores. Rodrigues foi um dos
empresarios da educagdo superior que descobriu nos cursos de pequena durac¢do, um filado de negbcios, e entregou ao
Banco Patria a reestruturacdo da universidade, o que a tornou atraente para receber investimentos
estrangeiros(LETHBRIDGE, 2006).
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ano, o ISCP?, entidade mantenedora da Universidade Anhembi Morumbi, tornou-
se um de seus acionistas mediante a integralizacao de capital e a subscri¢do de
novas agbes. Além dos recursos aportados, o ISCP também contribuiu com o
conhecimento de seus controladores acerca do setor de educacgdo brasileiro. Em
seguida, foi realizada uma reorganiza¢do societaria por meio da qual as trés
empresas que formavam o grupo naquela época, foram incorporadas pela AESA,
constituida em 15 de julho de 2003. Com os recursos financeiros aportados pelo
ISCP, foram abertos novos campus (sic) em trés cidades do interior do Estado de
Sao Paulo. Ao final de 2005, sua rede de ensino ja contava com 10 campi.

Essa reorganizag¢do societaria também contou com a consultoria do Banco Patria que, apds analise de todas
as prerrogativas da transacao, decidiu, segundo site oficial da Anhanguera (2014), captar recursos para o
Grupo, mas também investir novos recursos na AESA.

A expansdo do Grupo Anhanguera nao cessava e a educacdo superior apresentava-se um segmento
altamente promissor, principalmente no que se refere ao crescimento na taxa de matriculas em IES privadas
com fins lucrativos. Marques (2013, p. 71) afirma que “[..] em 2006, as matriculas na educagio superior
privada correspondiam a 3/4 do total das matriculas”. A partir deste contexto, em 2006, o Grupo realizou
pequenas aquisicdes que “[...] representaram crescimento no niimero de alunos e oportunidade de entrar
em mercados estratégicos para a Anhanguera” (ANHANGUERA, 20073, p.2).

A abertura para o setor privado, com fins lucrativos, no oferecimento da educagao superior no Brasil contou
com o reconhecimento, segundo Sguissardi (2008) da educa¢do superior como um bem de servigo
comercializavel, isto é, como objeto de lucro. Esse reconhecimento, seguindo o posicionamento de
organismos internacionais, refor¢a a “[...] tese de que o ensino superior teria muito das caracteristicas de
um bem privado” (SGUISSARDI, 2008, p. 1001).

Nessa perspectiva, foram dadas as condi¢des para a expansao das IES privadas com fins lucrativos, as quais
se expandiram ano a ano. Entre 1999 a 2006, o percentual de crescimento foi de 200% (SGUISSARDI, 2008)
e, nesse contexto, estava inserido o Grupo Anhanguera que, desde o inicio do negécio, ja tinha como objetivo,
segundo Carbonari (2008), tornar-se a maior organiza¢do educacional do mundo, ultrapassando a norte-
americana Apollo, com 350 mil estudantes.

Esse objetivo foi perseguido pelo Grupo, tanto que, em 2007 o Grupo foi o pioneiro na abertura de seu capital
na BM&FBovespa, inaugurando o setor de “servicos educacionais”. Essa estratégia expansionista, iniciada
em 17 de margo de 2007, demonstra o entendimento do Grupo que, para cumprir a expansdo desejada,
precisava injetar mais capital no patrimonio, para investir e novar as unidades de ensino. Inovar e crescer
eram inevitadveis, ou entdo sucumbia diante da concorréncia, pratica mercadolégica irreversivel
(CARBONARI NETTO, 2011, s.p.). A partir dessa estratégia o Grupo ndo parou mais de crescer e trés anos
depois, em 2010, ja era uma das maiores instituicdes educacionais da América Latina, conforme almejado
por Carbonari Netto.

O Grupo Anhanguera continuava sua expansao no que se refere ao nimero de alunos matriculados em suas
unidades. Esses alunos, em razdo da estabilidade da economia brasileira e das facilidades de créditos
educativos ou bancarios, passaram a fazer parte das estatisticas de alunos, na maioria jovem da classe
trabalhadora, matriculados na educagio superior, pois segundo Carbonari Netto (2008 s./p.) explica que:

Ha pesquisa da Fundagdo Getulio Vargas (FVG) mostrando que um diploma de
nivel superior amplia o salario e acrescenta 2,7% ao ano, nos cinco primeiros
anos como profissional. Entdo o diploma superior é uma forma de ascensido
social. A grande vantagem é que pensamos nisso na década de 1990. Montamos
os curriculos e o treinamento de professores para este tipo de clientela.

29 0O Instituto Superior de Comunicagdo Publicitaria (ISCP) “Entidade de direito privado, sem fins lucrativos, com sede
e foro no municipio de Sdo Paulo/SP e estatuto proprio registrado e arquivado sob n2 18182 do Livro A, n2 8, no Registro
Civil de Pessoas Juridicas. A Universidade Anhembi Morumbi, com sede na cidade de Sdo Paulo e atua¢do na Regido
Metropolitana de Sdo Paulo, tem autonomia didatico-cientifica, administrativa, disciplinar e de gestdo financeira e
patrimonial, dentro dos limites fixados pela legislacdo em vigor, regendo-se por este Estatuto e pelo seu Regimento
Geral”. Disponivel em: <http://www2.anhembi.br/php/secretaria/publico/uploads/estatuto/tit1_02.htm>. Acesso em: 4
jul. 2014.
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Nascemos em 1994 pensando nesse publico, enquanto outros criaram escolas
para as elites. Com a ascensdo dos trabalhadores, estamos muito na frente.

Com esse mercado potencial a logica vigente que impulsiona o crescimento do setor educacional, é a l6gica
do capital, na qual a livre iniciativa congrega, cada vez mais, empresarios interessados em ampliar seus
negdcios na area, consolidando o setor que, segundo Bittar (2002, p. 62) “[...] instalam-se também fora de
seus estados de origem, procurando regides cujos mercados ainda ndo estejam tdo competitivos.” A busca
incessante por novos mercados faz parte da “[...] consolidacdo do setor que se refere ao movimento de
ampliacdo, aquisicdo e fusdo de IES, gerando grandes instituicdes que passam a concentrar boa parte do
alunado do pais” .

Esse movimento de permanente expansdo propiciou a penetracdo do capital financeiro na educagio
superior brasileira, provocando a internacionaliza¢do da oferta educacional. Esse processo foi deflagrado,
segundo Oliveira (2009) pelo grupo Anhanguera quando de sua aquisi¢do, no finla de 2006, de 70% de um
conglomerado, com mais de 20 mil alunos em quatro faculdades e um centro universitario, localizado no
interior do estado de Sao Paulo. Tal operagao sé foi possivel ser concretizada pelo aporte recebido do Banco
Patria.

Nesse cendario, dando continuidade as suas aquisices a Anhanguera Educacional, em outubro, segundo
Oliveira (2009, p. 746) o grupo comprou:

A Universidade Regional do Pantanal de Campo Grande/MS e mais cinco
instituicdes do Grupo Pedro Chaves Santos Filho, de Mato Grosso do Sul. As
Faculdades Integradas de Ponta Por3, Faculdades Dourados, Instituto de Ensino
Superior de Dourados, Centro Universitario de Campo Grande e as Faculdades
Integradas de Rio Verde, por R$ 246, 8 milhges.

Com essas aquisi¢des, no final de 2007 o grupo ja contava com 92 mil alunos matriculados em suas unidades,
um numero trés vezes maior ao de dezembro de 2006 (RRS, 2007, p10). Em um periodo curto de tempo, a
Anhanguera tornou-se, de acordo com Chaves (2010, p. 492-493): “[...] empresa lider em aquisi¢cdes e fusdes
de IES, ocupando atualmente a posicao de destaque no setor”.

A estratégia expansionista do Grupo Anhanguera ndo cessou. O ano de 2011 ficou marcado na histéria do
Grupo como um dos mais importantes na sua expansdo com a aquisicdo da Universidade Bandeirante
(UNIBAN), alcan¢ando a marca de 400 mil alunos, elevando o Grupo a segunda posi¢cdo no ranking mundial.
No final desse ano o Grupo ja era responsavel por cerca de 5% de alunos na educagdo superior particular.

A aquisicdo da UNIBAN representou a segunda Universidade do Grupo, sendo a primeira a Uniderp,
localizada na cidade de Campo Grande/MS, em outubro de 2007, a qual possibilitou sua entrada no negécio
de ensino a distancia.

No final de 2012 jA eram mais de 70 unidades espalhadas por oito estados e pelo Distrito Federal,
totalizando, segundo RRS (2012, p.18) “[...] 278,2 mil alunos nos campi e 132,9 mil nos polos de EAD”. Sua
receita liquida nesse ano foi de “[...] R$ 1.607,4 milhdes, um crescimento de 30,5% na comparagio com 2011,
devido ao aumento de 22,2% no niimero médio de alunos” (RRS 2012, p. 52-53).

No periodo de 2007 a 2012 o Grupo seguiu uma tendéncia mundial segundo Hiller (2012, p.59)

0 que estamos vendo de uns anos para c4 é uma forma de crescer mais simples:
comprar outras empresas. Nos tltimos 20 anos, assistimos a um gigante volume
de fusdes e aquisi¢cdes de grandes marcas no mercado. Comprando outra marca,
é possivel ganhar market share [participacdo de mercado] de forma menos
cansativa e menos desgastante.

30 Afirmacdo de Carlos A. Monteiro, Presidente da CM Consultoria, no artigo: "O cendrio atual do setor de ensino superior
privado”. Disponivel em: <http://www.aprendervirtual. com.br/artigolnterna.php?ID=53&IDx=206>. Acesso em: 27
jan. 2012.
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No panorama geral da movimentacdo de compra e venda do Grupo Anhanguera, no periodo de 2007 a 2012,
foram 35 aquisi¢des, sem contabilizar as negociagdes de 2006. Em 2008, para o Grupo, foi o ano de mais
aquisicdes, no total de 14 transagdes, sendo a principal delas a LFG Business e Participacoes. Em 2012 nao
houve nenhum transa¢do mas o Grupo ja era a maior empresa do pais em faturamento e niimero de alunos.
Em seus 18 anos de atuacdo no mercado transformou-se em um dos maiores oligopdlios do mercado,
conseguindo um valorizagdo de suas agdes “[...] de 72% sendo que no mesmo periodo o Ibovespa acumulava
apenas 7,4% de ano no ano (RRS, 2012, p.55). Em 2013 foi anunciada a fusdo do Grupo com a Kroton
Educacional, com sede em Minas Gerais. Essa foi a derradeira transacdo em que a Anhanguera participou e
dessa vez ndo mais como uma empresa adquirente, mas adquirida. O resultado dessa fusdo fez nascer a
maior companhia educacional mercantil do mundo, com valor de mercado préximo a R$ 12 bilhdes,
alcangando 15% de todos os alunos do Brasil (PEREZ, 2013), bem como inaugurou um novo ciclo para para
o segmento: o das megafusoes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Sob a concep¢do mercantil a educacdo superior brasileira esta se fortalecendo e se tornando um mercado
que segundo Braga3132 “tem muito espago ainda para crescer”, tanto que o Brasil figura entre os paises da
América Latina, por exemplo, como um expoente no processo de mercantiliza¢do da educacdo superior, com
presenca de mais de 70% das matriculas em instituicdes privadas. Este dado comprova a privatizacdo da
educacio superior brasileira que trouxe como conseqiiéncia sua rapida expansio até a formacao de grandes
d brasil t d téa f d d
oligopodlios que passaram a encara-la como mercadoria. Privilegiando basicamente o lucro, essa nova face
da privatiza¢do do setor privado mercantil tem sido questionada.

Trata-se de um modelo que acentua a competitividade e permite que o oferecimento da educagdo superior
passe para as maos de poucos grupos nacionais e internacionais, acostumados a ditar politicas estruturais
econdmicas, sociais e politicas.

Pela expansdo da educagdo superior brasileira, nesses ultimos anos, ndo parece ser possivel frear o avango
da movimentacdo de F&A, fomentando o processo de mercadorizacdo, principalmente pela sua alta
lucratividade. Segundo Bittar (2002, p.54) “[..] hd um vale tudo nesse nivel de ensino” Tanto que os
principais concorrentes do Grupo Anhanguera, Estacio de S4, Kroton Educacional, do Grupo Pitagoras e
Sociedade Educacional Brasileira (SEB), controladora do Colégio Oswaldo Cruz (COC), seguiram sua
trajetéria e também abriram passaram a negociar suas a¢des no mercado de capitais. A partir desse
momento o processo de compra e venda de IES brasileiras intensificou-se a partir de fevereiro de 2007.

Nesse segmento privado-educacional, as estratégias empresariais que comandam as agbes para um
crescimento rapido e com pouco investimento foram validades pela presenca de investidores, nacionais e
internacionais, ap6s a abertura de capital na bolsa de valores pelas IES brasileiras, subordinando a educagao
superior a demandas do mercado e do capital.

Entretanto, ndo deveria ser esse o objetivo em foco da educagdo superior. Esta deveria ter como
preocupacdo central a forma¢do humana e ndo o privilégio do fator econdmico, em que essencial e
imprescindivel é o lucro. Esse direcionamento contribui para a perda de valores humanos, pois prepara o
profissional para adapta-lo a um mercado cada vez mais individualista e competitivo. Parte-se do
pressuposto, portanto, que a educagao superior ndo pode ser expandida a qualquer preco e ser encarada
apenas como mercadoria sujeita as regras de mercado.

Trata-se de um momento de grandes desafios para a politica de educagdo superior no Brasil, diante da
transformacgdo do saber em uma mercadoria quando as IES privadas mercantis se consolidam e se tornam
hegemonicas, atendendo a pressdo do modelo capitalista neoliberal, regido pela lei do mercado, pela busca
incessante do lucro, por outro lado.

A partir da estratégia de abrir seu capital na Bolsa de Valores, ndo somente o Grupo Anhanguera, mas todo
os oligopodlios da educacdo superior, estes Grupos deixaram de encarar a educacdo como um direito de
todos. A educagdo a servico do capital financeiro deixa de contribuir para o desenvolvimento e

31 Ryon Braga escreveu artigo veiculado em 2011, com o titulo" Negécios no setor de educagido privada", no qual afirma
que “[..] os consolidadores possuem 30% do mercado, mas podem e querem chegar a 50% e dinheiro para isso ndo
falta”. Disponivel em:<http://www.hoper.com.br/artigo-hoper.php?id=43>. Acesso 26 jan. 2012.
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transformacdo do préprio homem e da sociedade e visualiza-se, pela movimentacio de F&S, que o mercado,
tendencialmente, esta se conduzindo para a monopolizagao.
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Capitulo 15

Educacdo inclusiva e mercado de trabalho: Processo,
percepg¢do e crescimento profissional

Cléia de Jesus dos Reis de Melo
IIma de Araujo Xaud
Ana Célia de Oliveira Paz

Resumo: A inclusdo da Pessoa com Deficiéncia no mercado de trabalho tem sido um tema
discutido nas ultimas décadas, visando a garantia dos seus direitos e a oportunidade de
seu crescimento profissional.

No estudo realizado, observou-se que o grande desafio para o estado de Roraima ainda é
a promocao social dessas pessoas, visando integra-las, inclui-las e profissionaliza-las para
o mercado de trabalho e para a vida em sociedade. Assim, é preciso que haja efetividade
dos mecanismos fiscalizatérios que garantam o cumprimento dos ditames legislativos
pertinentes.

Essa é uma obrigacdo de toda a sociedade, inclusive dever do Estado brasileiro por ser
signatario de varios tratados internacionais que tutelam essa matéria. Contudo, deve ser
também uma preocupacdo da iniciativa privada, (empresas e organizacoes) em qualificar
esses colaboradores com deficiéncia, possibilitando a eles crescimento humano e
profissional, além de uma renda que lhes permita uma vida digna e igualitaria na
sociedade.

Este estudo tratou do processo de inclusao da Pessoa com Deficiéncia no mercado de
trabalho, no municipio de Boa Vista/RR. Buscou-se analisar se as empresas locais tém
possibilitado o reconhecimento, a valorizacdo e a ascensao profissional da pessoa com
deficiéncia, além de verificar como acontece a inclusdao dessas pessoas nas empresas,
frente ao cumprimento da legislacdo vigente.

Palavras - chave: Inclusdo, Pessoa com Deficiéncia, Mercado de trabalho.
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1. REFERENCIAL TEORICO

Ao longo da histdria, varias foram as formas de tratamento utilizadas para se referir as pessoas com alguma
limitacdo fisica, mental ou sensorial, tais como: “invalidos”, “incapazes”, “excepcionais”, “pessoas
deficientes” e “pessoas portadoras de deficiéncia”. No entender de Leonart (2007), o que se observa na
verdade é o uso inadequado de palavras e expressdes na area de abrangéncia das pessoas com deficiéncia.
A palavra excepcional, por exemplo, é uma delas, que comegou a ser empregada nos anos cinquenta, de
modo eufemistico, para se referir aquelas criangas cujo desenvolvimento se desviava do padrao tido como
normal para o seu grupo, mas que ainda hoje esta em uso.

0 termo “pessoa portadora de deficiéncia” foi adotado pela Constituicdo de 1988 e, conforme Leonart
(2007), por influéncia do Movimento Internacional de Pessoas com Deficiéncia, com o objetivo de desviar a
atencdo da deficiéncia para a pessoa, o que nio foi exitoso, tendo em vista que as aten¢des acabaram por se
voltar ao termo portador, como se a pessoa pudesse portar - carregar como um acessorio, ou ndo, uma
deficiéncia. Por sua vez, o termo “Pessoa com Deficiéncia” foi o adotado na Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (CDPD), aprovada pela ONU em 2006 e ratificada pelo Brasil em 2008. Essa é a
terminologia empregada neste artigo.

Atualmente, ouvimos falar a respeito de inclusdo, seja nos discursos oficiais, na fala das organizacgoes civis
e até mesmo nos meios de comunicacdo. De acordo com o dicionario (LUFT, 1998), inclusdo é o ato ou efeito
de incluir-se, ou seja, é fazer parte de algo, é ser inserido. Ferreira e Guimaraes (2008), ao tratarem do tema
educacdo inclusiva, enfocam que comete engano a pessoa que pensa a respeito desse tema e faz ligagdo
apenas as crian¢as com algum tipo de deficiéncia.

Seguindo essa linha de pensamento, Mittler (2003, p. 81) afirma que: “Isto se refere a todas as criangas que
nao estdo beneficiando-se com a escolarizacdo e ndo apenas aquelas que sdo rotuladas com o termo
necessidades educacionais especiais”.

Acrescentamos ao pensamento desses autores que, no processo de inclusao, seja no ambito escolar ou na
esfera do trabalho, a populagido adulta também se beneficia dos avancos da legislacdo e de uma postura mais
acolhedora da sociedade.

A Resolugdo da ONU n? 2.542/75, conhecida como Declaragdo dos Direitos das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia - DDPPD, trata exatamente desse grande pacto entre as nagoes. Alguns artigos dessa Resolugdo
apontam para a necessidade de que os paises que a assinaram assumam uma postura mais afirmativa
quanto a sua implementacdo e regulamentacdo em suas normas legais nacionais direcionadas a protecao,
ao direito a saude e ao trabalho (BRASIL, 1994).

A reserva de mercado ou sistema de cotas teve inicio no art. 93 da Lei n® 8.213/91, sendo, posteriormente,
reforcada pelo art. 36 do Decreto n? 3.298/99, que esclareceu de forma mais precisa a intengdo do
legislador. Com essa regulamentacdo, finalmente disciplinada, perceberam-se repercussdes positivas na
sociedade e um aumento do nimero de pessoas com deficiéncia inseridas no mercado de trabalho.

Vale ressaltar, ainda, que a Constituicdo Federal de 1988 é o instrumento mais genérico de prote¢do ao
trabalhador deficiente. Por seu carater norteador, todas as demais leis buscam respaldo na Carta Magna.
Em seu bojo, a protecdo ao trabalhador com deficiéncia se apresenta através do art. 7°, inciso XXXI, que
proibe quaisquer discriminagdes referentes a salario e critérios de admissdo; e o art. 37, inciso VIII, garante
areserva de vagas em relacdo aos cargos publicos.

Percebemos, portanto, que o objetivo primordial de todos os instrumentos legais é reabilitacdo integral da
pessoa com deficiéncia, na formacgdo profissional, na promoc¢ao individual, familiar, social, e também na
criacdo de postos de trabalho, para inserir o deficiente no mercado de trabalho.

Para compensar o histérico de discrimina¢do sobre os “diferentes”, o governo criou as chamadas agdes
afirmativas. Piovesan (2003, p. 224) as entende como “politicas compensatérias adotadas para minimizar e
compensar as consequéncias de um passado de discriminagao e exclusdo”. Essas, segundo o autor, tém uma
finalidade publica decisiva para o projeto democratico, quais sejam: garantir a diversidade e a pluralidade
social.

Com efeito, essas sdo medidas concretas que viabilizam o direito a igualdade, com a crenca de que a
igualdade deve moldar-se no respeito a diferenca e a diversidade. Por meio delas, transita-se da igualdade
formal para a igualdade material e substantiva. Importante destacar que o ponto central nas politicas de
acdo afirmativa sdo as que tém a finalidade de estimular, promover e ampliar a participagdo dos grupos
discriminados nos diversos setores da vida social, especialmente em se tratando do mercado de trabalho.
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Assim, as acdes afirmativas destinadas aos deficientes sdo positivas para a promoc¢do da inclusio no
mercado de trabalho, que necessita ser provocado e estimulado a se abrir como uma via de oportunidade
para as pessoas com deficiéncia.

No Brasil, o Decreto n? 6.949/09 promulga a Convengdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, e conceitua a deficiéncia como um termo em evolucio. E, ainda, a deficiéncia resulta da interacdo
entre as barreiras atitudinais e ambientais e as pessoas com deficiéncia, o que impede sua efetiva
participacdo na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas (BRASIL, 2009).

A Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Deficiéncia e Saude - CIF define a incapacidade como um
termo amplo para deficiéncias, limita¢des as atividades e restri¢des a participagdo (SAO PAULO - ESTADO,
2012, p. 22).

De acordo com a Organizacio Mundial da Sadde, no relatério mundial sobre deficiéncia (SAO PAULO-
ESTADO, 2012, p. 21), estima-se que mais de um bilhao, cerca de 15% da populagdo mundial, convive com
alguma forma de deficiéncia, dentre os quais cerca de 200 milhdes experimentam dificuldades funcionais
consideraveis. Isso é mais alto do que as estimativas da década de 1970, precedentes da Organizacdo
Mundial da Satide, que sugerem aproximadamente 10%.

Estima-se que no Brasil existam 9 milhdes de Pessoas com Deficiéncia que estdo em idade legal para
trabalhar, das quais 1 milhdo esta incorporado na atividade laboral, e das quais apenas 200 mil tém
empregos formais. Por essa razdo, existe um grande interesse em promover estudos que facilitem o
processo de inclusdo dos trabalhadores com deficiéncia fisica (ETHOS, 2002).

2. METODOLOGIA E ANALISE DE RESULTADOS

Nesta pesquisa, utilizamos a abordagem qualitativa e quantitativa, que permite compreender a realidade
vivenciada pelas pessoas com deficiéncia que estdo inseridas no mercado de trabalho boa-vistense, visto que
este é o primeiro estudo sob essa 6tica no Estado de Roraima.

Tendo em vista a importancia da escolarizacao e do trabalho, a pretensdo deste estudo foi a de analisar a
visdo das pessoas com deficiéncia incluidas no mercado de trabalho, por se acreditar que com os seus relatos
seria possivel refletir sobre as agdes da escola em relacdo a esses sujeitos e as suas implica¢des no mercado
de trabalho, repensando sua pratica e atuacdo enquanto espaco de inclusao.

A pesquisa teve por finalidade ser ferramenta facilitadora, ja que analisa o processo de inclusdo de pessoas
com deficiéncia no mercado de trabalho, e se essa tem possibilitado o reconhecimento, a valorizacdo e a
ascensdo profissional desses colaboradores nas empresas analisadas em Boa Vista/RR.

Com isso, podemos, conforme Oliveira (1999), fazer com que sejam compreendidos e esclarecidos os fatos
que acontecem em diferentes circunstancias e também como sdo processados os aspectos estruturais e
funcionais dessa inserc¢do no mercado de trabalho local.

Como meios de investiga¢do, além da pesquisa documental, também utilizamos a pesquisa bibliografica e
de campo para maior aprofundamento do estudo em questao. O método de andlise foi o hermenéutico e, por
meio dele, interpretamos o conteddo levantado sobre a pessoa com deficiéncia e o mercado de trabalho,
enriquecido com dados de campo coletados através dos diferentes instrumentos aplicados no
desenvolvimento da pesquisa.

De acordo com Domingues (2004, p. 345), “o didlogo Hermenéutico, enquanto modelo estrutural tanto de
compreensdo quanto de ‘corre¢io’ do real, implica também a efetivacdo da justica e da liberdade”. Assim, os
dados foram analisados, interpretando-se, a priori, as respostas dadas pelas pessoas com deficiéncia e
supervisores das empresas, conforme respostas aos questionarios e as observagoes realizadas in loco.

Ap6s, foi realizada uma entrevista com questdes abertas direcionadas aos empresarios mapeando os
conhecimentos que possuiam sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho.

Na realizagdo da presente pesquisa, além das investigadoras interessadas, foram envolvidos empresarios,
supervisores e pessoas com deficiéncia, aqui tratadas como colaboradores.

Notamos que, embora existam diferengas entre os sujeitos, sobretudo enquanto constituicio fisica,
intelectual e sensorial, significativas e importantes contribui¢cdes foram apresentadas ao longo do estudo,
tornando-o extremamente enriquecedor, especialmente para a sociedade roraimense.
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Os depoimentos dos profissionais (colaboradores, supervisores e empresarios) trazem trés questoes
importantes, quais sejam: a inclusdo, o cumprimento das cotas para evitar a notificacdo pelo governo e a
falta de acessibilidade.

Aacdo governamental, em parceria com o setor privado, mostra-se com limitagdes para garantir o avan¢o da
politica publica. A sensibiliza¢ao se restringe a tentativa do cumprimento da cota e a realizagio de atividades
de inclusdo, porém de maneira muito superficial ainda.

O debate sobre o carater inclusivo ja tem avancado, pois as empresas, devido a obrigatoriedade da Lei das
Cotas, tém se esforcado para receber e permanecer com esse colaborador.

A questdo da acessibilidade ainda se mostra bem restrita, pois algumas empresas recentemente estao se
adequando, outras preferem selecionar colaboradores com mobilidade para ndo modificar suas estruturas
fisicas.

De acordo com instrumentos de coleta de dados, aplicados aos sujeitos da pesquisa, foi possivel destacar
alguns pontos importantes sobre a tematica inclusdo de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho,
que serdo delineados a seguir.

Analisando e confrontando as diferentes contribui¢des dos sujeitos participantes da pesquisa, podemos
dizer que tanto supervisores quanto empresarios percebem que o processo de inclusdo vem acontecendo a
passos lentos, todavia, tem acontecido.

Os empresarios, por exemplo, ja estdo criando dispositivos para que suas empresas se adaptem e, além
disso, de forma geral, tentando fazer com que o colaborador se sinta parte da empresa. Porém, alguns
colaboradores sentem falta da valorizacdo profissional, pois, devido ao tempo de prestacdo de servigo nas
empresas, ainda ndo conseguiram mudar de fun¢do, ou mesmo melhorar seus salarios.

Ficou claro na pesquisa que todos os colaboradores com deficiéncia reconhecem que estdo empregados hoje
devido a Lei de Cotas, e veem, na Lei, a oportunidade de valorizacdo e reconhecimento profissional. Muitos
ja possuem nivel superior e outros estdo cursando. Apesar disso, alguns ainda exercem fung¢des nido
condizentes com a sua formagio académica.

Constatamos que os supervisores e empresarios tém um discurso, em alguns momentos, diferenciado sobre
o assunto, dizendo que oferecem oportunidades de crescimento e ascensdo profissional nas empresas.

As limitagdes fisicas ainda sdo um fator preponderante quanto a ascensdo de cargos nas empresas.
Observamos, porém, que é possivel todos possuirem capacidade de se adaptarem ao trabalho e exercerem
diferentes fun¢des dentro dasempresas.

Assim, o trabalho para as pessoas com deficiéncia tem importancia central, tendo como prioridade
impulsiona-las a buscarem igualdade de direitos, bem como a autovaloriza¢io e a plena aceitagido de suas
limitacgoes.

Por outro lado, percebemos afinidades entre os colaboradores com deficiéncia, os supervisores e os
empresarios no que se refere aos pontos avaliativos, em se tratando de limitagdes para o ingresso do
deficiente no mercado de trabalho.

Destacam-se a preocupagao com a informacao, a qualifica¢do, a capacitacdo, o conhecimento, a busca pelos
estudos e a necessidade de condigdes de acessibilidade nas empresas contratantes. E, embora alguns
depoimentos dos supervisores e empresarios apontem adequac¢des para os treinamentos, capacitagdes e
planos de carreira, os colaboradores ainda ressaltam que, em algumas empresas, poucos tém acesso a outros
cargos, a ndo ser o que foi oferecido no momento da contratagao.

A fiscalizacdo das institui¢des publicas obriga as empresas a reconhecerem e a valorizarem o trabalho desse
colaborador, sinalizando que, até certo ponto, tais sujeitos tém garantia de empregabilidade.

Das vinte empresas pesquisadas, observamos que, independentemente da Lei de Cotas e da fiscalizagdo,
muitas estdo tentando se adequar para incluir o colaborador e também preparando seus funcionarios para
evitar todo e qualquer tipo de discriminagdo e preconceitos no ambiente de trabalho. Menos favoravel foi
perceber que algumas dessas empresas pouco incentivam seus colaboradores a se aperfeicoarem para
exercerem um cargo de hierarquia maior.
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Figura 1: Pessoas com Deficiéncia nos Estados Brasileiros com pelo menos uma deficiéncia
investigada. Censo 2010 — Populacéo residente e proporgdes
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Fonte: IBGE — Censo Demografico 2010.

Segundo o censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, em 2010, existiam 45,6
milhGes de pessoas com algum tipo de deficiéncia, o que representa 23,9 % da populagio brasileira.

Ainda no Brasil, o total de pessoas que declararam possuir pelo menos uma deficiéncia severa foi de 17.
777.080 (6,7%) de brasileiros.

O censo revelou ainda que o Norte tem o percentual da populacdo que apresenta pelo menos um tipo de
deficiéncia, com 23% comparado as demais regides do Brasil (IBGE, 2010).

Partindo do interesse da propria pessoa com deficiéncia, ha avancos nesse sentido, pois as mesmas almejam
atingir objetivos melhores para a sua autoestima e qualidade de vida. Além do trabalho, mostram que sdo
capazes de realizar atividades laborais tanto quanto as pessoas que nio possuem deficiéncia. E por meio do
trabalho que se tornam independentes em todos os aspectos, sentindo-se uteis, capazes de aprender e
serem valorizadas e respeitadas.

Para avaliar a inser¢do da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho, o IBGE utilizou como indicador a
taxa de atividade, que é o percentual de pessoas economicamente ativas na populagdo como 10 ou mais
anos de idade.

Figura 2: Distribui¢do no trabalho principal a partir dos 10 anos de idade

1.7
N3o remunerado [
22
Empregador i
preg 18
Militares e funcionarios 5.5
publicos estatutarios 59
Empregado sem carteira | 206
de trabalho assinada 225
. o 1208
onta propria
274
Empregado com carteira Q 49,2
de trabalho assinada 40,2 %
0,0 10,0 20,0 20,0 40,0 50.0 60,0
Nenhuma das Pelo menos uma
deficiéncias investigadas das defiiéncias investigadas

Fonte: IBGE - Censo Demografico 2010.
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Considerando a posicdo na ocupacgdo e a categoria do emprego no trabalho principal, verificou-se que a
maioria das pessoas ocupadas com pelo menos uma das deficiéncias investigadas era empregada com
carteira de trabalho assinada (40,2%), embora com percentual menor do que o daquelas sem nenhuma
dessas deficiéncias (49,2%). No caso das empresas empregadoras, observou-se que o seu percentual na
populacdo ocupada com pelo menos uma das deficiéncias investigadas (1,8%) foi também menor do que o
referente as pessoas sem qualquer dessas deficiéncias (2,1%).

A inclusdo da Pessoa com Deficiéncia no mercado de trabalho é um direito, independentemente do tipo de
necessidade que apresente e de seu grau de comprometimento, favorecendo, assim, uma transformagéo
instrumental e qualitativa na vida social humana.

Dessa forma, é fundamental que leis e decretos que garantam os direitos e deveres das PCD sejam
respeitados e cumpridos no que se refere ao trabalho, ou seja, cabe a sociedade oferecer e garantir osservigos
dos quais essessujeitosnecessitam nas areas fisica, psicoldgica, educacional, social e profissional.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Ainclusio de Pessoas com Deficiéncia na sociedade tem sido um tema discutido nas ultimas décadas, visando
agarantia dos direitos humanos, aoacesso aescola, aotrabalho e a convivéncia comunitaria.

Ao longo da construgido histérica das sociedades, homens e mulheres enfrentaram adaptag¢des as condi¢oes
oferecidas pelo meio ambiente, social e politico, vivenciando situacdes hostis e toda sorte de dificuldades.
Assim, envolvidas pela luta da sobrevivéncia, construiram organizag¢des sociais, material e ideologicamente
complexas, permeadas pelos elementos do mundo natural e sobrenatural, representadas pelos mitos,
rituais, costumes e supersticoes.

Nesse contexto, as pessoas com deficiéncia foram tratadas de acordo com as concepgdes e valores
caracteristicos dos meios social e histérico em que viviam, passando pela fase do exterminio, marginaliza¢ao
e segregacdo, até o momento da inclusdo social.

De todas as barreiras enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia, a mais dificil de ser eliminada tem sido a
barreira “invisivel” do preconceito e do desconhecimento de suas necessidades.

A partir da andlise, podemos afirmar que os resultados contribuem, de forma significativa, para a
compreensdo de importantes aspectos da tematica da inclusdo da pessoa com deficiéncia no mercado de
trabalho no Municipio de Boa Vista/RR.

Respondendo especificamente aos objetivos do estudo, os resultados sdo de extrema relevancia, tanto para
os participantes da pesquisa quanto para a comunidade em geral. Acreditamos que a adog¢do exclusiva de
medidas afirmativas ndo encerra ainda o ciclo vicioso do preconceito que incita atitudes e comportamentos
resistentes as diversidades de toda a ordem.

Maior divulgagdo e esclarecimento também podem ser uma alternativa paraa desmistificagdo de muitos
preconceitos, pressupostos equivocados, promovendo, nas organizac¢des, o desejo pela diversidade, ndo
apenas pelo cumprimento legal ou por interesses de imagem, mas também pelo entendimento de seu
compromisso ético com a sociedade.

A adocdo de medidas mais enérgicas por parte de empresas privadas e governamentais também pode
contribuir para a inibicdo de posturas preconceituosas e limitativas. Esperamos que os resultados deste
estudo desencadeiem entendimentos mais amplos e profundos sobre o tema estudado. Entendemos a
impossibilidade de generalizagdo dos resultados, devido ao tamanho da amostra (30 entrevistados), frente
a uma populagdo extremamente superior no Brasil.

Sabemos que dificuldades existem para incluir as pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, porém,
com a implementagdo da Lei das Cotas, essas pessoas vislumbram oportunidades ndo sé profissionais, mas
dese sentirem igualmente tratadas e produtivas no mundo do trabalho.
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Capitulo 16

A Importdncia do psicopedagogo nas escolas de
educagdo infantil
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Resumo: A pesquisa apresentada visa o envolvimento do leitor para com necessidade de
compreender a importancia de um psicopedagogo no ambito escolar. Sendo assim, foram
realizados estudos acerca de alguns materiais bibliograficos. Diante dos principais pontos
abordados durante a pesquisa, ficou em evidencia a valorizagdo que se da a este
profissional e por demais profissionais da educagdo. Ainda assim, é importante que se
busque a¢des planejadas como forma de prevencado, bem como incluir a participagdo deste
profissional de forma mais efetiva nas instituicoes tendo como maiores beneficiados os

discentes.

Palavras-chave: Psicopedagogo. Escola. Discente. Prevencao.
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1.INTRODUCAO

A escola, na maioria das vezes, é o primeiro espaco no qual as crianc¢as e adolescentes saem do convivio
familiar e passam a fazer parte de outros grupos com percepgdes e vivéncias diferentes. Ao longo de todo o
caminho escolar, participardo direta ou indiretamente do aprender. Em alguns casos, essa acao ndo acontece
da maneira esperada pela escola ou pela familia, sendo necessario investigar quais fatores estdo
interferindo. O psicopedagogo é um profissional responsavel por compreender os problemas de
aprendizagem, bem como melhorar e aumentar as potencialidades dos educandos em conjunto com outros
profissionais, a escola e a familia. Faremos um breve histérico sobre o surgimento da Psicopedagogia e
apresentaremos a atua¢do de um profissional dessa area numa institui¢io escolar. Discutiremos também a
importancia dessa ciéncia para a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem.

2. AIMPORTANCIA DO PSICOPEDAGOGO NAS ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL

No Brasil, as lutas em torno da Constituicdo de 1988, do Estatuto da Crianca e do Adolescente e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e as discussdes em torno da atua¢do do Ministério da Educacéo
nos anos de 1990 parte-se de uma histéria coletiva de intelectuais, militantes e movimentos sociais.
(KRAMER, 2006).

No Brasil, a educacao infantil, é definida como a que atende criancas de 0 a 05 anos. Na primeira fase de
desenvolvimento, compreendida entre zero e os trés anos, as crian¢as sdo atendidas nas creches,
posteriormente até os 06 anos estas frequentam as pré-escolas.

Esta organizacdo foi reestruturada para que fosse possivel substituir o conceito das creches, mudando de
assistencialismo para uma institui¢do de ensino, por isso é importante ressaltar que o ambiente escolar tem
por obrigacdo fornece um espaco que seja dindmico, vivo, agradavel, exploravel, transformador e acessivel
para todos. (Ibidem, 2013).

PIAGET (1973) fala do desenvolvimento como a busca do equilibrio superior, como processo do qual
nascem novas estruturas de pensamento, novas formas de conhecimento, entretanto mantem-se as fungdes
do desenvolvimento. O autor Piaget (1999), em outro momento, fala que o desenvolvimento psiquico do ser
humano tem inicio com o nascimento e, na fase adulta, se estabiliza. Podendo ser compreendido através do
crescimento organico da crianga, que se encontra em evolucdo chegando a atingir o nivel estavel na sua fase
adulta.

Parando para pensar sobre a infincia entende-se o seu carater de edificagdo histérica, nas relagdes sociais
formadas. E erroneo dizer que ha um conceito tnico de infancia e de crianga, como se tivessem um manual
a ser seguido, uma vez que, as diferentes culturas em épocas distintas influenciaram diretamente na
construcdo deste conceito.

A ideia de infancia, como se pode concluir nao existiu sempre, e nem da mesma maneira. Ao contrario, ela
aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em que mudam a inser¢do e o papel social
da crianga na comunidade. Se, na sociedade feudal, a crianga exercia um papel produtivo direto (“de adulto”)
assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade infantil, na sociedade burguesa ela passa a ser alguém
que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para uma atuagio futura. (KRAMER, 1992:19).

A psicopedagogia surgiu com a necessidade de um maior entendimento do processo de aprendizagem,
através de uma avaliagdo interdisciplinar, uma vez que possui seu proprio objeto. Sendo que este, tem como
base da sua funcdo, a aprendizagem humana, pois acredita-se que o aprendizado nos dias de hoje é mais
complexo do que simplesmente lecionar, vai ao extremo de entender as condi¢des apropriadas que o
individuo precisa para desfrutar do aprendizado.

Segundo Bossa (2007), Francis Bacon apresenta uma possivel técnica que levasse ao encontro de um
conhecimento certo e seguro, mas foi necessario a estabilizagdo e avanc¢o do capitalismo, no século XIX.
Neste periodo coloca-se a necessidade de que as desigualdades sociais causadas pelo capitalismo fossem
esclarecidas através de teorias que consequentemente possibilita-se a apresentacdo de a¢des a combater
essa situacdo descobrindo o porqué do rendimento desigual entre os alunos.

Importante entender que o ambiente externo também influencia bastante na educa¢do da crianga na
educacdo infantil, uma vez que sua vivencia fora do ambito escolar vai determinar valores e principios aos
quais ela estara ligado. Fundamental ainda lembrar que com o avanc¢o da tecnologia a educagdo toma outra
linha de atuagdo, sendo que pode utilizar deste meios tecnolégicos como ferramentas para trazer o
conhecimento de forma ludica e efetiva. Contudo estes contextos s6 funcionam quando executado a partir
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do planejamento de um profissional que carrega consigo a importante funcdo de identificar qual o publico
a ser atendido e ai entdo apresentar um plano de a¢io voltado as individualidade porém atendendo o grupo
escolar em comum. Podendo assim acreditar que num passado ndo muito distante, todo conhecimento
sistematizado construido no decorrer da histéria poderia ser encontrado nos livros, e este era o mais
importante instrumento utilizado para a transmissao e aquisicdo de conhecimento. As escolas, tinham suas
biblioteca era um lugar diariamente utilizado pelos alunos ndo sé no periodo de aula, mas muitas vezes,
também em contra turno para buscar informagdes desconhecidas para si e fazer pesquisas. Entretanto o
mundo em uma velocidade muito grande comegou a mudar constantemente e investir em tecnologias as
quais agilizaram a obten¢do de conhecimento da sociedade, uma vez que nio se era necessario mais vencer
as barreiras tempo e espaco.

A tecnologia evoluiu a cada dia e hoje, é possivel acessar publica¢des realizadas em qualquer parte do
mundo sem nem mesmo sair de casa, ter uma fotografia ou um video que acabou de ser filmado ver por
pessoas do mundo inteiro.

Através da interatividade que se proporciona a internet é possivel que pessoas que nunca se viram
pessoalmente conversem e se vejam em tempo real, expandindo as possibilidades de conhecimentos de
culturas e os conhecimentos menos imaginados.

A Psicopedagogia além de dominar a patologia e etiologia dos problemas de aprendizagem, aperfeicoou
diversas teorias que lhe possibilitam uma contribuicao efetiva, a qual vem além de identificar os problemas
de aprendizagem, como também, na busca pela otimizacdo da qualidade de ensino oferecido pela escola.
(SCOZ, 1994). Desta forma justifica-se a necessidade de ter permanentemente um profissional desta area
nas institui¢des de ensino.

No trabalho pedagégico com as criangas pequenas, o objetivo para a Educacdo Infantil de qualidade deve
perpassar todas as a¢des realizadas entre o educar, o cuidar e o brincar, contemplando a construcao da
sociabilidade, da identidade e da autonomia e dos vinculos necessarios para a participa¢do em brincadeiras.

Segundo o Cédigo de Etica, aprovado pela Associagio Brasileira de Psicopedagogia, em 1996, os
psicopedagogos devem seguir certos principios que regulamentam as seguintes situagdes:

e Os principios da Psicopedagogia;

e Asresponsabilidades dos psicopedagogos;
e Asrelagbes com outras profissdes;

e Osigilo;

e Aspublicagdes cientificas;

e A publicidade profissional;

e Oshonorarios;

e Asrelagdes com a educacdo e saude;

e A observancia e cumprimento do cédigo de ética;

7 N

Na Educagdo Infantil é possivel afirmar que os cuidados estdo associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento da identidade da crianga. Quando se cuida se educa, e quando educamos, brincamos. Estas
acoes sdo importantes para a formacao social, intelectual e psicolégica da crian¢a, mas em especial o brincar,
reflete mais relevancia, pois é inerente do ser humano.

Delors apresenta os quatro pilares da educagdo: aprender a conhecer aprender a fazer, aprender a conviver
e aprender a ser. E todos estes pontos sdo facilmente contemplados através do brincar, cuidar e educar na
Educacdo Infantil.

Segundo Fagali e Rio do Vale (1993), colocam que o psicopedagogo deve trabalhar na institui¢do escolar em
parceria com todo o corpo docente tendo como principal agdo a avaliagdo multidisciplinar de cada caso para
ai entdo trabalhar com acdes coletivas e individuais e apds a identificacdo do problema atuar no auxilio do
aluno no seu desenvolvimento para que ele possa acompanhar a aprendizagem formal.

Segundo Santos (2008) destacam que a modalidade e de ensino, denominada como Educacao Infantil surgiu
no Brasil gragas a mudancas ocorridas no ntcleo familiar. Com isso, a inser¢do da mulher no mercado de
trabalho instaurou-se a necessidade da criacdo de institui¢cdes que prestassem assisténcias aos filhos dessas
familias, para tanto foram criadas as creches com objetivo meramente assistencialista.
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Torna-se claro e de facil visibilidade e compreensédo a importancia da real necessidade do profissional de
psicopedagogia como influenciador de uma politica igualitaria com foco na inclusdo social e tanto quanto
auxiliarem em possiveis solucbes para casos de dificuldades de aprendizado tornando o indice do aluno
insuficiente sendo indispensavel o acompanhamento deste profissional.

Cortes & Rausch (2009) em sua fala coloca que:

“A falta de conhecimento a respeito das dificuldades de aprendizagem fez e, ainda
faz, com que os alunos com dificuldades sejam encaminhados para profissionais
das mais diversas areas de atuacgdo. Isso fez com que se criasse uma consciéncia
da necessidade de uma formacado mais globalizante onde uma tinica pessoa fosse
apta para atuar de forma mais objetiva, eficaz e fazer com que os atendimentos
se centralizassem num sé profissional, facilitando o vinculo do aluno com o
processo de aprendizagem e assim resgatar o prazer de aprender. Vé-se entao,
que o papel da Psicopedagogia, que é a area que estuda e trabalha com o processo
da aprendizagem e suas dificuldades, deve englobar varios campos do
conhecimento. O atendimento psicopedagdgico que antes era restrito a clinicas
particulares, comeg¢a a contribuir aos poucos, para a diminui¢do dos problemas
de aprendizagem nas escolas e assim reduzir os altos indices de fracasso escolar”.

Os autores, Abramovicz; Wasjkop (1995, p.33) destacam que “as instituicGes passaram por grandes
modificacdes a partir da década de 1970, pois a sociedade civil organizada passou a exigir das autoridades
uma melhor qualificagdo no processo de educagdo infantil”. Assim passaram de meras instituicdes
assistentes e higienizas, para escolas propriamente ditas, com a preocupac¢do da formacgio integral do
individuo. Com isso o psicopedagogo passa a ter um papel importante nesta transformacdo com o
planejamento e a execuc¢do de a¢des que venham de encontro com a necessidade de cada aluno em
individual em um determinado grupo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento desta pesquisa fica claro que nao é mais possivel ver a educacdo infantil como anos
atras onde as crianc¢as frequentavam as creches a penas com o objetivo de socializagdo, mas mostra a
necessidade de tornar nas instituicdes de ensino como uma extensdo dos lares possibilitando vivenciar
momentos que tragam situacdes que simulem a¢des do dia-a-dia.

Ficou claro que o psicopedagogo ndo trabalha sozinho, atuando sempre em conjunto com uma equipe
multidisciplinar sempre visando estabelecer um plano de acdo voltado para as reais necessidades
apresentadas pelos discente para equiparar o desenvolvimento de todos.

O profissional psicopedagogo é fundamental para a inclusdo social bem como ao empoderamento das
criangas, tornando-as protagonistas da sua prépria histéria identificando quais suas limitagdes e
trabalhando de forma acentuada com objetivo de potencializar as qualidades de cada um dos alunos das
instituicdes de ensino.
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Resumo: Este artigo objetiva discutir a promoc¢ao da educagao emocional a partir das
contribuicdes da Psicanalise. Para tanto, utilizamos como metodologia uma revisao de
literatura do tipo narrativa. Problematizamos a importancia da promog¢ao da educagao
emocional para o desenvolvimento integral dos educandos (as) e relacionamos com a
atuacdo do psicopedagogo institucional enquanto profissional atuante no ambiente
escolar, visando ndao somente atender a alunos com dificuldades de aprendizagem, como
também, promover uma formacgao escolar voltada para a sensibilidade, observando que
0s sujeitos que compodem a escola, sdo dotados de elementos sociais, afetivos, além dos
cognitivos, que influenciam diretamente na sua aprendizagem. Ancorados no aporte
tedrico da Psicanalise, discutimos como o psicopedagogo pode atuar na promoc¢do da
educacdo emocional no contexto escolar, privilegiando os aspectos afetivos e
inconscientes e suas influéncias no desenvolvimento humano e do processo de
aprendizagem. Logo, difundimos o argumento de que a promoc¢ao da educagao emocional
¢ um dispositivo valioso para o fomento de uma educa¢dao mais humana e inclusiva e
sustentamos ser a Psicandlise um referencial tedérico valioso para a proposicdo de uma
educacdo emocional critica, ndo psicologizante e comprometida com a dimensao ético-

politica do sujeito aprendente.

Palavras-chave: Educacdo Emocional, Psicandlise, Psicopedagogia, Revisdo narrativa.
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1.INTRODUCAO

Hd escolas que sdo gaiolas e hd escolas que sdo asas. Escolas que sdo gaiolas
existem para que os pdssaros desaprendam a arte do voo. Pdssaros engaiolados sdo
pdssaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode levd-los para onde quiser.
Pdssaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram de ser pdssaros. Porque a
esséncia dos pdssaros é o voo. Escolas que sdo asas ndo amam pdssaros
engaiolados. O que elas amam sdo pdssaros em voo. Existem para dar aos pdssaros
coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer, porque o voo jd nasce
dentro dos pdssaros. O voo ndo pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado.

Rubem Alves

Iniciamos este artigo refletindo sobre o papel da escola no processo da formacao humana de seres humanos
que encorajam os sujeitos alcarem voos, como expressou Rubem Alves no poema acima referenciado. As
escolas que sdo gaiolas ndo enxergam e ndo educam de forma integral (intelecto, social, emocional), estdo
mais preocupadas em controlar e aprisionar pensamentos com o objetivo de preparar para concorréncia no
mercado de trabalho (FERNANDEZ, 1991). Quando a escola executa uma formag¢do meramente técnica, o
emocional e o afetivo sdo esquecidos e estes sdo elementos essenciais para o desenvolvimento humano.

Buscamos neste artigo, propor uma reflexdo voltada para “escolas que amem os passaros em voo”,
considerando que o “voo ja nasce dentro dos passaros” como parte do inconsciente. A Psicandlise nos
mostra que o desenvolvimento humano tem como pardmetro o inconsciente que influencia o psiquismo,
incluindo pensamentos, sentimentos e motiva¢des inconscientes (ASSIS, 2012). Partimos do pressuposto
que os aspectos emocionais devem ser considerados como elementos essenciais para prevenc¢do do
adoecimento social. Nesse sentido, o psicopedagogo, enquanto parte do corpo escolar, pode contribuir para
promocdo da educagdo emocional, agregando o trabalho com as dificuldades da aprendizagem ao trato
afetivo e emocional.

0 psicopedagogo, em sua formacio, é habilitado a atuar na area clinica e institucional. Neste artigo, focamos
na Psicopedagogia Institucional porque nosso objeto de estudo estd ligado a instituicdo escolar. A
Psicopedagogia Institucional tem por objeto as dificuldades de aprendizagens dos alunos, atuando de forma
preventiva e/ou terapéutica. Como forma preventiva, o ser humano é observado como mutavel, incompleto,
sujeito em constante aprendizagem e esta é peculiar. Destaca-se como forma de compreensao dos possiveis
problemas que podem interferir no processo de aprendizagem. A concepg¢do terapéutica aborda a analise,
diagnéstico e intervengdes metodolégicas para amenizar as dificuldades de aprendizagem diagnosticada.
Em qualquer enfoque o psicopedagogo considera as influéncias socioculturais intrinsecas as dificuldades de
aprendizagem apresentadas (VISCA, 2010; BASTOS, 2015; BOSSA, 2019).

Quando ressaltamos a importancia do psicopedagogo dentro da pds-modernidade estamos
refletindo nas novas demandas do contexto atual, visto que o nosso sistema educacional é fragilizado e
insuficiente para garantir aos individuos uma verdadeira ascensdo social; estamos discutindo também os
fatoresintra e extraescolares influenciadores de muitos problemas de aprendizagem; refletindo enfim sobre
como mediar o processo de aprender a aprender nesse novo milénio. Nas proximas se¢des iremos abordar
a metodologia, uma analise conjectural da educagdo emocional voltada para escola e, por fim, tracaremos
uma andlise sob o viés da Psicanalise das contribui¢des do psicopedagogo no desenvolvimento da educagao
emocional no ambiente escolar.

2. METODOLOGIA

O presente artigo consiste numa revisao de literatura do tipo narrativa, visando apresentar o estado da arte
sobre a promoc¢io da educagio emocional na escola assunto, balizada numa determinada perspectiva
tedrica da Psicanalise, fazendo uma analise qualitativa, interpretativa e critica dos textos selecionados
(BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011; RIBEIRO; MARTINS; LIMA, 2015). Também consiste numa revisido de
literatura que possui carater dialégico porque, tal como argumentam Kamler e Thomson (2015) a escrita
académica é concebida como parte de um conjunto de praticas sociais, culturais, histéricas e discursivas.
Consequentemente: “[...] o texto dialégico ndo s6 é vivido e agradavel de ler, como convida o leitor a
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descobrir nele muitas ressoniancias em outros textos, bem como multiplas possibilidades de utilizagio. O
texto dialégico envolve o leitor numa conversa” (p. 48).

Creswell (2010) acrescenta que a revisido de literatura possibilita o compartilhamento dos resultados de
outras pesquisas que estdo proximamente relacionados ao objetivo da investigacdo do estudo que esta
sendo relatado. Também auxilia a estabelecer a importancia do estudo e fornece indicadores para comparar
os resultados de um estudo com outros resultados.

Destacamos também que se trata de uma pesquisa em Psicandlise (BASTOS, 2010; VORCARO, 2018), que se
caracteriza como uma pesquisa clinica. Todavia, o carater clinico ndo se refere ao espaco do setting do
consultério, mas sim por partir da premissa de que as formagdes do inconsciente - estejam em um espago
terapéutico ou nio - sdo passiveis de investigacdo (PERRONE; GURSKI, 2020).

Assumimos ainda o argumento de Estevdo (2018) sobre a importincia da pesquisa em Psicandlise estar
ancorada na articulagio de trés campos: a clinica (que cada vez mais tem saido dos consultérios e adentrado
as mais variadas institui¢des), a metapsicologia, especialmente no que se refere aos impasses e
problematicas teoéricas ou como resultantes dos avancos da clinica e no que se refere ao Iécus, por meio da
Psicandlise em extensdo, no sentido de interrogar a Psicanalise a partir das questdes que surgem em outras
areas do saber.

Finalmente, considerando que pesquisa é um trabalho artesanal que obedece a um ciclo de investigacdo que
comega com uma pergunta e termina com uma resposta/hiétese (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2016). A
pergunta que norteou foi: Como o psicopedagogo contribui para o desenvolvimento da educa¢ao emocional
na escola? As hipéses formuladas estdo sob o olhar da perspectiva psicanalitica, que nos serivu como marco
teodrico. Dessa forma, nosso estudo esta baseado numa pesquisa de natureza teérica (GIL, 2002; FLICK,
2009).

3. A EDUCACAO EMOCIONAL E O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Nunca foi tdo necessario falar em educagdo socioemocional como nos tltimos tempos. Diariamente na escola
nos vemos abarrotados de contetdo, atividades, metas a cumprir, planos de aula para executar. E onde esta
o tempo de “sentir”, tanto dos professores, assim como demais membros da equipe, pais e alunos. A
educacdo visa desenvolver o ser humano de maneira integral e isso implica também em prepara-lo
cognitivamente e emocionalmente, favorecendo sua formag¢do como individuo, cidadado e profissional. Em
contrapartida, durante muitos anos a escola focou no desenvolvimento e preparagdo dos alunos em suas
habilidades cognitivas, que diziam respeito ao dominio de conhecimentos técnicos, relacionados aos
processos de aprendizagem, sem levar em consideragdo suas habilidades emocionais.

Todavia, em meio ao contexto de falta de uma educagdo mais sensivel ao emocional, as institui¢des
educacionais vém percebendo que alguns reajustes precisam ser feitos no curriculo. Ndo é mais plausivel
pensar apenas em um sistema educacional que prepara o educando para a vida profissional, e sim para além
disso. O que temos visto em sua maioria sdo criancgas e jovens aptos para realizar uma prova de portugués,
matematica, ciéncias, etc., mas que ndo sabem lidar com as adversidades que surgem em suas vidas, ao se
deparar com situagdes desafiadoras ficam desesperados, desmotivados, e ndo conseguem ir em busca de
uma solucdo para o desafio que se apresenta em sua vida.

Nessa perspectiva é que se percebe a importancia da inser¢io das habilidades emocionais nos processos de
ensino-aprendizagem. As adaptagdes vém sendo feitas, a propria Base Nacional Curricular de Ensino (BNCC,
2018) reconhece como uma das competéncias a serem desenvolvidas as habilidades emocionais, tendo em
vista que na BNCC, define-se a competéncia a partir da “[...] mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (prdticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL,
2018, p. 10) [grifo nosso].

Considerando que a BNCC (2018) é um documento que direciona os curriculos e que garante quais
aprendizagens essenciais da educagdo basica, a habilidade socioemocional é um elemento novo, pois parte
do pressuposto de que essa competéncia é necessaria para sobreviver ao século XXI. O desenvolvimento
das habilidades socioemocionais proporciona beneficios a vida de todos da comunidade escolar. Uma vez
que se referem a habilidades que serao utilizadas diariamente e no ajustamento social.

O psicologo francés Claude Steiner, Ph.D., no ano de 1975, foi o primeiro a utilizar o termo educagio
emocional. Segundo este autor, os principais passos para a educag¢do emocional sido: 1) conhecer os préprios
sentimentos; 2) ser dotado de empatia; 3) aprender a controlar as proprias emog¢des; 4) remediar danos
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emocionais; 5) integrar tudo, isto €, integrar, em todas as situacgdes, a educacdo emocional (STEINER, 1998,
apud RODRIGUES, 2015, p. 116).

Assim, quando nos referimos a educagdo emocional estamos tratando do entendimento e a forma como
lidamos com as emog¢des, como nos relacionamos com o outros. O que auxilia a demonstrar empatia e a
tomar decisbes de maneira responsavel. Quando promovemos uma educacdo emocional estamos
contribuindo para a formacdo de seres humanos mais conscientes de como gerenciar suas emocgdes,
engajados, e com capacidade de lidar com as adversidades. Pois perceber, dar nome e expressar aquilo que
estamos sentindo e ter uma postura adequada diante da emocgao sentida, requer aprendizado.

Para que o processo de educagdo emocional possa acontecer é preciso conhecer as emog¢des, como
costumamos agir diante dela e sua funcionalidade em nossa vida. A partir dai desenvolvemos
autoconhecimento. Dessa forma, o foco nessas habilidades contribui também para a prevengao de atitudes
como bullying e indisciplina, assim como também traz beneficios para o desempenho cognitivo e académico,
beneficios estes que se estendem para a comunidade escolar e refletem na sociedade. Diante da diversidade
de perspectivas tedricas que abordam a educagdo emocional, apresentamos a seguir o enfoque psicanalitico.

4. CONTRIBUICOES DA PSICANALISE PARA PROMOCAO DA EDUCACAO EMOCIONAL ATRAVES DA
ATUACAO DO PSICOPEDAGOGO

A Psicanalise é um aporte tedrico que pode auxiliar o psicopedagogo na promog¢io da educacdo emocional.
Esta perspectiva tem como principais representantes Sigmund Freud (1856-1939), considerado o “pai da
Psicandlise” e Jacques Lacan (1901-1981). Postula que o desenvolvimento humano é moldado por forcas
inconscientes que influenciam o psiquismo, incluindo pensamentos, sentimentos e motivagdes
inconscientes (HERRMANN, 2015; FINK, 2018), e enfatiza: “[..] o papel das experiéncias infantis na
formacdo da personalidade; a ambivaléncia das respostas emocionais, especialmente as respostas aos pais
[..]” (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 60). Nesse sentido, a Psicanalise é definida por Freud (1923\2011)
como:

[..] o nome: 1) de um procedimento para a investigacdo de processos psiquicos
que de outro modo sdo dificilmente acessiveis; 2) de um método de tratamento
de disturbios neurdticos, baseado nessa investigacdo; 3) de uma série de
conhecimentos psicolégicos adquiridos dessa forma, que gradualmente passam
a constituir uma nova disciplina cientifica (FREUD, 1923\2011, p. 274).

Ja nas palavras de Lacan (1974\2005) “[...] a Psicanalise é um sintoma. [...] Ela faz nitidamente parte deste
mal-estar da civilizagao de que Freud falou. O mais provavel é que as pessoas ndo se limitem a perceber que
o sintoma é o que ha de mais real” (p. 66). Na opinido de Miranda (2020) Lacan deu continuidade ao
empreendimento freudiano de formalizar o discurso psicanalitico por meio da proposicdo dos seus
matemas, que tinham o intuito de condensar o real em jogo no inconsciente. E a partir dessa formalizacio
que ele sustenta uma Psicandlise baseada no singular, argumentando que ela trabalha a partir de uma légica
em que determinados casos sdo tomados como paradigmaticos. Nesse sentido, Lacan (2003) diz “Nao sou
prédigo em exemplos, mas, quando meto meu nariz, elevo-os ao paradigma” (p. 554).

Além disso, Bock, Furtado e Teixeira (2019) destacam ainda que Freud foi responsavel por investigar de
forma sistematica, através do método psicanalitico, as regides obscuras do psiquismo humano, incluindo as
fantasias, sonhos, esquecimentos e a interioridade do ser humano. Goulart (2015) complementa dizendo
que, apesar de Freud nao ter desenvolvido formula¢des diretas sobre a relagdo entre a Psicandlise e a
Educacdo, nem tendo elaborado uma teoria da aprendizagem, sua perspectiva influenciou bastante o
pensamento educacional. Ao empreender um estudo sobre o desenvolvimento do psiquismo do ser humano,
possibilitou uma maior compreensio do processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, oferece
subsidios que podem embasar a atuagdo do psicopedagogo.

Um aspecto importante é o desenvolvimento de uma escuta clinica qualificada. De acordo com Bastos
(2015) a escuta clinica é fundamental para que esse profissional possa promover abertura para que o aluno
com dificuldades de aprendizagem possa falar sobre o que o incomoda. A autora entdo complementa
dizendo que: “[..] A escuta psicanalitica caracteriza-se por ser uma escuta ativa, que levanta questdes e faz
com que o proprio paciente possa se escutar, em uma perspectiva nova e diferente, por meio das pontuagdes
e sinaliza¢des do psicopedagogo” (p. 16). Além disso, defende que:
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A escuta psicanalitica é uma das ferramentas mais importantes da clinica
psicopedagogica. O profissional precisa estar atento e curioso (como nos diz
Lacan) a tudo o que o sujeito fala, aos seus atos falhos33, tropecos de linguagem,
aos seus significantes, para poder sinalizar e pontuar sua fala com o objetivo de
problematizar, pensar e também fazer o sujeito se escutar. [..] E fundamental
possibilitar ao sujeito falar livremente, falar sobre suas produgdes e dificuldades,
falar de si e de sua subjetividade, na presenca e na escuta do psicopedagogo, para
que, gradativamente, ele possa mudar seu lugar simbélico, sua posi¢do diante do
saber e de si proprio (BASTOS, 2015, p. 32).

Para Bastos (2015) a Psicanalise auxilia também o psicopedagogo a compreender o sujeito aprendente em
suas especificidades, pois ao enfatizar a ideia do “caso a caso”, ressalta que cada sujeito é inico em seu modo
de aprender e\ou de ndo aprender. Isso implica na necessidade de um olhar ampliado, contextualizado e
integrado, contemplando, além da dimensao afetiva, os aspectos sociais, cognitivos e motores. Entdo: “[...] a
intervencdo necessita ir ao encontro dessa leitura tanto objetiva quanto subjetiva do paciente que, através
do ludico, manifesta se prazer ou desprazer diante do processo de aprendizagem” (p. 32).

Timbé (2018) complementa dizendo que o psicopedagogo, ao lidar com representagdes profundas de
sintomas e desejos do sujeito aprendente, e que também objetiva compreender os diferentes matrizes
psiquicos presentes nos movimentos e nas a¢des envolvidos no processo de aprendizagem, pode: “[..]
receber contribuicdes da Psicanalise, que se apresenta como relevante para a formagdo do psicopedagogo
como possibilidade de iluminar a compreensao dessas dificuldades a partir do reconhecimento desse
aprendente que precisa valorizar sua singularidade” (p. 110). A autora também defende que é
imprescindivel que o psicopedagogo compreenda as influéncias do inconsciente sobre a vida consciente,
principalmente em relagdo ao investimento afetivo, como:

[..] tipos de ansiedade, mecanismos de defesa predominantes, caracteristicas da
estrutura do ego, capacidade de suportar frustracdes, de discriminacdo do real e
do imagindrio, controle da agressividade, regressoes, fixa¢des, inibi¢des. Todas
essas informagdes o psicopedagogo precisa ter acesso para compreender os
processos pedagégicos (TIMBO, 2018, p. 121).

Ao intervir diante das dificuldades de aprendizagem, o psicopedagogo, fundamentado nos pressupostos
psicanaliticos, podera utilizar-se da escuta clinica e de atividades ludicas, incluindo jogos e brincadeiras,
para auxiliar o sujeito aprendente a compreender melhor os seus bloqueios ao repensar as relagdes
familiares e o lugar que ele ocupa na constelagio familiar, na instituicdo escolar e em outros contexto sociais,
favorecendo o resgate de situacdes que podem estar corroborando para que ndo consiga aprender e, a partir
disso, conseguir elaborar experiéncias traumaticas e dolorosas, atualizando-as e fazendo emergir novos
significados (BASTOS, 2015).

O psicopedagogo podera potencializar o desenvolvimento da dimensdo emocional do sujeito aprendente
utilizando jogos e brincadeiras, considerando que, de acordo com Acampora e Acampora (2017) eles fazem
parte da vida dos alunos, potencializando tanto os aspectos emocionais, quanto os cognitivos, tendo em vista
que estdo intimamente interligados. Podem ser utilizados, por exemplo, jogos simbdlicos (como o trabalho
com fantoches, desenhos, pinturas, etc.); jogos de construgdo (como atividades com blocos de construgio, o
uso da reciclagem, etc.); jogos de regras, (como domind, pega varetas, jogo da memdria, bingo, quebra-
cabecgas, etc.); jogos cooperativos (como jogo das cadeiras, todos no mesmo saco, bambolé cooperativo,
voleibol, futebol, handebol, basquete, etc.), dentre outros.

Assim, na opinido das autoras: “[..] os diferentes tipos de jogos auxiliam no desenvolvimento da
subjetividade, da cognicdo, da motricidade, da afetividade e do desenvolvimento integral do ser humano”

33 Os atos falhos, lapsos e tropecos de linguagem sdo erros de fala que o sujeito comete em que se fala algo pensando
estar falando outra coisa. Para a Psicanalise sdo formacgdes do inconsciente em que o “erro” ou “trope¢o” na verdade é a
mensagem correta (ROUDINESCO; PLON, 1998), tal como defende Lacan (2009): “[...] Nossos atos falhados sdo atos que
sdo bem-sucedidos, nossas palavras que tropecam sio palavras que confessam. Eles, elas, revelam uma verdade por tras
[..]” (LACAN, 2009, p. 345).
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(ACAMPORA; ACAMPORA, 2017, p. 100). O uso de desenhos e atividades graficas pode auxiliar na promogao
da educacio emocional e ndo apenas para o diagndstico psicopedagdgico. De acordo com Visca (2018) as
provas projetivas psicopedagdgicas, ao estudar as redes de vinculos de um sujeito estabelece em trés
grandes dominios: escolar, o familiar e consigo mesmo. O autor reconhece que a variavel emocional, por
condicionar positiva ou negativamente no processo de aprendizagem, necessita ser explorada e
desenvolvida.

Convém destacar que, ao atuar na promog¢ao da educagcdo emocional do sujeito aprendente, o psicopedagogo
ndo pode perder de vista a importancia da participacdo da familia, da escola e, possivelmente, de outros
profissionais, sabendo que existem inimeros fatores que interferem nesse processo, além dos afetivos,
incluindo: bioldgicos, histdricos, geograficos, econémicos, etc. (WEISS, 2020).

E a partir desse cuidado que sera possivel, tal como defende Weiss (2020), capturar a forma como o aluno
lida com o processo de aprendizagem, pois é a partir da participa¢ido de todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem do sujeito, e refletir sobre: “[...] Como criar o desejo em cada um de aprender e
produzir bem? Como desenvolver o prazer na aprendizagem escolar?” (p. 16). Nesse sentido, a autora
promove os questionamentos: “[...] Por onde passara esse desafio? Pela questdo pedagdgica e didatica? Pela
situacdo social mais ampla com constantes e ritmos diferentes da escola, da familia?” (p. 16).

Ao atuar utilizando o ludico, o psicopedagogo estara contribuindo para a promocio da educagdo emocional
dos alunos. Diante disso, Bastos (2015) também destaca que: “[...] Muitas vezes precisamos interferir, falar,
sinalizar, mostrar, fazer o paciente pensar sobre o seu funcionamento singular diante das mais variadas
situagdes, e desta maneira podemos conseguir mudangas de postura, [...] além de entusiasmo e curiosidade
para aprender” (p. 34). Consequentemente, € imprescindivel que o psicopedagogo possa:

Sinalizar, pontuar, escutar e intervir é imprescindivel para que o paciente possa
tomar contato com suas dificuldades, resgatar sua subjetividade, sua confianca
em seu potencial cognitivo, ou seja, sua capacidade de superar obstaculos e
dificuldades sem necessariamente precisar desistir, permanecer impedido de
aprender (BASTOS, 2015, p. 33).

Bastos (2015) acrescenta que outra contribuigdo do psicopedagogo é o estabelecimento da relagdo de
transferéncia com o sujeito aprendente, onde o profissional funciona como um importante referencial para
despertar o desejo de aprender. Roudinesco e Plon (1998) complementam dizendo que a transferéncia é
um conceito introduzido por Freud para: “[...] designar um processo constitutivo mediante o qual os desejos
inconscientes do analisando concernentes a objetos externos passam a se repetir, no ambito da relacdo
analitica, na pessoa do analista, colocado na posicdo desses diversos objetos” (p. 766-767). Freud
(1913/2019) afirma ainda que a transferéncia pode ser positiva ou negativa, onde a primeira se refere a
sentimentos simpaticos e carinhosos e a segunda sentimentos hostis inconscientes.

Dessa forma, o psicopedagogo é um importante ator que, no espago escolar, podera contribuir para a
promocido da educagdo emocional dos educandos, seja daqueles que possuam ou ndo dificuldades de
aprendizagem, pois sua atuagdo tem o foco preventivo, onde: “[...] a instituicdo, enquanto espago fisico e
psiquico de aprendizagem, é objeto de estudo da Psicopedagogia, uma vez que sdo avaliados os processos
didatico-metodolégicos e a dindmica institucional que interferem no processo de aprendizagem” (BOSSA,
2019, p. 26). Nesse sentido, Bastos (2015) ressalta a importancia de que:

O psicopedagogo precisa buscar potencializar o paciente, fazendo-o acreditar em
suas potencialidades de aprender e de se modificar diante do processo de
aprendizagem, instigando-o de maneira lidica a superar os desafios, ressaltando
sua capacidade e confianca em si mesmo. S6 assim, a intervencio
psicopedagdgica podera alcangar um dos seus principais objetivos e instaurar
novas transformacgdes sobre o processo de aprendizagem de contetidos, bem
como de sua prépria subjetividade (p. 34-35).

Segundo Lopes (2017) a entrada da Psicanalise na escola visa auxiliar o sujeito a se colocar em outro lugar
que ndo o da repeticdo e também que ele tenha a oportunidade de encontrar um novo significante que
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represente melhor a sua histéria. Nesse sentido, as intervenc¢des buscam fazer corte com o gozo do sujeito,
auxiliando-o a encontrar outros sentidos para si. No que se refere as relacdes com os profissionais da
instituicdo, reconhece a importancia de cada um deles para o processo do sujeito e podera ter efeitos
terapéuticos.

Nesse sentido, a educagdo emocional deve ser desenvolvida no ambiente escolar ndo somente como um
elemento constitutivo do processo de ensino e aprendizagem, mas deve ser observada como essencial para
o desenvolvimento integral dos educandos, considerando seu carater social e psicolégico. Conforme ja foi
dito anteriormente, o psicopedagogo tem o potencial de contribuir para a promog¢ao da educagdo emocional
de todos os educandos, pois pode atuar a partir de uma perspectiva preventiva, indo além daqueles que
possuem algum tipo de dificuldade de aprendizagem.

Lacan (1998), em seu texto “Funcdo e campo da fala e da linguagem”, convoca os psicanalistas a assumirem
o compromisso de colocar em seu horizonte a subjetividade do seu tempo, afirmando “Que antes renuncie
a isso, portanto, quem ndo conseguir alcancar em seu horizonte a subjetividade de sua época [..]” (LACAN,
1998, p. 322). Nesse sentido, o psicopedagogo, ao promover a educacdo emocional na escola sob o viés da
Psicandlise, ndo deve recuar diante dos desafios trazidos pela educacdo, devendo atuar como um agente de
transformacio social através da sua escuta, contribuindo para subverter a légica politico-social vigente e
apostando no sujeito da linguagem, ressaltando a sua singularidade, na diferenca de cada invenc¢ao, sabendo
que a verdade nunca sera totalmente dita e convocando os sujeitos a se implicarem em sua histéria e no
curso da histéria dos seus semelhantes (LOPES, 2017).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme pudemos constatar nos estudos desenvolvidos neste trabalho, a Psicopedagogia é uma area do
conhecimento que estuda questdes ligadas a aprendizagem, a afetividade e a cogni¢do. Buscando para esse
desafio fundamentos na Pedagogia, Psicologia, Psicandlise, Linguistica, dentre outras areas de atuacdo.
Tendo como objetivo o ato de aprender. Destacamos a importancia do psicopedagogo no desenvolvimento
da educagdo socioemocional, pois este profissional possui em sua formagido uma visio holistica, baseado
num olhar diferenciado (amor, respeito, ver o individuo como capaz e construtor do seu proéprio
conhecimento) diante da realidade dos estudantes em formacao. O psicopedagogo procura compreender a
crianga no aspecto global “psiquico, motor, social e biolégico”, visando a prevencdo. Ele tem que ser o
facilitador de uma aprendizagem prazerosa, ludica onde a crian¢a possa expor suas potencialidades,
desenvolvendo seu raciocinio.

A Psicopedagogia contribui de forma efetiva na constru¢do do conhecimento dos alunos em articulagdo com
outros profissionais e comunidade escolar, envolvendo de forma lddica o trabalho com o material de alta e
baixa tecnologia e adaptacdo de recursos pedagoégicos para que haja o desenvolvimento e aprendizagem.
Como ja afirmamos, a Psicandlise é um importante aporte teérico que pode auxiliar o psicopedagogo na
promocdo da educagdo socioemocional, tal como propde o psicanalista Christian Dunker (2020, p. 9): “[...]
para a escuta de modo a contribuir para uma escola aprendente, ndo apenas em termos de seus alunos, mas
da comunidade que esta compreende [...]”. Pensando no paradigma psicanalitico, os processos educativos é
um fendmeno humano e ndo técnico, nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem nao se resume a
aspectos técnicos-metodolégicos como é comum encontrar em “escolas gaiolas”. O processo de
aprendizagem depende mais de uma disposi¢do do inconsciente individual do que necessariamente de
técnicas de ensinar e aprender.
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Capitulo 18

Utopia: Simbolo e Gnose

Pedro Damazio Franco

Resumo: Partindo do estabelecimento da Utopia enquanto género literario, o trabalho
propde uma reflexdo sobre os limites e potencialidades da Utopia enquanto simbolo
representativo (ou re-apresentativo) da realidade. Comecaremos localizando, com o
auxilio de Marcelo Jasmin, as especificidades da Utopia enquanto género literario. Em
seguida, procuraremos conexdes entre a definicao de ‘género literario’ oferecida por
Carolyn Miller e a definicdo de ‘simbolo’ oferecida por Ernst Cassirer e Susanne Langer,
refletindo assim sobre como a Utopia pode ser compreendida como simbolo nesses
termos. Feito isso, inseriremos nossas reflexdes no contexto das teorias de Eric Voegelin
e Paul Ricoeur sobre os limites da linguagem e desvios da consciéncia, refletindo sobre

como esse quadro teorico se aplica ao simbolo da Utopia.

Palavras-chave: Utopia; Simbolo; Gnosis; Consciéncia; Linguagem.
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“They constantly try to escape

From the darkness outside and within
By dreaming of systems so perfect
that no one will need to be good.”
-T.S. Eliot

Desde a fundac¢do da Utopia de Thomas More, o ‘ndo-lugar’ do humanista inglés provou-se substancial o
suficiente para acumular em sua 6rbita problemas dos tipos mais variados. Seja buscando-a ou evitando-a,
a gravidade incontornavel do tema se fez sentir na modernidade em todo o espectro cultural. Dir-se-a que a
utopia nasce na esteira do sonho humanista, ganha impulso com o projeto iluminista, explode em
ambiguidade nas grandes revolucdes, é ferida de morte com a derrota do fascismo e esta hoje enterrada no
entulho do Muro de Berlim. Que o tema ainda hoje suscite discussdes na arte e na politica é o suficiente para
mostrar que podemos rastrear outros desenvolvimentos do pensamento utépico em paralelo a essa breve
histéria. O objetivo deste trabalho é expor parte de um instrumental teérico que possa auxiliar futuras
expedicdes ao tema da Utopia.

Mas antes de zarpar alguns rochedos deverdo ser evitados, e delimitar nosso objeto pode ser uma boa
maneira de comegar. Se estamos a procura de uma comunidade humana idealmente concebida, poderiamos
atracar na terra de Cocanha, em Arcadia, na republica da moral perfeita, subir a nova Jerusalém, descer ao
jardim de prazeres, ou descansar em qualquer Eden que ofereca ao homem uma existéncia despreocupada.
Géneros bastante diversos constroem o que poderiamos chamar uma comunidade humana ‘ideal’ - mas
nem todas essas imagens foram construidas com o mesmo propésito. Algumas distingdes nos auxiliardo a
descrever qual seria a fun¢do utopica propriamente dita.

Baseando-se nas obras Northrop Frye, J.C. Davis, Raymond Trousson e outros, Marcelo Jasmin (2014) faz
algumas distingdes tUteis entre os géneros semelhantes que mencionamos. O autor propriamente utdpico,
diz Jasmin, constréi uma idealidade que é fruto do planejamento humano. Isso a diferencia, por exemplo, de
formas caracteristicas do milenarismo, onde uma condi¢do de existéncia ideal seria ocasionada por uma
acdo divina. Na Utopia, é a racionalidade e agdo humana que acarretam o estado de idealidade. Como resume
Trousson, “ela se revela essencialmente humanista ou antropocéntrica, na medida em que, pura criagio
humana, ela faz do homem mestre de seu destino” (Jasmin, 2014, p. 7).

Outro problema se coloca imediatamente. Se ela é construgao da razdo humana, seria a Utopia um projeto?
Seria a imagem evocada algo a ser realizado? Sem duvida nao faltardo exemplos na era moderna daqueles
que procuraram materializar projetos que tendemos a chamar de ‘utépicos’. No entanto, o debate em torno
do que é ou ndo é propriamente utépico no campo da politica é dificultado pelo fato de que hoje
praticamente qualquer ‘ideologia’ pode ser acusada de ser utdpica por parte de seus detratores: se tal
ideologia parecer irrealizavel, ela pode adquirir uma conotagdo pejorativa (Voegelin, 2014, p. 131). A
difusao desse artificio retérico acaba diluindo a utilidade tedrica do conceito, mais ou menos como ocorre
no debate corrente com termos como ‘fascismo’, ‘comunismo’, ‘neoliberalismo’ e assim por diante, limitando
0 uso que o cientista politico pode fazer deles.

Se sofisticarmos um pouco mais esses ismos e tratd-los como os ‘conceitos de movimento’ que Reinhart
Koselleck diz surgir na era moderna, o mesmo Koselleck dird também que nenhum deles esta totalmente
imune ao que chama de ‘critica ideolégica’: basta o detrator transferir o 6nus da prova aquilo que, na
construcdo conceitual, foi abstraido do horizonte de expectativa do agente. Como a expectativa futura trata
de um objeto essencialmente indemonstravel no momento presente, nao sera dificil tratar o indemonstravel
como irrealizavel, alcancando o efeito pejorativo desta maneira (Koselleck, 2006, p. 301-2).

Karl Mannheim apontara também que a suspeita ideoldgica generalizada (isso é, uma procura insistente
pelos fatores socioldgicos e psicoldgicos que, de forma oculta, motivam ou dirigem qualquer discurso
politico) acaba criando um ambiente onde todo e qualquer discurso pode ser dito ‘ideolégico’ pois ndo ha
discurso que ndo surja de uma situagao sociolédgica e psicolégica determinada. O processo, ironicamente,
acaba se voltando contra os acusadores, pois nada do que ele préprio diz estarad protegido de critica tdo
genérica. O paradoxo de Mannheim, sugere Paul Ricoeur, pode expressar o destino inevitavel do conceito
de ideologia: ser engolido pelo préprio referente. Se tudo é ideologia, nada é ideologia - ou, melhor dizendo,
de nada nos serve o conceito de ideologia. (Ricoeur, 2014).
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Teria o conceito de utopia, na sua aplicacdo a fendmenos da realidade politica, o mesmo destino? Tera Eric
Voegelin razdo em dizer que muito do que se escreve sobre utopia é fruto do mau habito que surge na era
moderna de querer transformar, a qualquer custo, qualquer simbolo que surge na histdria das ideias em um
conceito da ciéncia politica? (Voegelin, 2014, p. 133) Seria nosso ndo-lugar também um nao-conceito?

Além das distingdes que extraimos de Jasmin, Carolyn R. Miller (1984, p. 151) também oferece diretrizes
uteis. Géneros, dird a autora, estabelecem um modo tipificado de agdo retérica com base em situagdes
recorrentes que estabelecem o género. Da estrutura retérica criada em torno da situagao surgirdo topoi que
a cultura passa a ter a sua disposicdo para lidar com situa¢des analogas.

Se ha algum sentido em dizer que a obra de More inaugurou um género, podemos tentar enxerga-la pela
proposta de Miller. Mesmo que More jamais esperasse ver a sociedade que Hitlodeu descreve sair do papel,
a obra esta evidentemente repleta de inteng¢ao retérica e ndo devemos supor que a cidade de Utopia, por
mais cativante que fosse sua construcao, era o objeto principal em torno do qual o humanista inglés quisesse
voltar nossa atencdo. Os relatos do Novo Mundo e as viagens do préprio More podem ter dado asas a sua
imaginacdo, mas a imagem real da Inglaterra se impoe e é justamente a ela que More quer direcionar nosso
olhar. A Utopia é um espelho construido por More para a sociedade existente de modo que ela possa
reconhecer seus defeitos e, quem sabe, vir a corrigi-los. Colocando nos termos de Miller, a situacao
recorrente do género utdpico seria portanto o reconhecimento de algum defeito na sociedade atual e a agdo
retdrica seria a evocacdo de uma sociedade imaginaria que real¢a a realidade daquele defeito. Percebendo
a ganancia de individuos e grupos de interesse contaminando as instituicdes da Inglaterra, More imaginou
uma forma institucional inteiramente inspirada pelo interesse da coletividade. Da mesma forma,
percebendo quio longe a universidade esta do seu merecido posto de comando intelectual, Bacon cria sua
Nova Atlantis. Percebendo o qudo perniciosa vem se mostrando a rivalidade entre ciéncia e religido,
Andreae cria sua Cristianopolis. Estabelecemos assim uma tipicidade de acdo retoérica que se presta nio sé
a obra de More mas a um corpo de obras que se utilizam dessa forma para engendrar novos topoi para a
acdo retodrica pretendida.

Para destrinchar ainda mais esse aspecto funcional da Utopia, podemos relaciona-lo também a algumas das
fungdes simbolicas que Ernst Cassirer descreve em seu Ensaio sobre o Homem (1972). O autor da o exemplo
de Galileu, que constréi um modelo representativo do universo repleto de novas descobertas sobre a
estrutura da realidade mas que, no entanto, usa como ponto de partida a ideia de um corpo completamente
isolado, que se move sem a influencia de uma forga externa. A condigdo sobre a qual Galileu erigiu seu
construto tedrico, isso é, a auséncia total de influéncia externa, ndo se observa empiricamente na natureza.
A nocgdo de que tal ideia é ‘'verdadeira’ somente se confere no sentido em que ela proporciona a base de uma
esquematizacdo potencial da realidade (Cassirer, 1972, p. 59). O sistema de Galileu ndo é portanto um
conceito apreendido da realidade que se apresenta objetivamente mas um simbolo que reapresenta (re-
presents) a realidade de modo a subjetivamente enfatizar e sistematizar certos fendmenos prescritos na
forma do simbolo.

Nas ciéncias humanas algo semelhante ocorre em Rousseau, cuja ideia de um ‘estado natural’ do homem
mostrava-se Util ndo como conceito descritivo da realidade mas como simbolo, uma reapresentagio da
realidade em torno da qual agdes e reflexdes pudessem orbitar e ampliar o campo de ag¢do conceitual do
homem (Cassirer, 1972, p. 61-2). Os insights tanto de Galileu quanto de Rousseau quanto de milhares de
outros cientistas naturais e sociais se devem, portanto, ao peculiar lance subjetivo da construgao simbélica:
a evocacdo de um algo ndo-existente para iluminar uma area existente da realidade que se abre para a
exploragdo da consciéncia humana.

Pode entdo a utopia nos oferecer, enquanto forma simbolica, uma nova perspectiva da nossa proépria
realidade social e existencial? Dificilmente poderiamos negar isso, mas assim como no caso de todas as
ciéncias e géneros literarios conhecidos - nenhum dos quais basta em si para o esclarecimento completo do
universo natural ou para o direcionamento infalivel da existéncia humana - devemos ao simbolo uma
clarificagdo critica tanto de seus limites teoréticos quanto das paixdes que desperta na consciéncia humana.

Colocamos que, mesmo enquanto se pretende irrealizavel, a fungao retérica da Utopia é enfatizar aspectos
negativos da realidade sécio-politica existente e incentivar sua corre¢do. Nao podemos negar que uma
linguagem assim orientada pode trazer ao nosso conhecimento fatos de grande importancia e despertar
paixdes enobrecedoras para o espirito e saudaveis para o corpo social. Mas também nio podemos negar que
enfatizar aspectos negativos da realidade e incentivar sua corre¢do sdo objetivos autodeclarados de
praticamente todo movimento politico que se manifesta na histéria e nem todas suas realiza¢des foram
necessariamente enobrecedoras para o espirito ou saudaveis para o corpo social. Mas antes de presumirmos
caracterizar o utépico pelo grau de sucesso ou fracasso politico das agdes que provoca, nos manteremos por
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enquanto na descricdo da linguagem em si - mesmo sabendo que a fronteira entre a linguagem e a agéo é
um tanto turva e eventualmente teremos de fazer a travessia. A pergunta, por ora, sera: enquanto descri¢do
da realidade, qual o limite além do qual a linguagem utdpica ndo mais ilumina a realidade mas passa a
encobri-la?

Uma busca pelos limites da linguagem utépica pode se beneficiar da descrigdo que Eric Voegelin faz do que
chamou linguagens posicionais. Referindo-se a grande variedade de construgdes linguisticas com o sufixo ‘-
ismo’ que surgem a partir do século XVIII, Voegelin sugere que o fendmeno tem relacdo com a proliferacdo
de compostos linguisticos relacionados ao ego. Isso porque os ismos, de acordo com Voegelin, sdo a
afirmacdo de um ego em uma certa posi¢cdo em relagdo a realidade. Em principio isso nao significa que a
posicdo é equivocada ou que linguagem necessariamente deturpa a realidade que pretende descrever, mas
o problema dos ismos da modernidade é que exibem a tendéncia de entrincheirar o sujeito na linguagem,
fixando-o na posicdo que a gerou. Antes do surgimento dos ismos, dird Voegelin, a “tendéncia de um Ego se
afirmando nos seus sentimentos e em nas suas posicoes de compreensio da verdade da realidade ainda nao
era costumeiro”34

Isso também ndo significa dizer que todo e qualquer ‘ismo’ adotado por um sujeito no seu processo
discursivo ira entrincheira-lo de tal maneira, mas quando a linguagem posicional perde ciéncia de que ela
ilumina apenas um fragmento abstraido da realidade e adota a pretensio de ser tudo o que se pode ou tudo
0 que se precisa saber sobre a realidade, ela termina por envolver o sujeito e impedir seu contato com a
realidade, pois aquilo que a linguagem ndo é capaz de descrever deixa de existir para o sujeito assim
entrincheirado.

Naturalmente essa tendéncia se reforca quando ha pressido ambiente no sentido de exigir que as pessoas
‘tomem posicdo’, que entrem em um partido ou se juntem a um movimento. Koselleck aponta essa tendéncia
geral no ambito politico como resultado do surgimento da Geschichte, a ‘histdria em si’ perante a qual a agio
politica do homem necessariamente se reporta, criando “o dever, ou mesmo a necessidade, de se ter uma
‘posicao’, de se tomar partido para se poder atuar politicamente” (Koselleck, 2006, p. 294). Na arte, Tom
Wolfe diz que se tornara um “axioma na competicio artistica do século XX” o dever de um artista “aderf[ir]
a uma igrejinha e subscrev|er] seus codigos e teorias” ou entdo “desist[ir] de qualquer esperanca de
prestigio”(Wolfe, 1990, p. 23). Nao precisamos dizer o quanto a pressdo para adotarmos prescrigdes
partidarias em torno de qualquer acdo que consideramos ainda assola o ambiente cultural nos dias de hoje
- praticamente nao ha a¢do ou opinido que ndo nos associe quase imediatamente a um ismo qualquer.

No entanto, por mais que estruturas linguisticas possam entrincheirar as posi¢cdes da consciéncia
intencional, o homem nio pode viver somente dentro da linguagem. Mesmo o mais fervoroso adepto de um
ismo qualquer eventualmente sera forcado a perceber realidades e tomar atitudes mais apropriadamente
apreensiveis pela linguagem de um outro ismo - ou quem sabe até mesmo por uma posi¢cdo nova que exija
a construcao de uma linguagem nova. Enquanto ele insiste em adequar tudo o que percebe nos termos da
posicao que adotou em sua stasis linguistica, cresce o risco de se tornar cego a porgdes significativas da
realidade.

O que significaria entdo aplicar essa opera¢do de stasis linguistica a linguagem utdpica tal como
descrevemos até aqui? Poderiamos facilmente nos perder em meio a variedade de topoi criados em torno
das varias obras do género, mas se tomarmos como func¢do (ou posi¢cdo) central da linguagem utépica o
apontamento de falhas na realidade social existente, entao fazer com que o fragmento da realidade que ela
revela se transforme no todo da realidade poderia entrincheirar a consciéncia em uma perspectiva onde a
Unica porg¢do visivel da realidade social seriam os seus defeitos. A variedade de atitudes que poderiam
exemplificar essa perspectiva é imensa. Se existe exploragdo no sistema capitalista, o capitalismo é um
sistema exploratorio. Se existe racismo no Brasil, o Brasil é um pais racista. Se existe machismo na cultura
ocidental, o ocidente é uma cultura machista. Em suma: se existe maldade no mundo, o mundo é
essencialmente mau. Seguira inevitavelmente a vontade angustiada de fugir desse mundo ou entdo, se os
meios forem vislumbrados, o impeto militante de corrigir o mundo. Dai o passo é curto para que a Utopia
comece a parecer, no longinquo horizonte, como um projeto a ser realizado.

Ao descrever essa clave de experiéncias, nos aproximamos daquilo que Eric Voegelin chamou de gnosis. A
experiéncia gnostica, para o autor, ocorre quando um sujeito compreende o seu objeto de fé - isso é, aquilo

34 Estamos parafraseando a palestra proferida por Voegelin na York University em Novembro de 1978, intitulada
“Hermeneutics and Structuralism: Merging Horizons”. Disponivel no DVD ‘Voegelin in Toronto’, Wagner Colombus
Publishing Company, Ltd., e em: https://www.youtube.com/watch?v=t74UFPNX8Ag
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que o sujeito enxerga como fonte do bem e da verdade suprema - como algo que se localiza em uma
realidade radicalmente isolada desta. Acreditando que a realidade em que vive é uma prisdo que o aliena da
realidade suprema, o gnostico tera opgdes semelhantes as do utépico entrincheirado: ou ele tentara escapar
deste mundo através da apreensdo de algum conhecimento absoluto que o trara em comunhio com o
supremo bem, ou ele tentara trazer o supremo bem para dentro da realidade maligna de modo purifica-la.
A primeira opcao foi a adotada pelo gnosticismo classico cuja tradi¢do remonta ao primeiro século depois
de Cristo. A segunda comeg¢a a ganhar proeminéncia no final da idade média com as guerras religiosas e
sobrevive como uma espécie de motivacdo subterranea por tras das ideologias de massa do século XX
(Voegelin, 1987).

A ideia gnéstica é também muitas vezes associada a filosofia platonica, e de fato foi Platio quem
proporcionou parte significativa da linguagem que seria apropriada pelo gnosticismo classico para se
expressar doutrinalmente. Desemaranhar o gnosticismo da filosofia de Platdo pode parecer mais um desvio
do nosso curso, mas é uma tarefa que proporciona elementos valiosos para incluir em nossa anélise.

A gnosis, para comegar, ndo pode se confundir com a episteme. A diferenca que nos interessa entre essas
duas experiéncias pode ser esclarecida pela distin¢cdo que o Cardinal John Henry Newman faz entre certeza
(certainty) e convencimento (certitude)(ver Webb, 2014, p. 59). Certeza seria um fruto da univocidade que
se obtém em operacgdes de deducdo ldgica, tal como na geometria ou aritmética. Convencimento é o que o
sujeito espera obter através do uso consciente e responsavel de suas faculdades mentais - incluindo mas
ndo se limitando a racionalidade. Nessa segunda forma de experiéncia, estio em jogo nido somente as
relacdes univocas entre conceitos abstratos, mas as rela¢cdes ambiguas que o homem tem com o mundo, com
o tempo, com ele proprio, e com os outros. Naturalmente o conhecimento que se pode obter nessa segunda
classe de operacdes é de natureza distinta da primeira. Aqui, se ha verdade a ser conhecida, ela exige do
sujeito ndo apenas sua racionalidade mas um assentimento cuja responsabilidade o sujeito nao pode delegar
aum esquema de dedugdes légicas. Seria, por assim dizer, ndo tanto uma verdade a ser conhecida mas uma
verdade a ser reconhecida.

Dessa forma podemos comegar a vislumbrar os problemas implicados quando uma verdade obtida por
reconhecimento se atreve no campo da linguagem. Conforme ela procura se aproximar da univocidade, a
linguagem tende a transpor para o molde do conhecimento aquilo que o homem adquiriu por
reconhecimento. O desejo de representar a realidade de forma totalmente univoca e livre de ambiguidade é
um sintoma da gnosis se impondo a episteme na linguagem. O desejo de conter o mundo na linguagem é&,
para Voegelin, sinal caracteristico da libido dominandi do gnoéstico que deseja alcancar plenitude seja
escapando ou tomando controle da estrutura da realidade. Em diversos instantes de sua obra, Voegelin nos
alerta sobre o poder destrutivo do gnosticismo, ilustrado em vivas cores pelos horrores do século XX. A
violéncia que irrompe dessa experiéncia tem explicacdo curta: quanto mais a realidade toma a aparéncia de
uma “teoria”, mais pessoas de carne e osso tendem a se tornar “conceitos” no sistema do gndstico, passiveis
de extingdo quando seus acidentes ndo se conformam ao modelo esquematico proposto. O processo nos
remete a celebre metafora de Millor Fernandes: o gnosticismo é como se fosse um alfaiate que, quando a
roupa ndo fica boa, fara alteragdes no cliente.

A inevitavel inadequacgio dos nossos meios de representar - seja em palavras ou em atos - as verdades que
aspiramos levara muitos, por outro lado, ao relativismo (o que, como ja vimos, ndo exclui de modo algum o
ativismo - pois se a verdade ndo tem status ontoldgico em si e ou é, como se diz, ‘socialmente construida’,
ndo ha barreiras para se exigir a substituicdo da verdade atualmente vigente por uma outra a ser construida
pelo préprio ativista). A Platdo ndo podemos acusar de relativismo, mas muitos se apropriardo de sua
linguagem para dizer que neste mundo ndo ha verdade a ser alcangada. A verdade, dird o gnéstico, existe
somente em outro mundo, no reino das ideias, no ‘além’ do qual o homem est4 fatalmente desligado em sua
existéncia temporal.

De fato ha muito no simbolismo platénico que se presta a essa perspectiva dualista, mas nele ha também a
solugdo para transpor as barreiras entre o imanente e o transcendente sem se render ao gnosticismo - pois
se Platdo ndo procurasse tratar do canal que ha entre as puras ideias e a existéncia humana temporal ele
jamais teria nos apresentado a Sdcrates. Em Sécrates, Platdo nos mostra a figura do daimonios aner, o
‘homem espiritual’ que vive entre os polos da concretude e da transcendéncia, atraido pelos dois mas nido
pertencendo inteiramente a nenhum deles. Esse homem é tdo incapaz de encarnar a perfeicdo da Ideia
quanto de se manter acorrentado a mera existéncia temporal. Ele é uma criatura da metaxy, isto é, da
realidade interina - aquilo que Voegelin chamaria de “the in-between”. Sua tarefa é a de equilibrar-se entre
o polo superior e inferior dessa tensdo sem se render a tentacdo de hipostasiar nenhum deles. Se ele tratar
os polos como se fossem ‘coisas’ separadas ou ‘reinos’ diferentes, ele tratara a distancia entre eles nao como
a realidade interina que abriga a existéncia propriamente humana mas como um abismo que deve ser
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transposto a qualquer preco por aquele que deseja alcangar a plenitude. A experiéncia gndstica tem,
portanto, a sua origem justamente na alienacao da qual Voegelin procura nos alertar: uma alienagdo onde o
mundo em que estamos passa a ser uma prisdo que nos isola do mundo a que supostamente pertencemos3>

Podemos reinserir a teoria voegeliniana da gnose em nossa exploragdo do simbolo utépico através das
observagdes de Paul Ricoeur (2014) sobre o tema. Tal como esbogamos mais acima, Ricoeur também
descreve a funcdo da utopia em termos da reflexividade que proporciona a nossa realidade existente,
lancando nova luz sobre suas falhas e potencialidades. Essa funcdo, como ja dissemos, tem imensas
contribui¢cbes a dar para o pensamento critico da sociedade, mas Ricoeur nos alerta que a utopia pode se
tornar patolégica se o escapismo inerente a sua forma transformar sua estrutura retérica em uma “légica
do tudo ou nada”(Ricoeur, 2014, p. 34). Se a dialética positiva entre simbolo e realidade se reduzir a isso, a
Utopia sé serd capaz de nos fazer ver a sociedade ou como totalmente boa ou como totalmente ma. Nao
havendo meio termo, o utépico patoldgico terad duas opc¢des: ou se rende ao desespero ou adota de modo
irrestrito o espirito ativista.

Mas estaria a tentagdo gnostica presente desde a fundacao do género utépico moderno? Ja colocamos que
More estava consciente da impossibilidade de materializar sua utopia, mas estariam os autores
subsequentes do género igualmente conscientes? Sabemos que a linha entre o realizavel e o irrealizavel
comeca a se turvar com a obra de Sébastian Mercier, L’An 2440, que Koselleck diz ser a primeira do género
a utilizar a formula da eucronia (Koselleck, 2014, p.124-126), isso é, a sociedade ideal de Mercier se localiza
ndo na distancia do espaco mas na distancia do tempo - o ano de 2440. Aqui flerta-se mais explicitamente e
de forma mais radical com o impulso ativista pois, ao passo que a distancia da utopia é imaginaria e
intransponivel, a distancia da eucronia poderia, teoricamente, ser transposta pelo planejamento e agio
politica. A continuidade temporal implicita na forma vincula nossa sociedade presente com o ‘ndo-lugar’ do
futuro. O processo é andlogo ao que a filosofia da histdria do século XVIII opera sobre diversos conceitos,
dando-lhes uma dimensao temporal onde o tempo muitas vezes se torna o canal através do qual o fim taltimo
da sociedade, da razdo, ou da propria existéncia humana irad irromper na histéria. Koselleck dira que essa
temporalizacdo dos conceitos caracteriza a era moderna - motivo semelhante pelo qual Voegelin dira que o
crescimento do gnosticismo é a esséncia da modernidade (Voegelin, 1987, p. 126).

Mas, para concluirmos, onde é que Thomas More se encontra nessa histéria? Tomemos como ponto de
partida alguns tracos do didlogo entre Morus e Hitlodeu que encontramos em sua obra. Morus procura
argumentar que é melhor para o humanista participar do que se distanciar da vida politica, ainda que isso
lhe impeca de observar da maneira que gostaria os principios morais que orientam a boa alma cristd. Em
principio isso pode nos parecer em concordancia com o reconhecimento de que a realidade mundana jamais
podera encarnar de forma absoluta nossos ideais abstratos - mas Voegelin sugere que algo mais profundo
esta em jogo. Quando Hitlodeu afirma que nao ha espaco para a filosofia nos conselhos politicos, Morus
responde que deveriamos distinguir entre filosofia ‘académica’ e a filosofia ‘civilizada’. A primeira é
adequada entre amigos que admitem franqueza mutua, mas somente a segunda tem lugar no palco do poder,
onde falar fora de vez pode estragar o espetaculo. Para Voegelin trata-se essencialmente do ‘argumento do
colaborador’, comparavel ao de um Adolf Eichmann, e uma nociva concessao espiritual a ordem temporal.

Podemos descontar parte dessa critica se levarmos em conta a ideia de que o personagem Morus nao
representa o verdadeiro Thomas More, mas sim Thomas More “sem seu carater apaixonado e visionario -
um More que jamais teria escrito Utopia nem optado pelo martirio” (Logan, 2009, p. xxxi-xxxii). Mas o drama
aqui exposto deve ser entendido em seus proprios termos - e os termos usados sdo reveladores. Na
formulagdo do argumento de Morus, a filosofia ndo é mais vista como, tal como Voegelin a descreve, a
dimensao intelectual da vida em harmonia com a tensio da existéncia direcionada ao bem supremo. Ela é
transfigurada em instrumento de poder, renunciando o espirito enquanto autoridade ultima para além da
ordem temporal e suas insuficiéncias. Se esse é o preco que o filosofo deve se dispor a pagar para manter
uma posicdo como conselheiro do rei, as potencialidades mais nobres da natureza humana se ofuscardo e a
“comunidade tende a adquirir um carater definitivo que pertence propriamente ao espirito”(Voegelin, 2014,
p- 137-8).

Se essa apropriacdo das fungdes do espirito pela ordem temporal estd implicita na fala de Morus,
ela também pode estar insinuada em um detalhe curioso nos costumes legais de Utopia. Ao longo de sua
descrigdo, Hitlodeu nos fornece uma longa lista de restri¢cdes draconianas impostas aos habitantes da ilha
de modo a coibir os impulsos egoistas aos quais, devemos assumir, os individuos se renderiam se ndo fosse

35 Para uma elaboracdo da experiéncia de alienacgdo tal como entendida por Voegelin ver VOEGELIN, Eric. Immortality:
experience and symbol. In: The collected works of Eric Voegelin, volume 12: published essas 1966-1985. Louisiana State
University Press, 1990.
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a observancias dessas regras. Mas quando obtemos a descri¢cdo dos costumes utdpicos no campo das
relacdes internacionais, descobrimos que os utopianos ndo fazem tratados com seus aliados pois isso seria,
de acordo com eles, tomar por pressuposto que os homens sdo inimigos um dos outros e portanto
precisariam de tratados para restringir sua agressdo. Para os utopianos, relata Hitlodeu, “a natureza
humana ... ja constitui um tratado em si, e os seres humanos estdo unidos de modo mais eficaz pela bondade
do que pelos contratos, pelos coragdes do que pelas palavras” (More, 2009, p. 161).

E de se perguntar, no entanto: onde foram parar essas pressuposi¢des tdo nobres e otimistas sobre a
natureza humana no momento em que os utopianos criaram e impuseram instrumentos de repressao e
controle tdo evidentemente totalitarios a seus cidadaos? Ndo seriam as relagdes interpessoais tdo regulaveis
pela bondade da natureza humana quanto as relagdes internacionais? Uma resposta possivel seria dada
séculos mais tarde quando Kant, em sua Ideia de uma Histdria Universal de um Ponto de Vista Cosmopolita,
ecoa as implicacdes aqui contidas ao nos dizer que o potencial do ser humano, ao contrario dos animais, se
realiza ndo no individuo mas na espécie3®-Se isso for verdade, faz sentido que a ‘bondade humana’ da qual
Hitlodeu fala seja algo a ser esperado somente da coletividade humana, ndo dos seus membros individuais.
0 “coragdo” que Hitlodeu diz regular as relacées humanas é aqui um 6rgdo ndo mais do homem, mas da
sociedade.

Em termos da concepgdo antropolégica implicita nessa formula, encontramos a diferenca crucial entre a
Republica de Platdo e a Utopia de More. Na primeira, a sociedade é o Homem escrito em letras grandes. Na
segunda, o homem é a Sociedade escrito em letras pequenas. A republica platénica, nos diz Voegelin, ndo
procura representar a forma institucional ideal mas sim a tentativa de harmonizar a alma ao principio
transcendente do bom, do belo e do verdadeiro e as implicagdes dessa busca na condi¢do humana individual,
social e existencial. Na concep¢do utdpica, as instituicoes fixadas pela razdo humana podem, por si mesmas,
se harmonizar de tal forma com a verdade e com o bem supremo que jamais precisem exigir bondade dos
homens que nela vivem: a sociedade em si ja sera boa.

Para concluir nossa reflexdo sobre a sociedade utépica assim concebida, talvez possamos retornar aqui as
distingdes que fizemos entre verdade existencial e verdade objetiva, onde a primeira é apreendida pelo
assentimento consciente de uma subjetividade responsavel e a segunda delega essa responsabilidade a um
sistema dedutivo abstrato. Ndo seria a bondade uma verdade existencial da condigdo humana, jamais sujeita
a certeza adquirida pela logica dedutiva? Ndo seria a concepgdo utdpica, tal como descrevemos agora, a
tentativa de transformar instituicées sociais em um sistema dedutivo ao qual o homem possa delegar a
responsabilidade de ser bom? Ndo a toa em seu ensaio sobre a Utopia de Thomas More, Voegelin evoca as
palavras do poeta T.S. Eliot: “they constantly try to escape // from the darkness outside and within // by
dreaming of systems so perfect that no one will need to be good”.

Suficientemente atrelado a tradicdo classica e cristd para entender a impossibilidade de encarnar puras
idealidades na existéncia humana temporal, More nao obstante se encontra em uma encruzilhada
sugestivamente ilustrada por sua beatificagcdo tanto pela Igreja Catélica quanto pelo Partido Comunista.
Quanto ao simbolo que sua obra nos lega, nao podemos negar a espléndida for¢a com que estufa as velas da
imaginacdo moral - mas se nio refletirmos sobre as potencialidades patolégicas que o simbolo encobre,
corremos o risco de ver nossa nau desavisada a mercé daqueles fantasticos monstros marinhos que Hitlodeu
escolheu ndo relatar.

36 Em seu Ideia de uma Historia Universal de um Ponto de Vista Cosmopolita, Kant escreve: “Segunda proposi¢do: No
homem(como Unica criatura racional sobre a terra), as disposi¢ées naturais que visam o uso da sua razdo devem
desenvolver-se integralmente s6 na espécie, e ndo no individuo.” Ver também PAGDEN, Anthony. The enlightenment
and why it still matters. Oxford: Oxford University press, 2015. p. 208.
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Resumo: Paralelamente a medicina convencional alopatica e as praticas integrativas e
complementares institucionalizadas, usuarios do sistema publico de saude utilizam também
recursos da medicina popular, dentre eles, o benzimento. O objetivo deste estudo foi compreender
como as praticas do benzimento se estabelecem no contexto estudado. Trata-se de um estudo
qualitativo, tendo a etnografia como referencial metodolégico. O grupo social estudado foi
constituido por dez benzedeiras residentes em Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul, regido Centro-
Oeste brasileira. Foi realizada observagdo participante da pratica cotidiana do benzimento e
entrevista semiestruturada. Foi realizada analise temadatica dos dados. Entendido pelas
benzedeiras como um dom divino ou uma missdo a cumprir, a pratica do benzimento tem a fé
como fator influenciador de resultados. Os benzimentos sdo diversificados em seus rituais orais e
manuais, sdo realizados aconselhamentos, simpatias, promessas e indicacdes de ervas associados
ao benzimento presencial ou a distdncia. A compreensao das praticas do benzimento no contexto
estudado sustenta a afirmacao de que as benzedeiras, apesar de invisiveis para as equipes de
saude, continuam existindo e resistindo, recebendo o reconhecimento das pessoas por elas

cuidadas.

Palavras-chave: Etnografia, Pesquisa qualitativa, Medicina tradicional, Terapias espirituais
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1.INTRODUCAO

O termo medicina tradicional é utilizado pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) para se referir a
sistemas como a medicina tradicional chinesa e a medicina ayurvédica hindu, assim como as diversas formas
de medicina indigena. As terapias da medicina tradicional incluem, dentre outros, o uso de plantas
medicinais, partes de animais ou minerais, a acupuntura, a terapia termal, as terapias manuais, as terapias
mente-corpo e as terapias espirituais?.

0 benzimento pode ser entendido como uma das terapias espirituais no contexto da medicina tradicional,
uma vez que consiste na intervencdo sistematica, deliberada para ajudar pessoas ou outros seres vivos, por
meio de um pensamento focado ou da imposi¢cdo das mios proximas ao outro, sem nenhuma aplicagio fisica,
quimica ou de energia convencional?.

A medicina tradicional, portanto, é a soma de conhecimentos, capacidades e praticas embasadas em crengas,
teorias e experiéncias proprias de diferentes culturas, sejam explicaveis ou ndo?.

No cotidiano do servico de saide observa-se que o conhecimento popular influencia as concepgdes sobre o
processo saude doenga e a adesdo aos recursos terapéuticos prescritos por profissionais de satude.

Frequentemente, pessoas idosas ou até mesmo jovens verbalizam que sua condicdo de saude esta
relacionada a alguns tipos de comportamentos, tais como: andar descalco no piso frio e ingestdo de
determinados alimentos em situacdes especificas como puerpério e ap6s cirurgias. Nao raro, a doenca e ou
mal-estar sdo atribuidos a inveja, mau-olhado ou mesmo feiticaria.

A vivéncia das autoras reforca a ideia de que a doenca nao se limita a dimensao bioldgica. O processo de
saude e doenca é parte de um sistema sociocultural. Satide e doenca sdo experiéncias corporais vividas nas
dimensodes biolédgicas, religiosas, histoéricas, emocionais e socioeconémicas3.

Nio obstante, a hegemonia da concepgdo cartesiana na area da sadde, os agentes populares de satide, dentre
eles, as benzedeiras, continuam atuando junto a populacdo nas varias fases do ciclo vital. A vivéncia
cotidiana com essa realidade estimulou a realizagdo de investigacdes sobre o benzimento, enquanto forma

de cuidado no dmbito dos recursos terapéuticos tradicionais*.

0 benzer pode ser compreendido como o ato de abencoar fazendo o sinal da cruz, invocando a graga divina
sobre algo ou alguém. O benzimento é definido como ato ou efeito de benzer, com ou sem utilizacdo do sinal
da cruz®.

Trata-se de uma atividade terapéutica que tem algum tipo de prece como processo principal. Os rituais
variam de uma benzedeira para outra e envolvem varios elementos, tais como: imposi¢cdo das maos, gestos
em cruz, dgua, brasas, tercos, panos, agulhas, linha e plantas®. Independentemente do ritual, constitui uma
acdo de solidariedade, na qual seu executor estabelece uma alian¢a, de um lado com os santos e, de outro
lado, com os homens, e entre ambos ao mesmo tempo?.

Diante do exposto, os objetivos deste estudo consistem em compreender como as praticas de benzimento
sdo estabelecidas no contexto social estudado, partindo da perspectiva de benzedeiras, descrever ritos,
técnicas e saberes relacionados as praticas de benzimento e identificar os significados atribuidos por
benzedeiras as praticas das quais sdo agentes.

Dada a natureza do objeto de estudo delimitado nesta pesquisa, considera-se que a abordagem qualitativa
seja a mais adequada, uma vez que ela lida com o universo dos significados, crencas, valores e atitudes.

2.METODO
Trata-se de um estudo etnografico, que se ancora na corrente interpretativa da antropologia.

A etnografia é o método da antropologia e pode-se dizer que tem trés fases. A primeira delas é a formagio
tedrica, a obtencao de informagdes e interpretacdes ja existentes sobre o tema e a populagao que se quer
estudar. A segunda fase é o trabalho de campo, exigindo um longo tempo de convivéncia com os nativos, o
grupo que se quer estudar; nesta fase realiza-se observagio participante, anota¢des do que se vé e ouve e
registros de depoimentos, dentre outros. A terceira fase consiste na escrita, na qual os dados sdo
transformados em um texto®.



Educac¢do Contemporanea - Volume 32

Cabe ressaltar que a etnografia ndo é definida pela transcricdo dos textos nem pelo diario de campo e sim
pela descrigdo densa, na qual o pesquisador descreve o objeto de estudo em suas varias particularidades,
proporcionando a compreensao das estruturas significantes implicadas na acio social observada®.

O presente estudo foi realizado na cidade de Trés Lagoas, estado de Mato Grosso do Sul, regido Centro-Oeste
brasileira, com apoio da Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul-UFMS/MEC- Brasil, sendo a
versdo ampliada de outro estudo intitulado “Benzimentos e benzedeiras: um estudo etnografico sobre
recursos terapéuticos tradicionais”4.

Participaram deste estudo dez benzedeiras residentes em areas cobertas pelos servicos de atengédo basica.
A delimita¢cdo do nimero de participantes estabeleceu-se no trabalho de campo quando as informacgées
obtidas pelas técnicas de coleta de dados foram suficientes para responder as questdes da pesquisal®.
Optou-se por usar a palavra benzedeira devido a predominancia feminina entre estes agentes populares de
saude.

Como critérios de inclusdo foram estabelecidos a idade superior a 18 anos e a presenca de habilidades
cognitivas e fisioldgicas que permitissem a compreensao dos topicos abordados na entrevista e a expressao
verbal do contetido solicitado.

No que diz respeito aos aspectos éticos, o projeto foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e obteve aprovacao emitida pelo parecer 1.804.207, CAAE:
61369616.4.0000.0021. As benzedeiras participantes do estudo foram esclarecidas sobre os objetivos e
meétodos do estudo e foi solicitado o consentimento livre e esclarecido. Para a observacao dos benzimentos
também foi obtido o consentimento livre e esclarecido dos usuarios das benzedeiras.

0 trabalho de campo foi realizado em duas etapas, sendo a primeira de carater exploratorio e a segunda de
carater descritivo. A primeira etapa compreendeu a identificacdo dos agentes populares. Em seguida, por
meio da técnica de “bola de neve”, foram contatados novas benzedeiras. Esse método consiste em identificar
participantes, por intermédio de uma pessoa que aceite participar da pesquisa, a quem € solicitado sugerir
o nome de outro participante!l. Na segunda etapa, foram realizadas observagio participante e entrevista
semiestruturada. Os contatos com cada benzedeira, em seu contexto de atuacdo, aconteceram
semanalmente, em média por quatro semanas, nos meses de janeiro de 2017 a setembro de 2018.

Realizou-se observagdo participante da pratica cotidiana do benzimento com anota¢des em diarios de
campo. As entrevistas semiestruturadas com uso de roteiro, consistiram em questdes formuladas em
linguagem compreensivel para os participantes. Os depoimentos das benzedeiras foram gravados, quando
ndo houve autorizagao para as gravagoes, as falas foram anotadas em papel.

A andlise foi realizada concomitantemente a coleta de dados, no intuito de reorientar a coleta mediante o
surgimento de novas questdes e observacdes.

Para a analise dos dados obtidos foi utilizada analise tematica, em sua vertente qualitatival2.

Na etapa de pré-andlise as entrevistas foram transcritas, a seguir, as autoras realizaram uma leitura
flutuante das transcrigdes e dos registros nos diarios de campo, tomando contato direto e intenso com o
material de campo, deixando-se impregnar pelo seu contetido. Foram determinadas as unidades de registro,
as unidades de contexto de compreensdo das unidades de registro, os recortes dos textos e a forma de
categorizacao.

Na etapa de exploracdo do material, foi realizada a categorizagdo, que consistiu num processo de redugio
das falas das benzedeiras as palavras e expressoes significativas; foram recortadas as frases significativas,
identificadas na fase de pré-analise, e os dados foram agregados em categorias.

No tratamento e interpretacdo dos resultados obtidos, buscou-se uma aproximag¢do com a Antropologia
Interpretativa®.

Na apresentacgdo de trechos de falas, as benzedeiras sdo identificados com a letra B, que remete a benzedeira,
seguida do nimero da ordem de coleta de dados; os trechos das anota¢des em diarios de campos sdo
identificados pela letra P, que remete a pesquisadora, seguida do numero previamente atribuido a cada uma
das pesquisadoras.
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3. RESULTADOS

Do total de dez benzedeiras, sete sdo do sexo feminino e trés do masculino; a maioria aposentada; com idade
variando de 48 a 87 anos; pouca ou nenhuma escolaridade; com renda mensal variando de um a trés salarios
minimos. Quanto a religido, um benzedeira se declarou evangélica, uma espirita kardecista, duas
umbandistas e seis catdlicas.

A andlise das entrevistas e observacoes anotadas nos didrios de campo permitiu organizar os dados em trés
categorias: Benzedeiras: sobre o dom e o oficio, O ato do benzimento e Outras praticas associadas ao
benzimento.

3.1 BENZEDEIRAS: SOBRE O DOM E O OFiCIO

De forma geral, as benzedeiras entrevistadas comegaram a benzer ainda na infincia ou adolescéncia, a
iniciagdo se deu por meio de revelagdes divinas e tradicdo familiar:

" Por volta dos 14-15 anos, senti o chamado interior.” (B1)

“Minha avé benzia muito, ela falou: vocé vai ficar no meu lugar. Eu tinha 12 para
13 anos quando ela entregou para mim, nunca parei, ndo pode parar, né?” (B8)

Ao falarem de sua propria atuacio, em geral, as benzedeiras consideram ser um dom concedido por Deus
ou uma missdo a qual estdo destinados a cumprir.

“[...] missdo que acredito ter recebido desde que nasci.” (B1)

“[...] é um dom que Deus me deu.” (B2)

Em relacdo a caracterizacdo dos usuarios, as benzedeiras informaram que atendem pessoas de qualquer
sexo, género e idade:

“[..]Jatendo qualquer pessoa de sexo, idade, novo, velho, crianca. Também ndo me
importo se é homossexual ou ndo, vim nesse mundo para fazer a caridade, ndo pra
julgar.” (B3)

Sobre a rotina de atendimento, as benzedeiras procuram deixar o domingo para o descanso e preferem
realizar os atendimentos durante o dia. Em casos de urgéncia, atendem até no periodo noturno e também
aos domingos:

“Eu s6 num gosto de fazé dia de domingo, mas se aparecer ruim eu atendo também.
Aqui ndo tem hora ndo." (B1)

O oficio das benzedeiras, embora demande tempo, dedicagdo e sacrificio ndo envolve nenhum tipo de
pagamento pelo atendimento prestado. No entanto, em algumas situagdes, é solicitado ao usuario que
fornega algum elemento necessario ao benzimento e/ou preparo de ervas. Alguns benzedeiras revelaram
que recebem alimentos e presentes de seus usuarios como forma de agradecimento pelo atendimento:

“Esse véinho memo ele trouxe, trouxe, trouxe café, trouxe agticar, ontem, anteontem
ele trouxe um pedacinho de carne, tudo ele traz um pouquinho.” (B6)
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Ao falar de sua pratica, a maioria das benzedeiras verbalizou sentimentos de satisfagdo ao ver a melhora da
pessoa benzida:

“[...] melhor de ser benzedeira é ver alguém que estava com algum problema ser
resolvido. Eu sei que eu resolvo o que vem pra mim, mas quando sai dos olhos ou da
boca de alguém, que ndo tem mais aquele problema... Ahh!!!Isso é bom demais, é
muito gratificante. Me deixa muito feliz”. (B3)

Quanto a percepg¢ido sobre os resultados do benzimento, as benzedeiras mostraram-se confiantes ao
relatarem efetividade na resolucdo das queixas apresentadas pelos usuarios:

“[...] quando ddi estémago, vai no médico, fala que é gastrite...a mulher veio, com 3
dias tava sarada, ela tomava um monte de remédio, tava fazendo mal, eu falei: para
tudo. Ela parou, 3 dias ndo tinha nada”. (B2)

“[...] as pessoas liga e pede pra fazer oragdes para os filhos que td fora, estudando
fazendo faculdade, ou vai tirar uma carta. A maioria das pessoas é assim, quer que
eu faca a oragdo e acho que, por incrivel que parega, todos passam, ndo existiu
nenhum que ndo conseguiu passar, ndo sei se é a fé né?” (B7)

A fé no benzimento emergiu como fator influenciador dos resultados dessa pratica:

“[..] a fé da pessoa, ndo adianta vir aqui e fazer oragdo se vocé ndo tiver fé, se ndo
tiver fé ndo resolve ndo é? E muita gente tem fé, tem gente que chega aqui, jd senta
e fala: nossa! Jd entra do portdo para dentro e jd fala jd senti bem, jd sai, diz que sai
aliviado.” (B7)

Algumas das entrevistadas comentaram sobre a competéncia ou nao do benzedeira, de acordo com o
problema apresentado pelo usuario; algumas condi¢des sao consideradas doeng¢a de médico e outras doenga
de benzedeira:

“Tem coisa que ndo é de médico. Os guias me contam quando é coisa de médico. Eu
ndo minto, quando é coisa de médico eu falo que tem que ir no médico, quando ndo
é eu falo: isso é prd mim.” (B2)

“Quebranto...al s6 memo o benzimento né, s6 memo o benzimento,” (B6)

3.2 0 ATO DO BENZIMENTO

As benzedeiras atendem pessoas com queixas nas esferas bioldégica, psicolégica, social, espiritual e
emocional. Dentre essas, destacam-se o mau-olhado, vento virado, quebrante, espinhela caida, problemas
gerais de saude, problemas financeiros, espirituais e amorosos:

“O que precisar eu olho, briga de namorado, casal casado ndo, ndo mexo ndo, é
chato né? Pessoa que ndo arruma emprego aparece, eu olho. Pessoa com tristeza,
eu olho tudinho. As vezes a pessoa vem nervosa, af eu falo: calma que vai dar tudo
certo, ndo precipita ndo.” (B2)
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0 ato de benzer envolve, inicialmente, a tomada de conhecimento dos motivos que levam os usuarios a
buscarem atendimento, em forma de conversa, as vezes de forma sigilosa, as vezes junto com outros
usuarios. Além da conversa inicial, algumas benzedeiras contam com o auxilio de espiritos ou entidades
religiosas na identificagdo das condigdes e/ou problemas dos usuarios.

Um das benzedeiras relatou que o ritual oral do benzimento varia de acordo com o usudrio, pela forma que
descreve, parece ser determinado de forma intuitiva. Para algumas situagoes especificas, as benzedeiras
descreveram alguns métodos de confirmagao. Quando a crianca tem quebrante, ela vomita tudo que come
e ao passar a mao na testa da crianca e levar a boca, a benzedeira identifica um sabor salgado. O Mal de
Simioto é confirmado quando o benzedeira tenta apreender a pele da testa da crianca com seus dedos em
pinga e a pele esta “grudada no osso”.

Apds a compreensdo das condicdes dos usudrios sao realizados os rituais orais e manuais especificos de
cada tipo de benzimento.

Sobre o numero de sessdes necessarias para alcangar a resolubilidade dos problemas, a maioria das
benzedeiras informou que realiza os rituais em trés sessoes, outras, no entanto, afirmaram que o nimero
de sessdes é variavel a depender da necessidade do usuério.

Na execucdo dos rituais, algumas benzedeiras usam ramos recém colhidos de plantas, 4gua para espargir ou
para beber, rosarios e pedacos de tecidos, dentre outros.

As benzedeiras descreveram varios tipos de benzimento, alguns especificos para criangas e outros para
qualquer faixa etaria. Em uma das anotag¢des do diario de campo é descrito o “benzimento da folhinha” para
queixas gerais de criangas:

“Chegou uma menina, de um ano e dois meses para benzer [...] estd com gripe. A
mde senta com a crianga no colo, a benzedeira faz o sinal da cruz em frente ao
corpo da crianga. A sequir pega um copo com dgua e trés pequenas folhas de uma
planta de seu quintal. Pega uma folha, com um pouquinho de dgua e fala: toma o
sangue de nosso senhor Jesus. Coloca a dgua da folhinha na boca da crianga. A
benzedeira pega outra folha, ergue na frente da crianga e fala: Deus nosso senhor
Jesus, nossa mde Maria Santissima e as trés pessoas da santissima trindade tira o
quebrante, vento virado, mau-olhado, olho gordo, tira tudo, tira a gripe. A
benzedeira pega a terceira folha, ergue na frente da crianca e fala: o manto de
senhora de Fdtima tirando, quebrante, vento virado, mau-olhado, tira essa gripe.
Faz o sinal da cruz na altura do peito da crianga.” (P1)

Um ritual, usando o talo da folha de mamoeiro, visando cortar os males, foi descrito por um das benzedeiras:

“A gente corta o talo em nove lugar [..] A gente fala quer que corta? Eu falo o
problema e vou cortando nove lugares, ai péem no sol, os pedagos do talo de mamdo
cortado, e sara. O que a pessoa tem eu: quer que corta? A pessoa fala: quero. E prd
essas coisas de dor assim.” (B2)

0 benzimento de espinhela caida, realizado por um benzedeira, foi descrito no diario de campo de uma das
pesquisadoras:

“A mulher jovem ficou em pé em chdo reto, o benzedor mediu com uma toalha de
banho a distdncia entre a ponta do dedo minimo ao olécrano e comparou essa
medida com a distdncia entre os ombros. Informou que as duas medidas devem ser
iguais, se for diferente é caso de espinhela caida. Apds realizar as medidas, o
benzedor torceu a toalha, no sentido do maior comprimento, passou a toalha
torcida ao redor da cintura da mulher e sequrou as duas pontas com sua mdo
esquerda, com a mdo direita fez o sinal da cruz vdrias vezes na altura do o0sso
esterno da mulher. Por vdrias vezes realizou movimentos de tor¢do das pontas da
toalha, de forma a apertar um pouco mais na altura da cintura da mulher,
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pronunciou palavras ininteligiveis, continuou fazendo gestualmente o sinal da
cruz, com a mdo direita.” (P2)

Em algumas ocasides em que os usuarios relataram mal-estar geral, desanimo e cansaco, foram observados
benzimentos de natureza mais generalistas:

“A usudria fica em pé, no quintal de chdo batido, o benzedor colhe um ramo de
murta e se posiciona atrds da usudria, vai passando o ramo de murta pelo dorso da
mesma, uma espécie de varredura, e ao mesmo tempo pronuncia: Que Jesus te livre
de todo mal, pego a protegdo da Preta Velha para essa fia, livra ela de todo mal, de
doenga, peco ao Anjo da Guarda que livra seus caminhos de todo mal. A seguir, se
posiciona a frente da usudria e continua fazendo os movimentos de varredura com
o ramo de murta, desce pelos bragos até as mdos, pelas pernas até os pés, sempre
pronunciando palavras, a maioria delas de forma audivel e compreensivel, pedindo
protecdo a usudria. Reza um Pai Nosso e uma Ave Maria e faz trés movimentos em
cruz com os ramos de murta na regido epigdstrica da usudria.” (P3)

Algumas benzedeiras relataram que durante o benzimento tém visdes e intuicdes que servem para alertar
os usuarios sobre acontecimentos futuros; conforme o caso aconselham as pessoas a ndo viajarem ou ndo
participarem de uma festa ou outros eventos. Quando as pessoas ndo acatam os conselhos, em geral, se
machucam ou morrem. Destacamos o relato de duas das benzedeiras:

“Uma vez veio uma mulher aqui benzer, eu falei: cé vai viajar? Ela falou: eu vou.
Falei: ndo viaja ndo. Ela falou: mais eu preciso. Falei: daqui uns 15 dias vocé viaja.
Ela ndo obedeceu, foi e morreu de acidente. Diz que a filha dela gritava no asfalto:
a muié falou prd ndo viajar, a muié falou prd ndo viajar.” (B8)

“[..] eu benzo uma pessoa, eu vejo, chegou um mogo e sentou af e falou assim: a
senhora faz uma oragdo para mim? Eu falei: fago. Eu falei assim: o que que vocé
faz? Ele falou assim: sou montador de rodeio, boi. Eu falei: ndo vai ndo, vocé vai
machucar, vai ndo. Ele falou: Ah! Eu quero ir, eu quero ganhar um carro ou uma
moto. Falei: vocé td cheio de sangue. Ele falou: ndo, ndo tem importdncia eu vou
assim mesmo. E foi, af passado trés meis ele chegou aqui e eu falei: o cé ganhou o
carro ou a moto? Ele falou: Aqui o que eu ganhei- mostrou aquele sinaldo, mostrou
na cabega, quase morreu, ndo era pra ele ir mas ele teimou e foi, até hoje quando
ele precisa de alguma coisa ele corre aqui.” (B7)

Os benzimentos sdo realizados de forma presencial, no entanto, um das benzedeiras relatou que também
realiza benzimentos a distancia.

Durante os rituais, alguns benzedeiras prescrevem cuidados aos seus usudrios, dentre eles,
aconselhamentos que, em geral, estdo relacionados a mudanga de comportamento ou a fé.

3.3 OUTRAS PRATICAS ASSOCIADAS AO BENZIMENTO

Além dos rituais de benzimento propriamente dito, as benzedeiras realizam outras praticas que nao se
configuram como benzimento mas, emergem associadas a ele, dentre elas, ora¢des sob encomenda,
simpatias, promessas e indica¢des de plantas medicinais.

Sao frequentes as encomendas de oragdes, por parte de mies aflitas, para filhos que moram ou estudam em
outras localidades, que vdo se submeter a algum tipo de prova em escolas ou para obter a carteira de
habilitagao.
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Simpatias para engravidar sdo muito solicitadas, um das benzedeiras pendura sapatinhos de bebés
recheados de balas doces em uma arvore; sio utilizados sapatinhos de cor azul ou rosa, a depender da
preferéncia pelo sexo do bebé.

Promessas em favor da satide de outrem, geralmente, sdo feitas a Nossa Senhora Aparecida, podendo incluir
areza de tercos ou viagens a santuarios como pagamento da graca obtida:

“[...] tem uma menininha que ela nasceu com problema, daqui da cintura pra baixo
recém nascida, daqui para cima ela tinha 3 anos, ela ficava no andador, sé no
andador, a mde dela veio no comego do ano aqui, pediu pra mim, eu falei assim: 6
eu vou fazer uma oragdo pra ela, mas é s6 em outubro, uma promessa para ela pra
outubro, entdo em outubro eu falei: eu quero vocé aqui amanhd as 2 hora da tarde.
A menina que ndo tinha perna, que ndo desenvolvia as perninhas, veio andando e a
mde dela chorando. Agora, aquela moga mais bonita, agora td fazendo faculdade.”

(B7)

Aindicagao de ervas medicinais por algumas benzedeiras acontece de forma complementar ao benzimento,
geralmente, plantas cultivadas em seus quintais, oferecidas sem custo aos usuarios:

"Aqui tem uma senhora, que mora aqui na vila [...] tava com trés meses descendo
direto(menstruagdo), ndo parava, direto, ndo cortava, veio aqui, ai eu benzi ela,
nada. Ai comeu a raiz que dei pra ela, no outro dia, ndo teve nada. Ela falo: mas
qué que isso, o senhor parece que sabe mais do que o médico, ele ndo deu jeito, o
senhor deu.” (B1)

4. DISCUSSAO

Mediante a escrita em que se deu voz as benzedeiras concorda-se que “A fala do antropo6logo nio se
confunde com a do nativo porque ele, por mais perto que tenha chegado deste, simplesmente, ndo é um
nativo. O Eu ndo é o Outro”8. Tomando a liberdade de extrapolar para o contexto do presente estudo, as
pesquisadoras se aproximaram das benzedeiras mas ndo sdo benzedeiras. A narrativa aqui apresentada
advém da relacao entre o ponto de vista das benzedeiras e o olhar das pesquisadoras. Sob esta perspectiva
discute-se aqui as informacdes advindas desta relac¢do, transformadas em dados da pesquisa.

Em relagdo ao perfil das benzedeiras entrevistadas e sobre a iniciagdo no benzimento foram encontrados
dados semelhantes em outros estudos sobre esta tematica, em sua maioria, os agentes do benzimento sdo
mulheres, com idade acima de 50 anos, com baixa renda e pouca escolaridade. Ressaltamos que os estudos
citados foram realizados nos estados do Rio Grande do Sul, Sdo Paulo e Minas Gerais e Rio Grande do Norte,
respectivamente, demonstrando semelhancas em diversas regides do pais 61314,

0 ingresso na pratica da benzecdo, para a maioria das benzedeiras deste estudo, se deu na infancia, a partir
da influéncia de algum membro da familia ou atendendo a uma revelacdo divina. Quando os conhecimentos
sdo transmitidos por uma benzedeira, o aprendizado da crianca se da de forma ludica, observando e
repetindo os rituais e técnicas; nesta forma de aprendizado, o conhecimento sobre indicagdes de plantas
medicinais ou outras receitas pode ser apreendido através de estudos, porém, o processo terapéutico do ato
de benzer necessita da figura de um mestre. O aprendizado acontece, também, através da experiéncia
mistica em que informacdes sdo transmitidas por alguma entidade sobrenatural como anjos ou guias®.

0 dom emerge como aspecto primordial para uma pessoa se tornar benzedeira, como visto em varios outros
estudos 1516, 0 dom pode ser entendido como uma comunicagdo com o sobrenatural, o que confere forca e
conhecimento para a benzedeira e, a0 mesmo tempo, lhe impde uma missio, determinando que ela ndo pode
negar ajuda a quem lhe procura®.

O sacrificio da vida pessoal, determinado pelo dom, emergiu nas falas das benzedeiras, participantes do
presente estudo, quando se colocam acessiveis aos usuarios em tempo praticamente integral, ficando,
muitas vezes, sem tempo disponivel para sua vida particular. A gratuidade da pratica do benzimento é
também determinada pelo dom, uma vez que nao se considera possivel cobrar por algo que é dado por Deus.
O resultado da pratica do benzimento é atribuido a intervenc¢ao divina, portanto, ndo se pode cobrar por
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algo que ndo é diretamente realizado pelo benzedeira, no entanto, é aceitavel e, até esperado, um
reconhecimento através de um presente, seja em espécie ou em dinheiro® 15,

Considerando que a intervenc¢do divina determina o resultado do benzimento, a fé em Deus, por parte do
benzedeira e do usudrio, emerge no presente estudo como requisito essencial, independentemente da
religido que professam. Em um estudo realizado com objetivo de analisar as percep¢des de benzedeiras
sobre o cuidado a sadde da criancga, entrevistados relataram que a forca da reza ndo se encontra no ritual,
sendo necessario que os usudrios tenham fé, primeiramente em Deus e depois nas benzedeiras, e essas
devem ter fé em Deus e nas suas praticas de benzimento!4.

Uma das benzedeiras que se declarou evangélica, no presente estudo, restringe seus benzimentos as
condi¢bes de quebranto e espinhela caida. Apesar de ser evangélica, reza a oragdo catdlica Ave Maria no
ritual do benzimento de quebranto.

Um estudo com benzedeiras catdlicas, espiritas e evangélicas, demonstrou que todas tiveram como uma das
principais preocupagdes se afirmarem enquanto realizadoras de praticas do bem. A autora destaca que a
religiosidade brasileira é altamente sincrética e entre as benzedeiras nao seria diferente, observou que a
maioria das benzedeiras entrevistadas tinha um altar particular em casa, com imagens de santos e simbolos
de diferentes denominagdes religiosas. No cotidiano, as benzedeiras conseguem organizar elementos que,
por um lado estdo ligados a religido espirita e, por outro, remetem ao catolicismo e a religides afro-
brasileiras?’.

A constatagdo de que cada benzedeira tem rituais proprios, uma maneira singular de benzer, é relatada
também em outros estudos sobre essa tematical819, Dentre os materiais utilizados nos rituais, a cruz e a
agua sdo consideradas como elementos simbdlicos. A cruz, constituinte do rosario ou presente nos
movimentos realizados pelas maos da benzedeira pode significar uma apropriacio da cruz crista. A agua é
associada a ideia de limpeza e purificacdo®. Os nameros 3, 4, 5, 7 e 9 sdo considerados sagrados em diversas
culturas, desde eras remotas??. No presente estudo, a maioria das benzedeiras realiza trés sessdes de
benzimento.

O ritual de benzimento a distancia foi descrito por uma das benzedeiras entrevistadas no presente estudo.
Essa forma de benzimento é relatada em um outro estudo, no qual as benzedeiras ressaltam a necessidade
de saberem o nome e visualizarem, em uma fotografia, o rosto da pessoa a ser benzidal4.

No presente estudo, o atendimento das benzedeiras, além dos rituais de benzimento, incluiu também os
aconselhamentos e a indica¢do de plantas medicinais. Em uma pesquisa realizada com benzedeiras da
regido Sul do Brasil, observou-se que, apés o ritual completo era dada uma prescri¢ao ao usuario, incluindo
conselhos sobre comportamento e indicagdes de chas e pomadas, industrializados ou de fabricagao prépria.¢
A indicagdo de plantas medicinais por benzedeiras também é descrita em outros estudos!921,

Os aconselhamentos, os chas e as pomadas prescritos pelas benzedeiras, somente produzirdo efeito
terapéutico quando inseridos no contexto do ritual do benzimento. Fora deste contexto, perdem o
significado no processo terapéutico do usuario®.

De forma geral, foram encontradas muitas semelhancas entre os achados do presente estudo e de outras
pesquisas realizadas em diversas regides do pais, principalmente, no que concerne ao perfil das
benzedeiras, iniciacdo no benzimento, condi¢bes consideradas da competéncia da benzedeira, materiais
utilizados nos rituais e nimero de sessdes. Foram encontradas singularidades nos rituais manuais e orais,
o que evidencia uma grande diversidade nacional, regional e mesmo local.

O cenério de cuidado em satde é repleto de imponderaveis, os quais podem ser captados pela etnografia,
sob a perspectiva que entende o homem como um ser amarrado as teias de significados. A interpretacdo de
cultura e do homem envolve a explicagdo da realidade por parte dos individuos a partir de simbolos e
significados®.
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Considera-se pertinente atentar para o fato de que nossas interpretacdes nio podem revestir-se de rigidez,
uma vez que os textos antropoldgicos também se constituem em interpreta¢des de segunda mio, tendo em
vista que, somente as benzedeiras fazem a interpretacdo em primeira miao de sua pratica cultural®.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Em todas as atividades do trabalho de campo, dentre elas, a observacao de rituais, a realizacdo de entrevistas
e anotacdes em diarios, o etnografo enfrenta uma multiplicidade de estruturas conceituais complexas, por
vezes sobrepostas ou atadas umas as outras. Fazer etnografia é tentar ler um texto estranho, desbotado e
cheio de incoeréncias®. Estas afirmagdes foram vivenciadas na experiéncia de trabalho de campo das autoras
do presente artigo.

A tentativa de leitura do universo do benzimento permite afirmar que a busca por benzedeiras esta
fortemente presente no itinerario terapéutico da populacido da cidade onde este estudo foi realizado.

As benzedeiras entendem seu oficio como um dom divino ou uma missdo a cumprir e, assim, estdo sempre
disponiveis para quem os procura e, a depender da urgéncia do caso, podem atender a noite ou aos
domingos, sempre sem nenhum tipo de pagamento.

Os atendimentos ocorrem, na maioria das vezes, em espacos coletivos. Para a compreensao dos problemas
dos usuarios e escolha do tipo de benzimento, as benzedeiras efetuam uma entrevista inicial, realizam
observacdes de sinais fisicos, contam ainda com suas intuicées e ajudas espirituais. O processo do
benzimento aborda o ser humano de forma integral uma vez que as benzedeiras sdo procuradas para
solucionar problemas biolégicos, sociais, espirituais e emocionais.

Os benzimentos sdo diversificados quanto aos seus rituais orais e manuais, podendo, ainda, envolver agua,
plantas e outros objetos como imagens de santos e tecidos. Algumas benzedeiras utilizam aconselhamentos,
simpatias, promessas e indicag¢des de ervas, associados ao benzimento presencial ou a distancia.

A prética do benzimento é altamente complexa, envolvendo elementos da religiosidade, da cultura e da
medicina popular. Para a compreensdo deste contexto faz-se necessario o contato direto com o universo
pesquisado. Esse contato direto, a partir da observacio participante demanda tempo, sendo que, a cada
estada nos locais de atuacio das benzedeiras, as pesquisadoras aprimoraram a capacidade de observacao e
compreensdo sobre a pratica do benzimento. Ao mesmo tempo, a presenca das pesquisadoras tornou-se
familiar para as benzedeiras e para as pessoas benzidas, facilitando a coleta de dados.

Enquanto método de coleta de dados, a observagao participante permitiu o estabelecimento de uma relacao
interpessoal com os agentes populares de saude, favorecendo o didlogo entre o saber popular e o cientifico,
o que pode favorecer discussdes, em momentos de educacio popular em saude. No entanto, a observagdo
participante constituiu, de certa forma, em dificuldade em algumas situagdes, tendo em vista que, algumas
das pessoas benzidas necessitavam de privacidade durante os atendimentos sendo, em todos os casos,
respeitada a vontade das mesmas.

Ressalta-se a importancia da concomitancia dos processos de coleta e andlise dos dados, uma vez que
permitiu reformulagdes e determinou retornos ao campo para novas observagdes e questdes para
entrevistas, propiciando maior compreensao das agdes observadas.

A compreensdo de como as praticas de benzimento sdo estabelecidas no contexto social estudado sustenta
a afirmacgdo de que as benzedeiras, apesar de invisiveis para as equipes de saude, continuam existindo e
resistindo, recebendo o reconhecimento das pessoas por elas cuidadas. A utilizagdo de benzimentos coexiste
com outras praticas institucionalizadas e legitimadas pela ciéncia hegeménica, ndo se configurando, em
primeira instancia, como uma simples impossibilidade de acesso ao sistema oficial de satude.
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tecnolégico (CNPq) no projeto intitulado Agroecologia e Promocao de Saude. Participou da Liga
Multiprofissional de Cardiologia pela UFMS.

JEANES M LARCHERT

Possui graduacgdo em Pedagogia pela Universidade Estadual de Santa Cruz (1989), mestrado em
Educacao pela Universidade Federal da Bahia (1999) e doutorado em Educacdo pela Universidade
Federal de Sao Carlos (2013). Professora titular do Departamento de Ciéncias da Educagdo/UESC.
Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Curriculo, atuando principalmente com
formacao de professor, acdes étnicas raciais afirmativas e praticas docentes. Pesquisadora do campo
de Curriculo e Cultura e suas interfaces com as praticas pedagdgicas.

LAISE VIEIRA GONCALVES

Doutoranda em Educagdo para Ciéncia pela UNESP campus de Bauru. Mestre em Educacio pela
Universidade Federal de Sio Jodo Del-Rei, UFS]. Especialista em Didatica e Trabalho Docente e
Especialista em Ensino de Filosofia no Ensino Médio. Licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade Federal de Lavras, UFLA. Membro do Grupo de Pesquisa AVFormativa (UNESP) e
Grupo de Estudos em Educagdo Cientifica e Ambiental (UFLA). Tem experiéncia na area de
Educacdo, com énfase na formagao de professores, atuando principalmente nos seguintes temas:
educacao cientifica, formacgdo inicial de professores de ciéncias e biologia, producdo de material
didatico. Também tem experiéncia como docente na educagao basica e superior e, atualmente, atua
como revisora da Revista Ciéncia e Educaciao do PPG Educacdo para Ciéncia da UNESP de Bauru.

LETICIA AKIE NAGATA

Enfermeira graduada pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Trés
Lagoas, MS. Atua como enfermeira residente em Atencdo Basica com énfase em Satde da Familia
pela Famerp em S3o José do Rio Preto

LILIAN BARBARA CAVALCANTI CARDOSO

Graduada em Pedagogia (UFAL). Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional (IBESA).
Mestra em Educacgdo Brasileira pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGE/UFAL),
atualmente é doutoranda do mesmo programa.

LUCIANA MARQUES FARIAS

Professora de Ciéncias/Biologia e mestranda no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo
Cientifica e Ambiental UFLA

MARCIA CRISTINA BUARQUE DE ARAUJO

Graduada em Psicologia pelo Centro Universitario CESMAC. Pés-graduanda em Psicopedagogia
Clinica e Institucional - UNIT. Pés-graduada em Género e Diversidade na Escola - UFAL. Pés-
graduada em Gestdo Estratégica de Recursos Humanos - CESMAC. Capacitada em Psicologia
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Perinatal e Parental. Capacitada em Prevencio a Violéncia Contra a Mulher. Formag¢do em Terapia
Cognitivo Comportamental. Atuagdo na area educacional e atendimento clinico de gestantes e
puérperas.

MARIA APARECIDA FERREIRA DE SOUSA

Mestre em Histdria, Ensino e Narrativas, pelo Programa de Pds-Graduacdo em Histéria, Ensino e
Narrativas (UEMA); Especialista em Psicologia da Educagdo (UEMA); Especialista em Educag¢io
Especial na Perspectiva Inclusiva (UEMA); Especialista em Docéncia do Ensino Superior (FACAM);
Licenciada em Pedagogia (UFMA). Experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Curriculo e
atuacdo na Coordenacdo Pedagogica da Educagao Infantil e Ensino Fundamental, da Rede Municipal
de Ensino de Sdo Luis, Coordenacdo Pedagégica do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino do
Maranhdo, Coordenacdo de Polo de Apoio Presencial de Cursos a Distancia e Coordenagio
Pedagogica de Cursos Técnicos a Distancia - UemaNet/UEMA.

MARIA ISABEL MOURA NASCIMENTO

E graduada em Pedagogia pelo Instituto de Ciéncias Sociais de Americana (1992), Mestre em
Educacdo pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas -PUCAMP (1996) e Doutora em
Educacao, Area de Concentracdo: Filosofia e Histéria da Educacdo, pela Universidade Estadual de
Campinas (2004), Pés-Doutorado em Historia e Filosofia da Educacdo pela Universidade Estadual
de Campinas-UNICAMP (2011). Bolsa de Produtividade em Pesquisa-Funda¢do Araucaria
2014/2016. Possui Bolsa Produtividade em Pesquisa CNPq. Atualmente é professora Associada da
Universidade Estadual de Ponta Grossa-UEPG onde trabalha desde (1990) e atua como Professora
no curso de gradua¢do em Educacdo e no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, Mestrado,
Doutorado e Pés Doutorado desta instituicao. Membro do Comité Cientifico de Ciéncias Humanas do
PIBIC/CNPq -UEPG, (2008/2010). Assumiu em (2009 / 2012) titularidade como membro do Comité
de Assessoramento da Educagdo (CAAs) da Fundagio Araucaria. E associada da SBHE e Secretaria
Executiva do HISTEDBR(2002-2011). E membro de corpo editorial e parecerista de Revistas da area
da Educagio, como: HISTEDBR On-line (UNICAMP/SP), Olhar de Professor (UEPG/PR), Periddico da
Revista Roteiro Editora Unoesc, Editora da Universidade Estadual de Maringa(Eduem/PR);
Participa como lider no Grupo de Pesquisas Histdria, Sociedade e Educagao” dos Campos Gerais - PR
no contexto internacional, com participacdo de pesquisadores da Universidade de Rovuma
Mocambique. Participa desde 1992 do Grupo de Estudos Sociedade, Historia e Educacdo no Brasil
(HISTEDBR) Tem experiéncia na Educacdo, com énfase em Histéria da Educacdo, atuando
principalmente nos seguintes areas: Historia, Trabalho e Educacdo; Historiografia da Educacao;
Histdria da Reconstrugdo das Institui¢des, Escolares no Brasil; Imprensa e a Educagdo e o Negro e a
Educacgao

MARIA NEIDE SOBRAL

Professora titular aposentada do Departamento de Educagdo da Universidade Federal de Sergipe.
Doutorado em educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte, po6s doutrado em
educacdo e comunicac¢do pela Universidade Aberta de Portugal

MARIA REGINA DUBEUX KAWAMURA

Docente do Instituto de Fisica da Universidade de Sao Paulo, atuando também junto a P6s Graduagao
Interunidades de Ensino de Ciéncias da USP. Desenvolve atividades voltadas para a educag¢do
cientifica, em Ensino de Fisica em multiplos niveis, com énfase em pesquisas sobre diferentes
dimensdes do conhecimento cientifico curricular.

MAYRA LOHANA SOARES DOS SANTOS

Enfermeira graduada pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), p6s graduada em
Auditoria em Servicos e Sistemas de Saude pela Universidade do Oeste Paulista - UNOESTE. Atua
como enfermeira em Estratégia Saide da Familia no municipio de Nova Andradina, MS
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MONICA DA SILVA MENEZES

Graduada em enfermagem pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, cursando poés-
graduacdo de Enfermagem em Oncologia na FARESE - Faculdade da Regido Serrana. Tem
experiéncia na drea de enfermagem em UTI. Destaque em 32 lugar na categoria Académico no IV
Simpdsio Internacional de Enfermagem em Terapia Intensiva: Neonatal/Pediatrico/Adulto, na
Faculdade de Medicina da UFMG.

PEDRO D. FRANCO

Bacharel em Comunicagdo Social e mestre em Historia Social da Cultura pela PUC-Rio. Sua
dissertacdo de mestrado enfoca o relacionamento entre experiéncias religiosas e ideias politicas na
histéria do Ocidente, em particular a maneira como esse problema foi tratado na obra do fil6sofo
germano-americano Eric Voegelin. Hoje Franco faz pés graduagdo em Estudos Interdisciplinares na
New York University, onde busca diagnosticar e produzir estratégias de intervencao para ambientes
ideologicamente polarizados.

POLLYANA CRISTINA ALVES CARDOSO

Licenciada em Ciéncias Biol6gicas pela Universidade Federal de Lavras (UFLA), onde foi integrante
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e também como voluntaria no
Programa Institucional de Bolsas destinadas as Licenciaturas (PIBILIC). Participou do grupo de
estudos em educacdo cientifica e ambiental e atualmente é mestranda no Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo Cientifica e Ambiental (PPGECA) da UFLA. Atua em pesquisas sobre a
formacao inicial e continuada de professores no ensino de ciéncias e biologia a partir da analise de
praticas pedagogicas

RAQUEL DE MATOS DEIRO LEAL

Graduagdo em Licenciatura em Pedagogia - UNIR-Universidade Federal de Rondonia - Vilhena / RO,
concluida em agosto / 2015. Pés-graduacdo em TCS- Tecnologia da Informacdo e Comunicagio na
Educacao - Faculdade Sao Braz de Curitiba/ PR - Concluida em dezembro/ 2016.

REJANE TAVARES SALES DE SOUZA RIBEIRO

Graduacao em Licenciatura em Pedagogia - FAEL- Faculdade Educacional da Lapa - Lapa / PR,
concluida em margo / 2014. P6s-graduacao em Educacgdo Infantil FAEL - Faculdade Educacional da
Lapa, Lapa / PR - Concluida em outubro / 2017.

RENATA LOPES DA SILVA

Licenciada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta Grossa-UEPG. Mestre e Doutora em
Educacdo-UEPG na linha de Histéria e Politicas Educacionais. E professora do Departamento de
Pedagogia-DEPED da Unversidade Estadual de Ponta Grossa-UEPG. Trabalha com as tematicas
inseridas na area de Didatica e Praxis Educativa; andlise politica e pedagdgica do ensino como
pratica social.

RICHARD LIMA REZENDE

Professor de Ciéncias/Biologia e mestrando no Programa de Pés-Graduag¢ao em Educacao Cientifica
e Ambiental UFLA

RODRIGO DA SILVA ALMEIDA

Graduado em Psicologia. Mestre em Psicologia pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL).
Especializando em Psicopedagogia Clinica e Institucional pelo Centro Universitario Tiradentes
(UNIT), e especializando em Psicanalise (SANAR).
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SANDRA REGINA COSTA DOS SANTOS

Mestre em Ensino. Especialista em Psicopedagogia. P6s graduacdo em Gestdo Publica e Pds
graduacao em EaD pelo Instituto Federal do Parana. Pedagoga com experiéncia na area de Educacao,
atua como Coordenadora Pedagégica na rede de ensino municipal de Paco do Lumiar; Professora na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na rede de ensino municipal de Sdo Luis; atuando também na
Assessoria Técnica no Nucleo de Tecnologias para Educagao (UEMAnet).

SHAYANE ROSY DO CARMO FARIAS

Graduada em Psicologia pelo Centro Universitario Tiradentes (UNIT). Especialista em Psicologia do
Transito pela UNYLEYA. Especialista em Psicologia Clinica e Saide Mental pelo Centro Universitario
CESMAC. Especializanda em Neuropsicologia Aplicada ao Transtorno do Espectro Autista pelo CBI
of Miami. Aluna especial na disciplina Analise do Comportamento Aplicada a Educagao Especial, pelo
Programa de Pds-Graduag¢dao em Educacdo (PPGE), da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

SIDYCLEIDE GOMES DE SOUZA LUCENA

Especializanda em Psicopedagogia Clinica e Institucional pelo Centro Universitario Tiradentes -
UNIT, Especializanda em Neuroeducacao pela Universidade Estacio de Sa.

SILVANIA RODRIGUES ARAUJO

Po6s Graduada em Orientacdo Educacional, Supervisdo e Gestdo Escolar pelo Centro de Avaliagio,
Planejamento e Educa¢do do Maranhdo - CAPEM. Graduada em Pedagogia Licenciatura, Habilitagcdo
em Magistério de Disciplinas das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Disciplinas Pedagogicas
do Ensino Médio e Orientagdo Educacional pela Faculdade Santa Fé. Experiéncia em Ead no Nucleo
de Tecnologias para Educac¢ao- Uemanet como Tutora Presencial, Assistente da Pratica Profissional
e Formacgdo Continuada nos Cursos Técnicos e Cursos Superiores de Tecnologias. Assistente
Pedagdgica nos Cursos Superiores de Tecnologia s e atualmente como Pratica Profissional nos
Cursos Técnicos.

SUELI SANTIAGO BALDAN

Enfermeira, docente no Curso de Enfermagem da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
Campus de Trés Lagoas - UFMS/CPTL - Doutora em Promoc¢do da Saude pela Universidade de
Franca, SP.

THIAGO RUBIM ALVES

Licenciando em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal de Lavras (UFLA) e integrante do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

VALDIR FERREIRA DE LUCENA FILHO

Especialista em Telecomunicacoes e Redes de Computadores: Tecnologias Convergentes, pela
Universidade Estacio de Sa/AL. Especialista em Gestdo Publica, pela Escola Superior do Ministério
Publico da Unido- ESMPU.

VITORIA EMANUELA DE SOUSA COSTA

Discente do curso de Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal de Lavras (UFLA) e integrante
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).
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