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Resumo: Apesar de amplo amparo na Legislagdo Brasileira vigente e dos muitos documentos
curriculares (entre orientagdes, diretrizes curriculares, cartilhas, manuais, etc.) publicados nas
Ultimas trés décadas nas esferas municipal, estadual e federal; ainda vivemos o grande paradigma
da Inclusdo Escolar de estudantes deficientes em nossas salas de aulas. Trata-se de uma Pesguisa
Qualitativa em Educacdo na qual investigamos neste trabalho o olhar de trés professores
coordenadores pedagogicos (PCP) sobre a inclusdo escolar de alunos deficientes em salas de
aulas regulares da Educacdo Bésica de trés diferentes escolas que homeadamente “hasteilam a
bandeira” da Inclusdo Escolar do Deficiente. Os resultados sugerem uma visdo de inclusdo
escolar “puramente” para atender a legislagéo vigente, que visa “exclusivamente” a socializagdo
do deficiente como alvo de caridade e sem grandes metas de ensino que possibilitem igualdade
de acesso ao conhecimento escolar e até mesmo a permanéncia nas escolas investigadas.

Palavras-chaves: Educagdo Escolar Inclusiva. Inclusdo Escolar. Professor Coordenador
Pedagogico (PCP).

Introducéao

Buscamos neste artigo investigar a inclusdo escolar do estudante deficiente na visao
de professores coordenadores pedagdgicas em diferentes escolas de duas cidades do interior
paulista. Nossos objetivos principais foram: (a) investigar como os Professores Coordenadores
Pedagogicos (PCP) de trés diferentes escolas publicas compreendem a inclusdo escolar do
estudante deficiente na rede publica de ensino; (b) como compreendem a questdo da incluséo
escolar do deficiente na escola e de (c) e de seu posicionamento ou papel enguanto professor
coordenador pedagdgi co.

O auno deficiente tem o direito a0 acesso, frequéncia e permanéncia em turmas
regulares da Educacdo Bésica, aspectos ja regulamentados pela legislacdo pertinente. Entretanto,
muitas escolas publicas, em sua maioria, ainda ndo trabalham de forma a incluir, no sentido
proposto por Mantoan (2015), Sassaki (2010) e Mantoan e Prieto (2006), ja que estes alunos sao
recebidos em instalagbes que ainda priorizam o trabalho de inclusdo do deficiente ainda

pertinente a0 mundo “visivel”, precisamente voltado a acessibilidade motora (isto €, da insercéo

! As palavras “Olhar”, “Visdo” referem-se, no contexto deste trabalho, exclusivamente ao “posicionamento”,
“compreensdo” e “percepcdo” do PCP diante dos temas abordados nas entrevistas.
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de rampas, eevadores, mobilidrios e banheiros adaptados, placas, faixas, pisos, cuidadores,
intérpretes de lingua brasileirade sinais— LIBRAS, etc.) e a socializagdo destes estudantes com a
comunidade escolar. No que se referem a inclusdo do estudante deficiente, ha muitos outros
aspectos gue historicamente foram e continuam sendo negligenciados, pois eles estdo no ambito
da inclusdo rea e que dependem de amplos e macigos investimentos financeiros em formacéo
pedagdgica do professor, sensibilizagdo da comunidade escolar, melhor compreenséo dainclusdo
enguanto realidade e, essencialmente, uma mudanca paradigmética da Educacéo Escolar.

O processo de incluséo escolar de alunos deficientes teve inicio na década de 90 no
Brasil. Desde este periodo muito se avancou ao que se refere a legislagdo e nas discussdes
pertinentes a esta tematica. Dentre os principais documentos, pode-se destacar: (1) Constituicdo
Federal do Brasil, Art. 206, inciso | e Artigo 208; (2) Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN, Lei 9394 de 1996, Artigo 59, incisos | e ll1; (3) Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, Le 8069 de 1990, Art. 53, inciso |; Artigo 54, Inciso IIl. Em nivel
mundia destacam-se duas principais: (i) a Declaracéo de Salamanca, adotada pela Organizacéo
das Nagdes Unidas (1994), a qual busca a equidade de oportunidades para pessoas com
deficiéncia e a (ii) Conferéncia Mundia de Educacdo para Todos (1990) que discutiu a busca
por politicas educacionais de qualidade que visem a ampliagdo do acesso e permanéncia na
escola, além da implementacdo servicos educacionais voltados a todos os aunos, deficientes ou
ndo. A despeito de todo o aparato legal existente, ainda existe no meio escolar muita falta de
informacdo, desconhecimento de direitos, preconceitos, rejeicdo completa e indmeras
dificuldades pertinentes a inclusdo escolar de alunos que fogem aos padrbes da chamada
“normalidade” em escolas publicas e particul ares.

Infelizmente o estudante deficiente € visto por muitos professores e gestores como
incapaz e “doente” ou “coitadinho”, em situacdo de desvantagem “ocupando, no imaginario
coletivo, a posicao de alvos de caridade, e ndo de sujeitos de direitos sociais, entre os quais se
inclui o direito a Educacgdo” (BRASIL, 2006, p.307, grifos nossos).

Ha uma rejeicdo crescente a pessoa com deficiéncia e que toma aspectos midiéticos e
politicos no Brasil, no sentido de que a crianga com deficiéncia ef etivamente ndo nasga. Situacéo
que reacendeu recentemente o debate sobre a eugenia® ou a ideia de pureza de uma sociedade
perfeita e, por consequéncia, sem deficientes. Outro ponto a ser destacado é o constante
mascaramento da condicéo de inclusdo escolar real do deficiente em fungcdo do que Dorziat

(2004) chamou de ‘inclusdo excludente’, situacdo que o deficiente estd na escola, possui

® Ver a polémica em web: https.//www.terra.com.br/noticias/abortar-nao-e-discriminar-deficientes-diz-

medico,eedeb022c525301c907453af 7f585a59scsyrjiv.html Acesso em 11.02.2019.
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adaptacOes curriculares no mobilidrio e até pedagogicas, mas a inclusdo efetivamente ndo
acontece.
As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica também

destacaram que

A construgdo de uma sociedade inclusiva é um processo de fundamental
importancia para o desenvolvimento e a manutencdo de um Estado
democr atico. Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo
ao espaco comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve estar
orientada por relagbes de acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das
diferencas individuais, de esforco coletivo na equiparagdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida (BRASIL,
2001, p.20, grifos nossos).

A histériadainclusdo no Brasil foi marcada por grandes mudancas no que se refere a
inclusdo da pessoa com deficiéncia nas salas de aulas regulares. A regra era a da
institucionalizacdo e insercéo nas entidades de assisténcia a pessoa deficiente. O inicio da
abertura da escola publica deu-se nos anos 1970 com a criacdo de classes especiais e inser¢céo
destes estudantes no interior da escola publica. Contudo, mesmo estas chamadas classes
especiais ndo eram para todos. Geralmente se tratavam de salas alocadas em espacos diferentes
ou até isoladas das demais. A inclusdo escolar estd em processo acelerado e depende de
investimentos que garantam o Atendimento Educacional Especializado (AEE) num periodo
letivo e a manutencdo deste mesmo estudante na sala de aula regular no outro periodo, de modo
que se possa,

[...] investir no processo de desenvolvimento do individuo, busca-se a criagao
imediata de condicdes que garantam o0 acesso e a participacdo da pessoa na
vida comunitaria, através da provisio de suportes fisicos, psicolbgicos, sociais
einstrumentais (ARANHA, 2001. p.141).

Este processo remete a reestruturacéo dos sistemas de ensino que deve se organizar
de modo a dar respostas as necessidades educativas especiais a todos os alunos e aunas —
deficientes ou com atas dotagdes — trata-se de uma grande divida social para ser paga com a
sociedade (BRASIL, 2001). O papel da escola e de seus atores € inequivocamente central neste
processo de inclusdo escolar, pois € no interior da escola que os alunos com aguma deficiéncia
estardo expostos as condicdes de ensino-aprendizagem ofertadas, nos diferentes curriculos, na
convivéncia com o outro e na diversidade. Alias, a busca por uma sociedade inclusiva ndo

objetiva apenas ou exclusivamente
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[...] garantir apenas espagos adequados para todos. Ela fortalece as atitudes de
aceitacdo das diferencas individuais e de valorizacdo da diver sidade humana
e enfatiza a importancia do pertencer, da convivéncia, da cooperacéo e da
contribuicdo que todas as pessoas podem dar para construirem vidas
comunitarias mais justas, mais saudaveis e mais satisfatorias (SASSAKI, 2010,
p. 172, grifos nossos).

Romagnolli e Ross (2008) sustentam que a inclusdo escolar do estudante deficiente
trata-se de projeto coletivo e de enfrentamento e afrontamento no qual os professores
necessariamente precisem “afrontar o desafio de uma escola inclusiva, que implica em mudangas

em suas préticas pedagogicas”’ (p.10). Assim,

A inclusdo deve ser um projeto da comunidade educacional que requer a
participacdo dos pais e pode contar com a participacdo de outros segmentos da
sociedade, j& que somente na medida em que sgia um projeto coletivo se
assegurara que toda a comunidade educacional se responsabilize pela
aprendizagem e promocéao de todos e de cada um dos alunos (ROMAGNOLLI,
ROSS, 2008, p.10).

A esta atura, cabe questionar: o professor coordenador pedagdgico (PCP) atua
também em processos de inclusdo escolar? Quais contribuicdes sdo provenientes deste

profissional da Educacdo Escolar quando o assunto é Inclusdo Escolar do Deficiente?

2. Qual é o papel do Professor Coordenador Pedagdgico na I nclusdo Escolar ?

Conta-nos Saviani (2007) que a funcdo do PCP passou na Histéria da Educacdo
Brasileira por diversas nomenclaturas, de “prefeito geral” nos séculos XVI e XVII regido pelo
Ratio Sudiorum a “inspetor de estudos”, “supervisor”, etc., mas que mantinha e mantém
proximidade com o papel deste mesmo PCP atualmente, isto &, aguele quem assiste aulas dos
professores, |é e acompanha os apontamentos ou cadernos dos alunos, adverte os professores e,
se necessario, leva as “ocorréncias” ao conhecimento do Diretor de Escola ou Vice-diretor. Este
autor aponta que, desde o inicio, o papel do “prefeito geral” (hoje, o PCP), era a fiscalizacdo e o
controle.

Segundo Fernandes (2004) a “funcdo” de PCP trata-se de “ocupacdo temporaria”,
isto € ndo estd vinculada a cargo por meio de concurso publico. A funcdo esta sujeita a
designacéo ou, em escolas democraticas, na eleicdo pelos pares para que um dado professor
realize a funcdo de PCP por certo periodo de tempo. Assim, ndo ha estabilidade na funcéo,

podendo o professor desligar-se dela a qualquer tempo ou pelo interesse da gestdo escolar. O
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pleito por tal fungdo tratava-se de uma reivindicacdo antiga dos professores justamente pela
auséncia de participacéo dos professores no processo da reforma educacional. Neste sentido, a

autoradiz:

Ta fungdo, a partir da Resolugdo no 28/96, passou a estar presente em todas as
unidades escolares com mais de dez classes em funcionamento, em acordo com
0 artigo n° 21 da Lei no 444/85 (SAO PAULO, 1985). Nesse sentido, a
expansdo da funcdo no ambito da reforma educaciona atendeu,
contraditoriamente, as reivindicagcbes dos movimentos docentes organizados
gue h& vérios anos defendiam a criacdo da funcdo de coordenacdo como parte
da carreira aberta e nd como cargo na estrutura da rede estadud
(FERNANDES, 2012, p.802).

Aliés, o papel principal da supervisdo escolar (antiga nomenclatura do PCP) com
forte viés do modelo norte-americano, era controlar, fiscalizar e vigiar professores e aunos,
acoes que em conjunto promoveriam a melhoria da Educagdo Naciona (DOMINGUES, 2014,
SOARES, 2012). Segundo estes autores a década de 80 foi decisiva, pois, com a promulgacéo da
Constituicdo Cidada em 1988, existira pressdes para uma revisdo democrética do papel do PCP
na Escola e que se rompesse com 0 model o tecnicista anteriormente em vigor. Vale destacar que
o PCP, como é conhecido atualmente, somente foi a partir da Lei 9394/96 (ALMEIDA, 20123;
2012b; DOMINGUES, 2014), que além de prever sua formacdo nos cursos de Pedagogia em
todo o pais e, de acordo com Soares (2012, p. 77) o PCP é aguele que auxilia, coordena
atividades com os demais professores, contextualiza e pesquisa.

Considerando o exposto e no contexto do Estado de S&o Paulo, um trabaho
importante a ser realizado é inerente ao professor que atua como Coordenador Pedagogico nas
escolas estaduai s atual mente, pois tem como pauta de suas atribuicdes (Ver Art. 2.° da Resolucéo
35/2000, SEE/SP), entre outros aspectos, (a) assessorar a dire¢do da escola na coordenagéo de
projetos, (b) articular acbes pedagdgicas desenvolvidas na escola, (€) em relacionar-se com a
comunidade, (d) organizar as atividades das aulas de trabalho pedagogico coletivo (ATPC) e, por
fim, (e) subsidiar o professor nas atividades docentes e reforco da aprendizagem (SEE/SP, 2000).
Recentemente, a func¢&o de professor coordenador foi regulamentada pela Secretaria Estadual de
Educacéo (SEE/SP) paulista pela Resolugdo SE 75, de 30-12-2014, que — Dispde sobre a fungéo
gratificada de Professor Coordenador, desta, destacamos os itens | e V, que tratam

especificamente de algumas caracteristicas das atribui¢cdes deste profissional:

orientar o trabalho dos demais docentes, nas reunides pedagdgicas e no
horério de trabalho coletivo, de modo a apoiar e subsidiar as atividades em
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sala de aula, observadas as sequéncias didaticas de cada ano, curso e ciclo [...]
V - decidir, juntamente com a equipe gestora e com os docentes das classes
e/lou das disciplinas, a conveniéncia e oportunidade de se promoverem
inter vengdes imediatas na aprendizagem, a fim de sanar as dificuldades dos
alunos, mediante a aplicacdo de mecanismos de apoio escolar, como a
insercéo de professor auxiliar, em tempo real das respectivas aulas, e a
formag8o de classes de recuperagdo continua €/ou intensiva (SEE-SP, 2014,
grifos nossos).

Além do exposto, a Resolucdo SE 75 prevé que o professor coordenador pedagdgico
assuma a responsabilidade de formag&o em servico de professores no interior da escola publica.
Uma tarefa de grande responsabilidade quando consideramos as especificidades e as
necessidades formativas a serem contempladas. Esta modalidade de formagdo prevé que PCP
envolva-se diretamente na gestdo dos processos de inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia,
aém de subsidiar o trabalho docente no interior da sala de aula. Acerca da atuacdo do PCP, o
documento Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, em seu Volume 3, A Escola,
organizado por Maria Saete Fabio Aranha, do Ministério da Educacdo, faz os seguintes

questionamentos sobre o papel da coordenagéo escolar:

A Coordenagdo Pedagbgica encontra-se presente e atuante no cotidiano das
diferentes classes? A Coordenagdo Pedagdgica da suporte efetivo aos
professores? A Coordenacdo Pedagogica coordena agdes cooperativas entre 0s
diferentes contetidos curriculares? (BRASIL, 2004, p.11)

Tendo como horizonte o0 Projeto Politico Pedagogico da Escola, o PPP, este
documento aponta também gue, ainclusdo dos estudantes deficientes se faz com um empenho da
coordenagdo escolar e que € de importancia fundamental no que se refere: aos percursos da
escola e no plang amento destes, na coordenacdo e elaboracao de projetos, na busca por recursos
e parcerias publicas ou privadas, acordo de cooperagdo e convénios, aém de um continuo
exercicio de reflexdo critica sobre o papel da sociedade e do exercicio da cidadania, além do
proficuo trabalho de reflexdo, andlise e plangamento. Deste modo, para o professor

coordenador,

Seu trabalho ndo pode ser executado em gabinete, mas sim, na realidade do
cotidiano das salas de aula. Ela precisa ser ativa e presente em todas as
instancias da escola. E ela que vai promover a unidade da equipe na busca
do sucesso didatico-pedagdgico da escola, fazendo a mediacdo entre as
diversas areas do conhecimento e entre os diferentes profissionais
(BRASIL, 2004, p.13, grifos nossos).
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No que se refere ainclusdo do estudante deficiente na escola e em um estudo sobre o
papel do professor diante desta problematica, Roriz e Ferreira (2017) concluem apontando: 0s
principais problemas na percepcao de professores que atuam diretamente na educacéo inclusiva e

também o que compreendem sobre papel do PCP, isto €,

Alguns professores justificaram este impedimento com o elevado nimero de
alunos das suas turmas, com a falta de técnicos especializados e de r ecur sos
materiais nas escolas e com falta de formacéo para a prética da inclusao.
Mas também referiram a insuficiente acdo supervisiva do coordenador
pedagOgico nesse processo, no sentido de os auxiliar a encontrarem as
estratégias pedagogicas que possibilitem uma pratica de ensino que
promova a aprendizagem em todos os alunos. Ta se deve a que aguns
coordenadores pedagdgicos confirmaram necessitar, eles proprios, de
formacdo na diferenciacdo pedagdgica e na inclusdo escolar (RORIZ,
FERREIRA, 2017, p.28).

3. Metodologia

Trata-se de uma Pesquisa Qualitativa em Educacio (LUCKE, ANDRE, 2013; STAKE,
2013; GIL, 2011) na qual o pesquisador manteve o contato direto com o local onde os fendmenos
ocorreram. NO nosso caso, a entrevista semiestruturada (FLICK, 2011) foi uma modalidade de coleta
de dados que mais coadunou aos objetivos propostos, pois permitiu ao participante explicitar e
argumentar sobre seus pontos de vista sobre uma dada temética. As professoras coordenadoras
pedagogicas (PCP), participantes neste trabalho, sdo oriundas de trés diferentes escolas publicas
estaduais de Ensino Fundamenta Il e Ensino Médio. As escolas requisitaram a funcéo do PCP por
possuirem mais de oito classes em funcionamento (cf. Resolugdo SEE/SP 75). O contato inicial
ocorreu no primeiro semestre de 2017 em duas distintas cidades do interior paulista. As participantes
assinaram a0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) na forma de convite que
explicitava as condi¢cdes de participacdo no projeto de pesquisa. Vale ressaltar que o projeto foi
submetido e, posteriormente, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Medicina
de Botucatu (CEP - FMB/UNESP, protocolo CAAE 67430717.9.0000.5411).

As entrevistas ocorreram em dias, horarios e salas indicadas pelas proprias PCP para a
sua realizagdo. Assim, de forma reservada, os encontros ocorreram na sala da coordenagdo escolar.
Os dados foram registrados em audio por meio de um gravador de audio digital e, apos a transcricdo
dasfalas, os arquivos foram destruidos. Para fins de preservacdo daidentidade dos participantes, eles
tiveram seus nomes alterados por nomes ficticios. Os dados obtidos foram analisados de acordo com

uma andlise temética proposta enquanto Andlise de Contetido (cf. BARDIN, 2009), que se trata de,

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes visando obter por
procedimentos sisteméicos e objetivos de descricdo do conteddo das
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mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condices de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2009, p. 44).

Desta forma, para acancar os objetivos propostos, utilizamos o roteiro de entrevista

semiestruturada (ver Quadro 1, ver abaixo).

Quadro 1. Roteiro de Entrevista utilizado neste estudo.

Questdes elabor adas para a realizacdo da entrevista com o Professor Coor denador
O que é ainclusdo escolar paravocé?
Como se sente em relagdo ainclusdo escolar? Explique.
O que pensa sobre ainclusdo do aluno surdo nas escol as regulares? Justifique.
Quais poaliticas sdo adotadas se um aluno deficiente quer se matricular em sua escola? Explique.
V océ possui deficientes matriculados?
A escola possui adaptacOes para receber alunos deficientes (ou com necessidades educativas
especiais)? Quais?
O coordenador pedagdgico pode contribuir com ainclusdo destes aunos? De que forma?
Existem acOes neste sentido?
Teriaago a acrescentar?

~AODdDPRE

o

0o N

4, Resultados e Discussao

Os resultados principais foram apresentados no que consideramos as categorias e
subcategorias principais das entrevistas, entre elas, o papel do professor coordenador pedagdgico
frente a inclusdo escolar do deficiente, politicas de inclusdo adotadas na escola em que atua e
sentimentos em relacdo ao processo de incluséo escolar, entre outras. As entrevistas foram

descritas nositens 4.1, 4.2 e 4.3 a seguir.

41. PCP1-Maristela

A professora coordenadora pedagdgica que chamaremos pelo nome ficticio Maristela
tem 51 anos de idade, é solteira, tem 25 anos de magistério, esta ha trés anos na escola atual, ndo
acumula cargo ou tem outra fonte de renda. Na escola que atua como PCP ela cumpre jornada de
40 horas semanais. Disse-nos que é graduada em L etras, desde 1991, pela Universidade Estadual
Paulista — UNESP e é pos-graduada em Educacdo. Disse-nos que com o tempo aprendeu a
admirar 0 magistério e que: “o quanto ensinar tem sua importancia e valorizagdo”. Acredita que
ndo recebeu formacao adequada para atender as dinamicas apresentadas pela escola e sintetizou:

“A universidade ndo prepara para 0 ensino regular”’. Maristela € PCP numa escola que tem
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adaptaces estruturais para receber alunos deficientes. O quadro abaixo sintetiza a entrevista com
aPCP Maristela.

Quadro 2. Sintese da Entrevista com a professora coordenadora Maristela

Categoria | Subcategoria Unidade de Unidade de Contexto
Registro
Definicéo de [..] que €ele [0 deficiente] tenha a mesma
incluséo Paradigma da oportunidade que os demais que estdo aqui~ dentro.
escolar pelo A Espera-se que o Estado ofereca as condicfes para
Normatizagdo X
Professor d L gue este aluno tenha as mesmas oportunidades que
o Deficiente .
Coordenador 0s demais.
Pedagdgico
- N&o tem nem o que contestar. E lei. Ele tem o
.POI'“C?S de Repebeo direito. A gente ndo pode falar: ‘néo, este aluno
inclusdo na deficiente por ~ : T . . :
escola obrigacio ndo vai estudar aqui’. E uma lei e a lei se aplica
legislacio legal [..] desde que tenha vaga, tendo a vaga ele pode
estudar.
[...] achei que fosse mais uma coisa errada, se
Sentimentos <[51ss]|m posso dizer, gque o governo tinha implantado
eméﬁ ;goao Enfrentamento [...] euvejo que hoje eles[os estudantes deficientes]
se adaptam muito bem. E uma realidade que todos
B precisam enfrentar.
Concepcdes Eu acho excelente a inclusdo contanto [...] que o
do Professor Estado nos ofereca recursos, porque nds nio
Coordenador . temos|...] SO que nds ndo temos [ pessoal] .
Pedagogico Ausencia de [..] Quem tem que preparar material para este
. SObr? a recUrsos aluno quando é inclusio? E o proprio professor.
inclus3o do humanos e A . — .
deficiente na materiais pesar de toda a dificuldade, funciona [...] mas
escola falta cuidador.
pablica [..] ndo que o Estado nos dé este suporte.
Infelizmente ndo é dado, certo?
Politicas de Ele [o surdo] tem a intérprete que foi com muita
inclusdo na luta [ que conseguimosg] [...] Elavem, mas[...] ndo é
escola: t&o bem preparada quanto precisaria.
curriculo [..] tem piso tétil, tem elevador, tém rampas, tudo
para o deficiente [fisico], mas ainda falta apoio ao
professor, a parte pedagdgica é falha neste sentido,
Despreparo muito falha. O professor ndo tem uma formacéo
para trabalhar com este aluno [deficiente]
[..] Como que esses professores que tém oito
disciplinas véo trabalhar com esse aluno
[deficiente]? I sso € muito falho no Estado [de SP].
O professor néao tem essa formacéo. A gente fica
procurando.
Papel do Faltam Muitas vezes a escola ndo tem recursos apropriados
Coordenador adaptactes para isso. O professor até quer fazer um trabalho
Pedagdgico especificas diferenciado e ndo consegue.
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[..] Tem éevador, tem cuidadoras [...]e temos a

sala de recursos para o aluno frequentar fora do

periodo dele. E um apoio.

Compreender a | [A intérprete] ndo vai explicar a ele a matéria [...]
incluséo do os professores, eles acham que porque a intérprete

surdo naescola | estd ali, ah vocé pega e explica.

Adaptactes

Das andlises decorrentes da entrevista com a PCP Maristela fica evidente a questdo
da normalizagdo da deficiéncia perante os demais aunos da escola publica considerados
“normais”’, pois na visd dela trata-se de oferecer oportunidades iguais a todos os aunos.
Relatou-nos “Porque na sociedade, nds temos todos os tipos de alunos”. Parece-nos que na
visdo de Maristela a escola publica — reproduz em seus bancos escolares equitativamente os
diferentes individuos presentes na populagdo. No entanto, esta reproducdo ou equidade sugerida
ndo representa a sociedade como um todo, ja que os alunos usuérios da escola publica remete,
em suamaioria, a populagao carente e sem recursos para pagar por um col égio particular. Sugere
uma mudanca no idedrio docente e da comunidade escolar quando diz que se trata de “uma
realidade que todos precisam enfrentar”. Estes dados sdo consistentes com a literatura que
aponta, em estudos de Rosin-Pinola e Del Prette (2014) e Mantoan (1997), que a inclusdo do
deficiente exige ‘diferenciacdo pedagdgica’, materiais especificos, curriculo que atenda as
necessidades de todos os alunos numa proposta de organizacdo do sistema escolar e de uma
mudanga que ndo pode ocorrer no iImproviso e em ajustar a escola a “necessidades imediatas”,
por exemplo, a chegada de um auno surdo.

No que se refere a inclusdo a PCP Maristela relatou-nos que as dificuldades estéo
na falta de recursos (materiais € humanos) no que se refere a inclusdo do estudante deficiente.
Segundo a PCP, estes recursos materiais e humanos ndo existem ou insuficientes na escola que
atua, pois muitas vezes € o professor quem fica sobrecarregado com a responsabilidade de
adquirir —do préprio bolsol, ou seja, com recursos financeiros proprios quaisquer materiais
necessarios a inclusdo dos estudantes deficientes. A PCP Maristela criticou a ma formacéo de
professores intérpretes de LIBRAS que, apesar de terem conquistado “com muita luta” a vinda
deste profissional, “esta intérprete ndo € tdo bem preparada quanto precisaria”, ja que sua
formagdo depende de uma classificacéo de professores (um "list&o™") e de um curso de apenas 40
horas-aulas sobre a linguagem brasileira de sinais (LIBRAS). Estes dados encontrados na

entrevista com Maristela so consistentes com os trabalhos de Roriz e Ferreira (2017).

" Segundo Aranha (2001) o processo de desinstitucionalizagdo e integragdo do deficiente na sociedade,
“fundamentou-se, entdo, na ideologia da normalizago, que representava a necessidade de introduzir a pessoa com
deficiéncia na sociedade, gjudando-a a adquirir as condigdes e os padrdes da vida cotidiana 0 mais proximo do
normal, quanto possivel” (ARANHA, 2001, p.15).
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Segundo Maristela, hd uma confusdo sobre o que os intérpretes de LIBRAS podem
ou ndo podem fazer no momento de interpretar o contelido ministrado pelo professor da aula
regular para o aluno surdo: “- Ela n&o vai explicar a elea matéria? E uma grande confusio em
torno disso também” (trecho da entrevista Maristela). Afinal, qual € o papel do intérprete de
LIBRAS? Traduzir? Interpretar? Contextualizar? Na verdade, trata-se de tudo isso, pois nenhum
ensino em LIBRAS esta fora de um dado contexto nem da parte de quem ensina e tampouco da
perspectiva do aprendiz (MARTINS, GIROTO, 2011). Trata-se, assim, de um ensino situado e
contextualizado. Assim, quem faz a transposi¢éo cultural do mundo dos ouvintes para o surdo é
o intérprete de LIBRAS.

De outro lado, a PCP Maristela apontou que os professores dos componentes
curriculares (histéria, geografia, ciéncias, matemédtica, arte, lingua portuguesa, etc.) ndo se
sentem responsavels pela inclusdo do surdo “porque a intérprete esta ai”. A PCP disse que a
escola recebe 0 auno no ato da matricula porque é Lei e porque é de direito e “[...] porque o pai
pode processar [najustica] por causa disso [...] porque ndo se tem o que fazer. E lei e tem que
ser aplicada” (relato de Maristela). A impressdo que se em, da fala da PCP Maristela € que o
direito a inclusdo somente € garantido e efetivado pela letra da Lei. O ato de receber 0 aluno
deficiente exclusivamente por imposicao legal foi relatado por diretores de escola e outros
gestores em estudos anteriores (GOMES, MINGUILI, 2014).

A escola na qual a PCP Maristela atua possui, como ela mencionou (Ver. Quadro
2), inUmeras adaptacOes — de infraestrutura fisica e curriculares — entretanto e apesar destas
“aparentes” maneiras de se incluir o aluno deficiente, ela mesma salientou que os professores
“nao sabem como trabalhar. Muitas vezes os alunos chegam e eles se chocam. Porque nés
nao temos uma formacéo paraisso”. Neste sentido, destacamos um estudo realizado por Garcia
(2008) que buscou avaliar se os conhecimentos adquiridos por PCP em cursos de formacéo
continuada chegavam a escola e se de fato eram socializados com os demais professores. Esta
autora concluiu que os conhecimentos adquiridos em tais cursos pelas PCP, oriundas de escolas
mal classificadas em avaliagdes externas, sdo parciamente compartilhados e ndo tem grandes
impactos sobre a pratica educativa dos proprios PCP ou seus professores, isto em funcéo de
formagdes em servico que desconsideram as necessidades formativas dos professores, auséncia
de acompanhamento pela direcéo escolar no gerenciamento das agdes educativas, concomitantes
e excessivas agoes formativas (GARCIA, 2008).

Este aspecto formativo ressaltado pela PCP Maristela destaca que o processo de

incluir o aluno avangcou muito em seus aspectos legais ja destacados, contudo, praticamente
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inexistiram investimentos para a formagdo de professores em servigo, nem para professores
coordenadores ou diretores de escola. A inclusdo do aluno deficiente e suas especificidades ndo
se revolvem por videoconferéncias ou no modelo de video-aulas como muitas vezes € proposto.
Um aspecto ainda negligenciado pelos governos em suas diferentes esferas: municipal, estadual e
federal. Outro aspecto apontado € o excessivo nimero de aunos deficientes em uma mesma
escola. Sugere-se que 0s responsaveis pela gestdo no ambito municipal e estadual optaram por
estruturar algumas poucas escolas (e nédo todas) para receber alunos deficientes, concentrando-os
(e confinando-os novamente) todos em poucas escolas, em suas saas regulares e salas de
recursos. Os relatos de Maristela sdo consistentes com aqueles encontrados por Roriz e Ferreira
(2017) e Carvaho, Coelho e Tolocka (2016).

Cabe a nos refletirmos sobre como a Educacéo Inclusiva tem “funcionado” no
interior das escolas de Educacéo Basica, ja que existe uma grande demanda ainda ndo atendida,
como sustenta Miranda (2008) e, como mencionou a PCP Maristela, sobre a Formagdo de
Professores para atuar de forma a promover ainclusdo real. Um aspecto preocupante na Fala de
Maristela é relativizar que o professor aprendera a incluir estes alunos na prética, “ao trabalhar”
diretamente como eles, por tentativa e erro mesmo e mesmo. Um aspecto também denotado na
fala desta PCP € que, apesar das mudancas na legislac8o nas Ultimas décadas, ndo foi alterada a
forma como os governos e administradores veem a inclusdo - fato ressaltado pela manutengéo
salas de aulas sempre repletas de alunos, fata da adequada formagdo docente em servico e até
mesmo da contratacdo de professores e pessoa de apoio, abertura de novas escolas e salas de
aulas.

A seguir, serdo apresentados os dados relativos a PCP 2.

4.2. PCP 2-Creuza

A professora coordenadora pedagogica de nome ficticio Creuza tem 41 anos de idade e
€ casada. Ela estd ha 14 anos no magistério e ha 8 anos na escola atual. N&o tem outra fonte de renda
e ndo acumula cargos. E formada por em Letras e Pedagogia (faculdades particulares) e concluiu a
primeira graduagdo em 1999. Possui pos-graduacdo em Lingua Portuguesa e sobre atuar no
magistério, ela relatou que gosta muito “Desde crianga sempre gostei do envolvimento com as
atividades escolares além de ter a oportunidade de aprender sempre” (relato de Creuza). A PCP
Creuza nos disse que em sua opinido recebeu formacdo adequada para atuar no magistério assim,
"recebi formagdo adequada para iniciar meu trabalho, mas o importante € sempre continuar se

atualizando e estudando”.
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Quadro 3. Sintese da Entrevista com a professora coor denadora Creuza

Categoria

Subcategoria

Unidade de
Registro

Unidade de Contexto

Concepgoes
do Professor
Coordenador
Pedagdgico
sobre a
inclusdo do
deficiente na
escola
publica

Definicdo de
inclusdo
escolar

Integracéo
versus
inclusdo do
deficiente

Compreende a inclusdo escolar como a inser¢éo do
aluno deficiente “[...] nas atividades escolares para
trabalhar a parte social e ainda ver a potencialidade
dele em avancar no seu cognitivo”.

“[..] Ele € uma graca de menino. Ele teve um
problema no parque e por isso que ele é cadeirante
[..] cognitivamente, ee entende tudo o que vocé fala,
mas a coordenacdo motora dele, a fina, € muito
afetada e ai ele ndo consegue realizar as atividades.
Mas a parte social dele é bem satisfatdria. Os alunos,
da sala de aula dele, o adoram™.

“Aqui a gente j& chegou ter sala de recursos para
deficiente auditivo, deficiente mental e deficiente
visual. Entdo, a gente sempre conviveu muito bem
com a deficiéncia”.

Politicas de
inclusdo na
escola

Ausénciade
recursos
humanos

"Ja tivemos alunos surdos aqui na escola, né que
seriam os deficientes auditivos. E eu acho muito valido,
desde que tenha a intérprete”.

“[...] porgue a parte cognitiva deles ndo é afetada. O
gue eles precisavam mesmo [era] de um interprete
mesmo de LIBRAS, para que eles pudessem estar
entendendo o que o professor [I4 na sala de aulq]
estava explicando™.

“[...] E eletambém adora frequentar a escola. A mée o
acompanha engquanto a gente [a escola] ainda néo
tem um cuidador”.

Sentimentos

emrelacdo
incluséo

Despreparo/
Conflito

Esta "bem desconfortada” [..] [com a inclusdo do
deficiente em salasregulares] .

“Porque a gente, embora a gente consiga cumprir a
parte social, pelo menos aqui na escola, a gente ndo
consegue atender todas as necessidades que o aluno
tem”.

Adaptacoes

Escola

A escola possui estas adaptacGes [...] “€ uma escola
gue ja teve sala de recursos para todas as
deficiéncias”.

Material

“9dm, possuo uma [estudante] que tem uma Vvisdo
subnormal. N&o chega a ser cega, mas ela tem o
material ampliado para €a”.

Papel do
Coordenador
Pedagdgico

Papel do
Coordenador
Pedagdgico

“[..] tem orientacBes da diretoria de ensino, [..]
encaminha alunos para a sala de recurso, quando € 0
caso [...] encaminha também para os profissionais da
salde quando ainda néo foi diagnosticado que o
aluno tem algum problema, porque quando o aluno,
ele é cego, ele é surdo, quando ele é cadeirante é mais
facil identificar o problema e atuar emcima”.
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“[...] s@o orientados a imprimir com letra maior,

escrever com giz branco na lousa. Colocar ela sempre

Orientacdo | sentada a frente para que consiga desenvolver melhor
dos as atividades™.

professores | [O professor precisa ter nogbes de LIBRAS [..]

“professor entender também a linguagem de sinais

dele”.

A visdo da PCP Creuza sobre ainclusdo de estudantes deficientes € consistente com ade
outros professores que acreditam que o papel principal desta incluséo consiste em, prioritariamente,
“vivenciar” com o coletivo dos estudantes, estritamente objetivando 0 aspecto socia da interacdo. A
ideia de integracdo, como proposta por Aranha (2001) e que trataremos abaixo, é recorrente na fala
desta PCP, pois para ela ainclusio realiza-se na convivéncia com o outro e na aceitacdo da diferenca
Contudo, este aspecto de sua fala assemelha-se ao ideal da integracéo, na qual a crianca deficiente se
adapte a0 ambiente escolar e este aspecto de socializagdo ou sensibilizacdo da comunidade escolar €
fundamental, contudo, a inclusdo escolar ndo se restrinja a este aspecto (MANTOAN, 2015;
SASSAKI, 2010).

Retomando, Creuzarelatou se sentir "bem desconfortada” com ainclusdo do deficiente
na escola em que atua justamente por ndo conseguir suprir as demandas destes alunos. Segundo a
PCP a escola busca “[...] étrabalhar ainclusdo dele, dar o atendimento necessario na medida do
possivel no que tiver ao alcance da escola”. O relato de Creuza é consistente com o que Aranha
(2001) descreveu como “integracdo escolar”, na qual é o educando que deve se adaptar a estrutura
existente na escola — 0 avo das mudancas € o sujeito deficiente. A ideia era contréria a
institucionalizacdo em ambientes segregados. O conceito € pautado no paradigma da normatizacéo
na gqual os deficientes devem ser tratados dentro da norma dos demais — funcional e estatisticamente,
isto &, dos ndo deficientes.

Creuza descreveu gue sua escola atendeu em outrora alunos surdos e, em seu relato,
equipara o auno surdo ao deficiente auditivo, sem mencionar a existéncia de graus de perda auditiva
— de leve a severa, afirma: “Ja tivemos alunos surdos agui na escola, né, que seriam os deficientes
auditivos. E eu acho muito vélido, desde que tenha a intérprete”. A faa de Creuza deixa
transparecer que a presenca do intérprete de LIBRAS ndo era uma constante na escola, apesar de o
aluno surdo estar regularmente matriculado e frequentando as aulas. Por alguma razéo, acredita-se
gue por economia a presenca da intérprete estava condicionada a presenca do aluno surdo e que néo
haviam intérpretes de LIBRAS suficientes para a demanda da escola. Relatou que compreende o
surdo como alguém com muitas possibilidades enquanto estudante e com raciocinio igualmente
capaz [aos demais alunos|, dentro do ja mencionado paradigma da normatizacéo e integracéo escolar
do deficiente.
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A PCP Creuza relatou que a escola recebe e matricula alunos deficientes, sgja a
deficiéncia qual for. A escola acolhe e ndo rejeita alunos deficientes “[...] nunca tivemos este
problema [de rejeic8o] aqui no [nome da escola]”. Nossa suposi¢éo inicial era que a PCP Creuza
tinha a visdo de inclusdo escolar enquanto “oportunidade de convivéncia’ do deficiente com outros
membros da comunidade escolar enquanto ideia de ‘integracdo escolar’ j& mencionada. Este aspecto
é reiterado pela seguinte fala: “Aqui a gente ja chegou ter sala de recursos para deficiente auditivo,
deficiente mental e deficiente visual. Entdo, a gente sempre conviveu muito bem com a
deficiéncia” (trecho do relato de Creuza).

A professora coordenadora pedagogica Creuza relatou que possui atualmente dois
deficientes matriculados e que frequentam regularmente as aulas. Trata-se de uma aluna com visao
subnormal e um aluno com paralisia cerebral. Apesar de a legislacéo garantir, ainclusdo do estudante
deficiente € precaria e as adaptacfes curriculares, estes aspectos ficaram evidentes do relato da PCP
(ver detalhes no quadro anterior). No que se refere as adaptagdes, curriculares e estruturais, Creuza
relatou que a escola contempla para receber alunos deficientes a PCP ressaltou o piso plaino da
escola, piso diferenciado (piso téctil) para os alunos cegos e aquele com visdo subnormal além de
banheiros adaptados aos alunos cadeirantes. No entanto, salienta a PCP Creuza, a escola possui estas
adaptacOes porque — “[...] € uma escola que ja teve sala de recur sos para todas as deficiéncias,
entdo a escola é adaptada”. As adaptagdes estruturais fisicas existentes na escola, a nosso ver, ndo se
tratam de concessdo da Secretaria Estadual de Educacdo de S&o Paulo ou do governo paulista para
escolanaqua Creuza é PCP, mas deveria ser um direito garantido para todas as escolas, inclusive no
que se refere aos materiais adaptados, intérprete de LIBRAS e pessoa de apoio capacitado para
trabalhar com a crianca deficiente — especialmente em investimentos maci¢cos na formacéo de
professores e equipe multidisciplinar permanente em escolas inclusivas (STAINBACK,
STAINBACK, 1999).

Quando questionada sobre o papel do coordenador pedagdgico na inclusdo de alunos
deficientes, a PCP Creuza destacou "[...] o afeto que a gente tem por estes aunos' e
especificamente "[...] o trabalho com os professores para estar deixando o aluno cada vez mais a
vontade na sala de aula com os colegas'. Nas duas afirmagdes Creuza novamente destacou o
aspecto dainclusdo socia dos aunos, no que se refere especificamente a convivéncia com o coletivo
de alunos e alunas, como j& mencionamos.

A PCP Creuza também destacou que, pessoalmente, ela sempre teve facilidade em "[...]
lidar com as deficiéncias aqui. O que se deixa a desgjar mesmo € que, as vezes, a gente ndo tem
todos os recursos que eles necessitam” . Além destes aspectos fisicos e humanos destacados, outra
problematica enfrentada pela PCP e por seus professores e professoras é que "[...] quando € s0 o
cognitivo afetado, o deficiente intelectual, [neste caso], € mais dificil de trabalhar, tem alguns
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alunos que ndo tem diagnostico”. Este aspecto, segundo Creuza, é detectado pelas observacOes
realizadas pelos professores em sala de aula, pelas “atividades que eles [os aunos] ndo conseguem
realizar e do comportamento que eles tém no dia-a-dia’. Os encaminhamentos tomados pela PCP &
comunicar 0s pais e orientar a procura por profissionais da salide visando um diagnostico rapido para
um atendimento adequado. Ao fina da entrevista questionamos se a PCP Creuza "Teria ago a
acrescentar?’ e ela sintetizou suas angustias sobre a questdo da inclusdo, dainércia do poder publico,
da auséncia de material e de capital humano. O relato traz um pouco do estudante cadeirante que a
mée € mais umavez "penalizada’ por ter que diariamente acompanhar seu filho durante o periodo de
regular de aulas justamente pela falta de pessoa de apoio e suporte humano aincluséo do deficiente
na escola regular, Creuza desabafou:

[...] gostaria que ainclusdo néo ficasse s6 no papel, porque ela € muito bonita,
né [em teorig]. Porque a gente aqui procura da melhor maneira possivel fazer
com gue esta inclusdo acontega, mas 0 que a gente precisa é que 0s 0rgaos
publicos ndo apenas coloquem no papel, mas que eles efetivamente facam
acontecer. No caso do [nome do auno cadeirante], por exemplo, ele esta aqui
na escola e esta sendo atendido de toda a maneira que a gente pode. S6 que
ele precisa, por exemplo, de um tablet, de um programa para ele se comunicar
melhor com os professores, porgue ele ndo fala. Porque ele ndo consegue fazer
as atividades, entdo um tablet com os aplicativos Univox [UniVox Android App]
gjudaria ele a se comunicar a desenvolver algumas atividades para ele se sentir
participativo das aulas e da aprendizagem, mas infelizmente os 6r géos publicos
s80 muito lentos e ndo fornecem, como eu j& disse antes, tudo o que o aluno
precisa para que essa inclusdo aconteca (Professora Coordenadora
Pedagdgica Creuza, 41 anos).

4.3 PCP 3 - Professora Coordenadora 3 - Fernanda

A professora coordenadora pedagogica Fernanda tem 56 anos, € casada, tem 24 anos de
magistério e estd ha 9 anos na escola atual. N&o acumula cargo nem aulas em outras escolas e
também ndo redliza outras atividades profissionais. Na escola atual tem jornada de 40 horas
semanais. Fernanda cursou Ciéncias Biologicas numa faculdade particular e concluiu 0 curso em
1989 e ndo fez nenhum curso de pds-graduacdo. Fernanda disse-nos que gosta de atuar no
magistério, mas desde que concluiu a graduacéo sente-se despreparada para atuar no magistério.
Relatou-nos ainda que durante o curso de graduac&o nunca participou de nenhuma prética educativa
gue envolvesse ainclusdo de alunos com deficiéncias. O Quadro 3 abaixo sintetizou a entrevista com
a PCP Fernanda

Quadro 3. Sintese das respostas da professora coordenadora pedagdgica Fernanda.

| Categoria | Subcategoria | Unidadede | Unidade de Contexto
16
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Registro
Definica , [..] € a gente receber os alunos, é, dando condictes
inicéo de Incluir em )
inclusio sentido para que ees 'Eenham apreljdl zagem adequada em cada
escolar esirito nivel, e também a convivéncia deles, a sociabilidade
deles.
[..] particularmente gosto muito, eu acho que o ideal é
iSso mesmo, mas durante a minha vida académica eu
Sentimentos Gosta percebo que nem sempre € assim, as vezes, eles tém
muitas dificuldades.
Eu acho que € o ideal para eles, porque o aluno surdo
Inclusdo do Aceitacio ndo tem, muitas vezes, ele ndo tem disturbio nenhum a
surdo mais. Ele apenas ndo ouve. Entdo, eu acho que ele tem
Concepedies gue estar na escolaregular mesmo|[...]
do Professor [....] _A politica do governo do estado,~ de tsam todo
Coordenador N o di reltq, eletemtodo acesso a (,ascol a'entao gdeé sempr(?
Pedagdgico Pol |t|ca§ de Partici pagao bem vindo [...] eu acho que, &, a crianca tem que esta
obrea Inclusdo da_FamH iana | na escola mesmo, ela tem,q_ue estar na escola, desde
inclusio do escolar incluséo gue ela, _deﬁde gue a familia matricule, acompanhe,
deficiente na ela precisa estar na escola, eu acho que é esse
escola cami nhg mesmo.
piblica Adaptacdes Apenas am, eX|stem.,A nossa escola tem rampa, as salas de
estruturais | aula sdo no térreo, € tem o banheiro adaptado.
[..] orientando os professores para fazerem um
curriculo adaptado, é, os professores que ainda néo
tem, assim, cursos para trabalhar com alunos especiais
Papel do ' orienta-los para que facam cursos, para que se
professor erentar e | preparem para trabalhar com esses glurjos.
coordenador informar [..] o governo do Estado sempre dlspogz CUrsos para
pedagogico professores | que os profres possam fazer, e t(_ambem nas nossas
ATPC*S nos sempre trabalhamos orientando para que
o0 curriculo seja sempre adaptado.
[..] etodos os profissionais deveriam, &, ter curso de
LIBRAS

Diferentemente das PCP Creuza e Maristela, a PCP Fernanda trabalha em uma escola
gue ndo recebe alunos deficientes. E, apesar de mencionar que a escola possui adaptagdes como
salas de aulas no pavimento térreo, rampas e banheiros, sdo aspectos limitados ou restritos
apenas aos deficientes fisicos. Para ela, a inclusdo escolar do estudante deficiente configura-se
no recebimento dos alunos, oferta de condicdes de aprendizagem e a socializacdo com a
comunidade escolar. A PCP Fernanda relatou-nos que gosta do processo daincluséo escolar dos
deficientes, mas percebe a dificuldade dos alunos em sala de aula. No que se refere ainclusio do
surdo, ela relatou que se “[...] ele apenas n&o ouve, entdo eu acho que ele tem que estar na
escola regular mesmo”, trata-se de uma visdo que remete ao paradigma da normalizacdo do
deficiente ndo reconhecendo suas especificidades, singularidades e as particularidades da Cultura
Surda (cf. BIGOGNO, 2010). A falada PCP Fernanda remete ainstitucionalizagdo do surdo caso

ele tenha outro problema (que possa atrapalhar a aprendizagem), além da surdez. Outro aspecto
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que nos chama a atencdo é que Fernanda compreende que todos os professores da escola
deveriam ter formagdo em LIBRAS e ndo reconhece também, neste sentido, a especificidade do
papel do intérprete dalingua de sinais brasileira nas salas de aula. Fernanda relatou-nos que, para
que a inclusdo se efetive, a familia deve matricular o estudante deficiente e acompanha-l1o. Para
ela, 0 seu trabalho enquanto PCP circunscreve-se na redlizagdo de um curriculo adaptado,
orientagdo de professores para a realizagdo de cursos especializados na inclusdo de “aunos
especiais’. Esta orientacdo, segundo ela, restringe-se aos cursos fornecidos pela Secretaria
Estadual de Educacdo de S&o Paulo e para que o curriculo real da escola estgja adaptado a
guestdo dainclusdo do estudante deficiente.

Em conjunto, o posicionamento das PCP Maristela, Creuza e Fernanda distanciam-se
enquanto o papel deste profissional da educacdo como aquele idealizado por Santos (2012), isto
€, que neste mundo contemporaneo tem-se cada vez mais sonhado com a existéncia de um
pedagogo que atue como professor coordenador pedagdgico e que precipuamente “[...] sga
competente o suficiente para articular com sabedoria, eficiéncia e destreza todas as atividades
didaticas e pedagogicas realizadas por docentes e discentes no interior da escola” (SANTOS,
2012, p.166-7).

5. Consideracdes Finais

Nossos objetivos principais deste trabalho de pesquisa foram investigar como o
Professor Coordenador Pedagdgico compreende a inclusdo escolar do estudante deficiente na
rede publica de ensino e de seu papel enquanto coordenador pedagdgico. A escola € um espago
de reflexd e de mudanca paradigmética exigida pela inclusdo escolar do deficiente
(MANTOAN, 2015), assim, aescola é o local onde todos poderdo ser tratados com igualdade de
direitos e reconhecidos por suas especificidades e singularidades, caracteristicas que podem, em
conjunto, possibilitar a construcdo de um novo espaco de educagdo para todos. Lugar do
estudante deficiente é na escola ndo por caridade, nem por obrigacéo legal, mas pela divida
histérica do direito fundamental & Educagcdo que todos e todas tém em relacdo a pessoas com
deficiéncia.

A escola precisa passar por mudancas. Mantoan e Prieto (2006) destacaram a
importancia de investimentos na formagdo docente, na profissionalizacdo e na qualificacéo
destes profissionais para que possam implementar e implantar novas propostas educativas, além
de adotar préticas educativas que estegjam coerentes com as necessidades e especificidades

educativas dos alunos, todos €l es, deficientes ou ndo.
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Nenhuma das nossas trés professoras coordenadoras pedagdgi cas tinha habilitagdo ou
pos-graduacdo em areas que envolvesse a atencdo ao auno deficiente ou a inclusdo escolar. Da
mesma forma ndo possuiam formagdo voltada a inclusdo escolar do deficiente, este fato
corrobora com os trabalhos de Carvalho, Coelho e Tolocka (2016) e Roriz e Ferreira (2017).
Assim, como no trabalho desses autores, os profissionals investigados neste trabalho concordam
com ainclusdo do deficiente na escola publica e estéo cientes de seus aspectos morais € legais,
mas se sentem inseguros por perceberem claramente a falta de apoio dos gestores publicos,
especialmente no que se refere ao capital humano, material e apoio pedagogico, além de néo
saberem claramente indicar ages que poderiam auxiliar tal processo.

Nossas PCP, participantes desta pesquisa, tinham ideias de inclusdo do deficiente que
transitava entre a institucionalizacdo completa do deficiente, a integracdo escolar (ver
ARANHA, 2001) e a inclusido escolar — no sentido proposto por Mantoan (2015) e Sassaki
(2010). Estes aspectos ficaram perceptivels quando buscam ou compreendem, enquanto PCP, a
insercdo do deficiente para oportunizar a convivéncias com outros, para socidizar e para dar
oportunidades iguais. A inclusdo escolar do deficiente ainda causa nas PCP “desconforto” como
mencionou Creuza ou a sensacdo de “obrigatoriedade”, ou seja, recebe apenas por “obrigacéo
legal” tdo bem destacado por Maristela, mas concordamos que a participacdo da familia, escola,
gestores e do poder publico é fundamental no processo da inclusdo escolar real e sensibilizacdo
por esta mudanca de paradigma que a escola (também publica) precisa passar.

As PCP reconhecem seu papel na orientacdo de professores e em dar suporte
pedagdgico ao trabalho dos professores. Contudo, reconhecem também as limitagdes dos cursos
promovidos na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD) e a sobrecarga de trabalho destes
professores, do excessivo nimero de alunos por sala, da precariedade do trabalho docente, das
limitagbes materiais e de pessoa e até de como se deu — historicamente — 0 processo da gradativa
insercéo do deficiente na escola publica, isto €, primeiro a escola recebe e matricula o estudante,
para somente depois disso, buscar-se as adaptacOes curriculares adequadas, contratagdo de
pessoal, gjustes no mobiliérios, infraestrutura e outras adaptagdes curriculares ou ndo.

Neste sentido, o caminho a ser trilhado na formacdo de professores para ensinar
estudantes deficientes em turmas regulares precisa passar por mudangas. Miranda (2008) atesta
que, o professor recebe formagao inicial anda ‘inconsciente’ e, que 0 contato com o estudante
deficiente geralmente ndo ocorre durante os estagios supervisionados ou nos primeiros anos de
ensino. Esta autora salienta que os professores expressam seu descontentamento com sua

graduacdo, com a falta de politicas consistentes com esta formagdo inicial na e para a docéncia e
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até mesmo a impossibilidade da formagdo nesta etapa de um professor preparado para atuar no
atendimento educaciona especializado, modalidade que tem ocorrido por meio de cursos de
Educacéo a Distancia (MIRANDA, 2008). Esta modalidade de formac&o continuada, no ambito
da escola e do trabalho docente, também conta com a efetiva participacdo do professor
coordenador pedagdgico que estd empenhado com o0s processos de inclusdo escolar do
deficiente.

O acesso e permanéncia do deficiente na escola regular por s sO ndo garante a
oportunidade de desenvolvimento de todas as potencialidades deste estudante e tampouco as
condicbes para que ele aprenda conhecimentos necessarios e adequados ao préprio
desenvolvimento (AGUIAR, 2010), assim, € fundamental a proposi¢do de uma nova escola e de
um novo paradigma educacional, como propde Mantoan (2015), que lancem novos olhares para
vel hos problemas bem conhecidos dos educadores.

A atuacdo do professor coordenador pedagdgico estd no centro destas questdes no
que se referem a gesté@o escolar, na formagéo de professores, no trabalho coletivo para e pela a
sala de aula, na relacdo com a comunidade, na propagacdo de projetos de inclusdo, na busca
pelos convénios e acordos de cooperacdo com empresas que apoiam a inclusdo escolar do
deficiente (BRASIL, 2004). Por fim, podemos concluir que o PCP deve integrar o corpo docente,
os alunos e aunas, a direcdo da escola, pais, maes e responsaveis por uma escola para todos, de
forma a priorizar, pleitear e reivindicar dos governos e autoridades, em conjunto com o coletivo
escolar, uma adequada formagdo de professores (e da sua propria) para a inclusdo escolar do
estudante deficiente. A luta estende-se atodas as escolas, todas elas, para que a inclusdo escolar
ndo fique na dependéncia da chegada e matricula do aluno deficiente para apenas depois
providenciar programas de capacitacdo de professores e funcionarios, materia adaptado,
contratacdo de pessoal de apoio, da intérprete de LIBRAS, a sala de recursos, a reforma da
escola em suainfraestrutura e todas as demai s necessidades urgentes a serem sanadas.

Ha a necessidade de buscar-se por novas estratégias de ensino que estejam adequadas
a todos os alunos e as suas necessidades educativas, além de buscarmos uma mudanca de
paradigma da acdo pedagdgica desenvolvida pel os PCP nas escolas, além da continua busca por
mudancas no que se refere aos seus proprios processos formativos para ainclusdo do deficiente e
de seus professores (RORIZ, FERREIRA, 2017). Enfim, precisamos de novos e agugados
olhares para a Escola e para a Educacéo, especia mente, em seu papel fundamental que € educar
0 outro em sua alteridade, além de compreender a real importancia do trabalho do professor e do

professor coordenador pedagogico na e pela Escola.
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SCHOOL INCLUSION IN THE PERCEPTION OF THE PEDAGOGICAL
COORDINATOR PROFESSIONAL

Abstract: Although there is broad support in the current Brazilian legislation and many
curricular documents published in the last three decades, we still face the challenge of the
inclusive education in our classrooms. This is a qualitative research in which we investigate the
perception of three school pedagogical coordinators about the inclusion of disabled children in
regular classes of Elementary and High School of the schools that self-declared favorable to the
Inclusive Education. The results suggest perceptions of Inclusive Education with specific goal to
comply with current legidation, which aims exclusively at the socialization of the disabled as a
target of charity, without great teaching learning goals that alow equa access to school
knowledge and continuity of study in the educational system.

Keywords:. Inclusive Education. Inclusive School. School Pedagogical Coordinator.
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