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Bu calismada, yapilandirmaci yaklasima dayali SE 6grenme modelinin dgrencilerin geometride
ispat becerilerinin gelisimine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, Bati Karadeniz bolgesinde
yer alan bir ilimizin ilgesinde bulunan bir ortaokulun 7. Smifinda 6grenim goérmekte olan farkli iki
subedeki 34 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol grubu rastgele secilmistir. Caligmada, on test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Deney grubunda dersler SE 6grenme modeline
uygun gelistirilen materyallerle islenirken, kontrol grubunda dersler matematik 6gretim programina dayali
olarak gelistirilen ders kitaplarinin 6nerdigi yontem ve modellere gore yiiriitiilmiistiir. Calisma 6ncesinde
on-test olarak her iki gruptaki 6grencilere ispat becerileri degerlendirme testi uygulanmistir. Ayni test
son-test olarak c¢aligma sonunda yeniden uygulanmustir. Ek olarak c¢alisma sonunda deney grubu
ogrencilerine yapilandirilmis soru formu uygulanmigtir. Yapilan istatistiksel c¢aligmalar sonucunda
¢ember ve daire konusunda S5E 6grenme modeline gdre hazirlanan ders etkinliklerinin 6grencilerin
geometride ispat yapabilme becerilerinin gelisimine anlamli bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Ancak
deney grubu Ogrencilerinin test cevaplart incelendiginde daha nitelikli cevaplar verdikleri
gbzlemlenmistir.
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THE EFFECT OF SE MODEL ON THE DEVELOPMENT OF PROOF
SKILLS OF THE STUDENTS

ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine the effect of 5E learning model based on constructivist
approach on the development of proof skills in geometry on students. The study was carried out with 34
students in to different classes of the 7" grades of a secondary school in a district of the western Black
Sea Region. The experimental and control groups were selected randomly. In the study, semi-
experimental model with pre-test and post-test control group was used. In the experimental group the
lessons were conducted with the materials developed in accordance with the 5E learning model whereas
in the control group lessons were conducted according to the methods and models advised by the
textbooks based on mathematics curriculum. Proof skills evaluation test was used on the students both
groups as the pre-test before the study. The same test was used again as the post-test at the and of the
study. In addiation, a structured questionnaire was applied to the experimental group at the end of the
study. As a result of the statistical studies, it is seen that lesson activities about circles prepared according
to the 5E learning model have no significant effect on the development of the proof skills of the students
in geometry. However, it was observed that the answers or experimental groups students were more
qualified.

Key Words: constructivist approach,5E learning model, proof skills, circle and circumference

GIRIS

Yapilandirmaci kuram, 6grencilere hedeflenen temel bilgi ve beceriler kazandirilirken
Ogrencilerin daha fazla diisiinmeyi, anlamay1, kendi 6grenmelerinden sorumluluk almay1 ve
kendi davraniglarin1 denetlemeyi 6grenmeleri gerektiginin dnemi tizerinde durur (Saban, 2002).
Yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi egitim ortamlarinda 6grenciyi aktif kilan 6grenme
yaklagimlar1 kullanilmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme modelinin en kullanisli formlarindan
biri Bybee’nin gelistirdigi SE Modeli’dir (Keser, 2003). Yapilandirmacilik; genelde 6grenme ve
0zelde matematik 6grenmenin tabiatina uygundur (Zoharik, 1995).

Matematiksel bir kavram cocuga direkt olarak verilmemelidir (Van de Walle, 1998).
Matematik derslerinde kavramlarin, teoremlerin veya ifadelerin Ggrencilere dogrudan
aktarilmasi1 6grenme ve igsellestirmeyi giiclestirmektedir (Ciltas ve Yilmaz, 2013). Matematik
egitiminde ilk siralarda yer alan amacglardan biri Ogrencilerin edindikleri bilgileri
sorguladiklarinda bu sorgulamalarinda tatmin edici yanitlara ulagsmalaridir. Bu kavram
olusturma silireci matematiksel ispat ve muhakeme yeteneklerinin gelisimiyle iligkilidir.
Matematiksel ispat, nitelikli bir matematik egitimi gergeklestirebilmek i¢in 6nemli bir yere
konulmalidir (Almeida, 2003). Yapilan arasgtirmalarda matematiksel ispatin matematik
Ogretiminde Onemli yer edinmesinin gerekliliginin (Knuth, 2002) ve ispat yapabilmenin
biiyliyen 6neminin (Reiss,Heinze & Klieme, 2002) alt1 ¢izilmistir.

Literatiir incelendiginde bircok ¢alismada SE 06gretim modelinin  6grencilerin
ogrenmelerini pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir. Teltik-Baser(2008) ortaokul 6grencileriyle
yaptig1 caligmasinda ¢cember, daire ve silindir konularin1 6grenmede, SE modelini barindiran
calismalarla 6grenen 6grencilerin, geleneksel yontemlerle 6grenen dgrencilere gére kazanimlara
ulagsma noktasinda daha iyi olduklan tespit etmistir. Y1ldi1z(2014) ortaokul &grencileriyle yaptig
caligmasinda agilar, cokgenler ve doniisiim geometrisi konularinin kazanimlarina ulasmada ve
geometrik diislinme diizeylerinin ilerlemesinde SE modelini benimseyen etkinliklerin pozitif
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etkisinin varlig1 gormiistiir. Yine Goksu(2014) ortaokul dgrencileriyle yaptigi calismasinda
kavram karikatiirleri  kullanilarak olusturulan yapilandirmaci 6grenme aktivitelerinin
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini ilerlettigi, matematige iliskin metaforlarin1 pozitif
olarak etkiledigi ve kavram karikatiirleriyle edindikleri bilgileri performans gorevlerinde
basaril bir sekilde kullanabildikleri sonucuna ulagmistir.

Diger taraftan ortaokul Ogrencilerinin ispat yapabilme becerilerinin gelisimiyle ilgili
yeterli ¢aligma bulunmamaktadir. Demir(2011) ortaokul Ogrencileriyle yaptigi c¢alismasinin
sonucu neticesinde bilgisayar destekli materyaller kullanilarak, ¢cokgenlere ve dairede alana ait
formiillerin kavramsal alt yapilarinin kesfettirilmesine katki saglanabilir. Buradan hareketle
aragtirmanin problemini “SE Ogrenme modelinin ilkdgretim 6grencilerinin geometride ispat
yapabilme becerilerinin gelisimine etkisi nedir?” sorusu olusturmaktadir. Arastirmanin alt
problemleri asagida verilmistir.

1) 5E Ogrenme modelini benimseyen 6gretimin gergeklestirildigi deney grubu ile
ders kitabina dayali Ogretimin gerceklestirildigi kontrol grubunun &n test
puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2) 5E Ogrenme modelini benimseyen 6gretimin gergeklestirildigi deney grubu ile
ders kitabina dayali 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubunun son test
puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3) Deney grubu 6grencilerinin ispat yapma hakkindaki fikirleri nelerdir?

Bu problemler ¢er¢evesinde SE 6gretim modeline uygun ders planlari olusturulmustur.
Caligmanin ek kisminda hazirlanan ders planlarinin 6rnegi verilmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, yapilandirmaci yaklasima dayali 5E Ogretim Modeline dayali ders alan
Ogrenci grubu ve geleneksel yonteme dayali ders alan 6grenci grubunun ispat yapma becerileri
arasinda anlamli bir farkin varligi incelenmistir. Diger bir anlatimla, bagimsiz degiskenlerin
(yapilandirmaci yaklagima dayali SE Ogrenme Modeli, geleneksel dgretim yontemi), bagiml
degisken (6grencilerin ispat yapma becerileri) tizerinde etkili olup olmadiklar1 sorusuna yanit
aranmigtir. Bu duruma uygun olarak arastirmada kullanilan desen, on test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desendir.

Calisma Grubu

Arastirma, Bati Karadeniz bolgesinde bulunan bir ilin bir ilgesinde bulunan bir devlet
okulunda G6grenimine devam eden 7.simif Ggrencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin
yapildigi okulun 7.smifinda farkli subede 6grenim goren Ogrencilerden 19 kisilik A smifi
ogrencileri aragtirmanin kontrol grubunu ve 20 kisilik B sinifi 6grencileri ise aragtirmanin deney
grubunu olusturmustur. Gruplarin se¢imi rastgele bir sekilde yapilmistir.

Veri Toplama Araclar ve Gelistirilme Asamalar

Aragtirmanin nicel verilerine on-test ve son-test in uygulanmasi neticesinde ulagilmistir.
Veri toplama araci olarak “Ispat Becerileri Degerlendirme Testi” olusturulmustur. Test, MEB'in
ortaokul 7.smniflarda ¢cember ve daire konusuyla ilgili belirledigi kazanimlar dogrultusunda
hazirlanarak uygulanmistir.
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Ispat becerileri degerlendirme testinin amact 6grencilerin farkli iki 6gretim yontemiyle
cember ve daire konusundaki ispat yapabilme becerilerini inceleyerek bu iki yontemin birbirine
istlinliigiinii kiyaslamaktir. Testin hazirlanmasi siirecinde ders kitaplar1 ve yardimer diger
kaynaklardan yararlanilip uzman goriiglerine bagvurulmustur. Kapsam gecerliligini saglamak
amaciyla soru sayisi fazla tutulmus ve sorularin amaca uygun olup olmadigi hakkinda
uzmanlarin degerlendirmesi sonucu sorular secilmistir. Test toplam 5 acgik uclu sorudan
olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan derlenen sorular, gember ve daireye ait bazi ozelliklerin
ispatlanmasini istemektedir. Sorular olusturulurken bir yedinci smif Ogrencisinin sahip
olabilecegi cebirsel iglemleri yiiriitebilme becerisi goz oniinde bulundurulmustur. Bu test 6n
test ve son test olmak {izere kullanilmistir.

Ayrica, aragtirma sonunda Ogrencilerin ispat yapmak ile ilgili goriislerini incelemek
amaciyla deney grubunun 6grencilerine hazirlanan anket uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizini yapabilmek i¢in SPSS (Statistical Package for Social Sciences for
Personel Computers) paket programindan faydalanilmistir. Ogrencilere 6n test ve son test olarak
ispat becerileri degerlendirme testi uygulanmistir. Testin basari puanlarini belirlemek igin
asagidaki puanlama 6l¢egi kullanilmistir.

Tablo 1. IDT Puanlama Olgegi

Diizey Puan Aciklama

Tam Dogru 5 Tamamen dogru kabul edilen
ifadeler

Kismen Dogru-A 4 Tam dogru cevaba gore eksik
ifadeler

Kismen Dogru-B 3 Dogru nedene baglanarak
yapilan kismen dogru ifadeler

Kismen Dogru-C 2 Yanlis nedene baglanarak ya

da herhangi bir nedene
baglanmadan yapilan kismen
de olsa dogru  kabul

edilebilecek ifadeler

Yanlis 1 Tamamiyla yanls ya da soru
ile tam iligkisi olmayan
ifadeler

Yanitsiz 0 Bos birakilmis veya sorunun
aynisinin ~ cevap  olarak
yazildig ifadeler

BULGULAR
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanim birinci alt probleminin neticesinde “SE Ogrenme modelini benimseyen
ogretimin gerceklestirildigi deney grubu ile ders kitabina dayali dgretimin gergeklestirildigi
kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusmus mudur?” sorusuna yanit
bulunmaya c¢alisilmistir.
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Bu durumda ilgili alt problem ile ilgili yorum yapabilmek i¢in deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n-test puanlaria yonelik bagimsiz érneklemler igin t-testinden faydalanilmistir.
Ulagilan bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2 Gruplarin 6n-test puanlarina iligkin bagimsiz érneklemler t-testi sonuglari

Grup N X SS t p
De‘i‘ﬁtﬁ:‘b“ 17 10,29 5,49
Kontrol grub -,108 0,915
st 14 10,50 5,00
On-test

Tablo 3.1.1 analiz sonuglari, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu &grencilerinin
On-test puanlarn karsilagtirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olusmadigini
sunmaktadir [t=-0,108; p>,05]. Bu bulgu, arastirmaya dahil edilen deney grubu ve kontrol
grubunun On-test puanlarina bakildiginda yakin Ozellikte ya da denk gruplar oldugunu
gostermektedir.

Ikinci Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanm ikinci alt problemine ydnelik “SE Ogrenme modeline dayali 6gretimin
gergeklestirildigi deney grubu ile ders kitabina dayali 6gretimin gerceklestirildigi kontrol
grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap bulmak i¢in
Ogrencilerin  ispat  becerileri degerlendirme testinden aldiklar1  son-test puanlarn
karsilastirildiginda anlamli bir farkliligin varligi aragtirilmistir.

Bu baglamda ilgili alt probleme yanit bulmak amaciyla deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine konu sonunda yapilan son-test puanlarina yonelik bagimsiz érneklemler igin t-testi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’de goriilmektedir.

Tablo 3. Gruplarin son-test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi  sonuglari

Grup N X S8 t P
Deney grubu 18 29.50 17,55
Son-test
_Son-test_ 1,640 111
ontrol grubu 16 20,81 12,56
Son-test
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Grafik 1 Gruplarin 6n-test ve son-test puanlari aritmetik ortalamasi karsilagtirmasi

Tablo 3 analiz sonuglar tetkik edildiginde, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son-test puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusmamustir [t=1,640 ; p>,05].

Grafik 1 tetkik edildiginde, deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu ogrencilerine
kiyasla daha ¢ok gelisme gosterdigi goriilmektedir.

Caligmanin basinda deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n-testin sonuglari incelediginde
gruplarim hazir bulunusluk diizeyleri karsilastirildiginda anlamli bir farkin olusmadig:
gbzlemlenmistir.

Uygulama sonras1 ¢gember ve daire konusunda gruplara son-test olarak uygulanan ispat
becerileri degerlendirme testinin verileri incelendiginde, yapilandirmaci dgrenme yaklagimini
benimseyen S5E 0grenme modelinin kullanildigi deney grubu &grencileri ile MEB tarafindan
onaylanan ders kitaplarinin Onerdigi Ogretim yontemlerinin kullanildig1 kontrol grubu
Ogrencilerinin son-test puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Ancak deney grubu ve kontrol grubu O6grencilerinin cevaplar1 kiyaslandiginda deney
grubu Ogrencilerinin daha nitelikli cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Buradan hareketle
yapilandirmaci O6grenme yaklagimma dayali SE 0grenme modelinin ispat becerilerinin
gelismesine katkida bulundugu yorumu yapilabilir.

Ugiincii Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin {giincii alt problemi kapsaminda “Deney grubu 6grencilerinin ispat yapma
hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aramak amaciyla deney grubu Ogrencilerine
hazirlanan yapilandirilmis soru formu yapilmistir. Ogrencilerin anket sorularma verdikleri
cevaplar yorumlanmistir.

Deney grubu 6grencilerinin ispat yapma hakkindaki goriisleri incelendiginde 6grencilerin
zorlandig1 yorumu yapilabilir. Fakat ni¢in ispat yaptigimiza dair olumlu diisiinceler olusturan
Ogrenci cevaplar1 da bulunmaktadir. Asagida 6grenci cevaplarindan 6rnekler verilmistir.
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Fotograf 1. Deney grubu 6grenci cevaplari

Fotograf 2. Deney grubu 6grenci cevaplari

Fotograf 3. Deney grubu 6grenci cevaplari

INESJOURNAL
Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 7, Say1: 23, Haziran 2020, s. 70-82

76



Kiigiikbulut & Tuna (2020) DOI:

S.Ispat yapmak matematikte gerekli mi sence?
Lvet Geredi Qlnk g - IsPods'a. olvay

6.Ispat yapmaktan zevk aldin mi?

Boz: yer Jert  Eesiyd

. T o T s - Lo- —~eamatileal ifade dodru mudur?

Fotograf 4. Deney grubu 6grenci cevaplari

TARTISMA VE SONUC

Uygulama bitiminde “Cember ve Daire” konusunda hazirlanan ispat becerileri
degerlendirme testi son test puan sonuglar incelendiginde, SE 6grenme modeline dayali
hazirlanan ders planindan faydalanan deney grubu 6grencileri ile ders kitabina dayali dgretim
modellerinden faydalanan kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar karsilastirildiginda
anlamli bir fark goriilmemistir. SE 6grenme modeli ile yapilan ¢aligmalar incelendiginde; SE
o0grenme modelinin Teltik-Bager (2008) ve Pirci (2018) akademik basartya etkisini, Yildiz
(2014) geometrik diisiinme diisiinme diizeylerinin ilerlemesine katkisini, Goksu (2014)
ogrenciye cesitli alanlarda etkisini pozitif yonde bulmustur.

Genel olarak yapilan bu c¢alisma degerlendirilecek olursa; son test puanlar
karsilagtirlldiginda anlamli bir fark olugsmamasi 5E Ogrenme modelinin ispat yapabilme
becerilerinin  gelisimine etkisi yoktur sonucuna ulastirmasina ragmen deney grubu
ogrencilerinin verdikleri yanitlarin matematiksel olarak daha anlamli oldugu goriilmiistiir.
Buradan hareketle SE 0grenme modelinin ispat yapabilme becerilerinin gelisimine katkist
oldugu soylenebilir. Deney grubu ile kontrol grubu karsilastirildiginda anlamli bir farkin
olusmamasin1 6grencilerin ilk defa ispat yapma ile karsilasmalarina ve kontrol edilemeyen dig
etkenlere baglanabilir. Bunun yaninda SE 6grenme modeli ile hazirlanan ders planlarmin ders
stiresinin verimli kullanimin1 saglamasi ve fazlaca etkinlik barindirmasi sebepleriyle islevsel
oldugu sonucuna ulasilmistir,

Genellikle ispat yapabilmenin daha ileri yaslardaki ogrenci gruplarnyla miimkiin
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak ortaokulda da bu c¢alismada oldugu gibi 6grencinin kendi
diizeyine uygun ispat yapabilmesini ve ispat yapabilme becerilerinin gelisimini saglamak
miimkiindiir. Derslerde ispat yapma becerilerinin gelisimine daha fazla 6nem verilmelidir. Bu
sayede Ogrencilerin anlamli 6grenmelerine katkida bulunulabilir.
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EK 1. Deney Grubu 1.Ders Plani

Kazanim: Cemberde merkez acilar1, gordiigii yaylar1 ve dlgiileri arasindaki iligkileri

belirler.

Ogrenme Etkinlikleri:

1.Giris Asamasi:
SORU

Fotograflardaki gember modellerini inceleyiniz. Modellerin lizerinde gdsterilen

acilarin koéselerinin modelin hangi noktasinda oldugunu belirleyiniz. Modellerin
tzerinde gosterilen acilan olusturan isinlarin gemberi kestigi noktalar: isaretleyerek bu
noktalar arasindaki yaylari belirleyiniz. Modellenen agi ile aciyi olusturan isinlarin
cemberi kestigi noktalar arasinda kalan yayin &lclisii arasinda nasil bir ilgki vardir?
Tartisiniz.

2.Kesfetme Asamasi:

ETKINLIK

Cemberde Merkez Aginin Gordiigu Yay
Belirliyorum Arac ve gerecler: geometri

tahtasi, lastik, agidlger

1) Geometri tahtasmda lastik ile 1. fotograftaki gibi
bir gember olusturunuz.
2) Baska bir lastigi 2. fotograftaki gibi késesi gemberin

merkezinde olacak sekilde yerlestiriniz.

e Kosesi gemberin merkezinde olan kag ag1 olusur?
Agiklaymiz.
e Kosesi merkezde olan kiigiik ag1 ile bu agmm

i¢ bolgesinde kalan gember yaymi gosteriniz.

3)Ayni sekilde 3. fotograftaki gibi késesi cemberin
merkezinde olan bagka agilar olusturarak bu agilarm
ic bolgesinde kalan yaylar1 gosteriniz. Merkezde

olusturulabilecek kiigiik agilarm &lgiisii en gok kag derece olabilir?
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ETKINLIK

Cemberde Merkez Aci ile Bu A¢inin Gérdigl Yayin Olglisiini Belirliyorum

Arac ve gerecler: karton, pergel, kalem, acidlger.

Bir kartona pergelle bir gember ¢izerek yandaki gibi bir saat
modeli olugturunuz.

e BCmi gbren merkez agy: olugturunuz. Bu merkez aginin
Olgclsuna agidlger ile dlguniz.

o KGni gbren merkez agiy! olugturunuz. Bu merkez aginin
Ol¢isinu agidlger ile dlcinuz.

e DF ni goren merkez agiy! olusturunuz. Bu merkez aginin
Olglsuna agidlger ile dlgunz.

* BC, KG ve DF ni gbren merkez acgilarnin dlgileri arasinda
nasil bir iligki vardir? Agiklayimiz.

e AD, DG, GJ ve JA ni gbren merkez agilarin 6l¢isini agidlger ile di¢iniz. Bu merkez
agilann dlguleri toplamini hesaplayiniz.

¢ Bir gembere kargilik gelen aginin 6l¢isi kag derecedir?

e Cember Gzerindeki ardigik iki nokta arasinda kalan yaylarin 6I¢isa esit midir?
KL nin Ol¢lsl kag derecedir?
KL yayini goren merkez agi ile KL nin OlgUsa esit midir? Agiklayiniz.

3.Aciklama Asamasi:

EBA 1. Ve 2. VIDEO IZLENIR.
BILGI

Kdsesi gemberin merkezi olan agiya merkez agi, merkez aginin
i¢ bolgesinde kalan ¢cember yayina da merkez ag¢inin gérdiiga yay
denir.

Yandaki O merkezli gemberde AOB agisinin kdésesi ¢gemberin
merkezinde oldugundan A/O\B. merkez agidir. AOB agisinin digisa
m(AOB) seklinde ifade edilir.

Cember Gzerindeki iki nokta arasinda kalan parcaya yay denir. 8
AB yayi AB seklinde gosterilir. AB yayinin di¢isi m(;fé) seklinde
ifade edilir.
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4.Derinlestirme Asamasi:

ORNEK M
Yanda verilen gekildeki O merkezli gemberde godsterilen merkez
agilan ve bu agilann gordigu yaylan agagidaki tabloya yazalim. N
L
K

Merkez A¢i | Gordaga Yay
KOL KL
LOM M
NOM NM
NOK NK
ORNEK c
Yandaki O merkezli gemberde m(AOB) = 75° ve m(BC) = 70° oldu- o
gunda gore m(AB) ve m(BOC) kag derecedir? A

ORNEK

gore m(COB) kag derecedir?

A
Yandaki O merkezli cemberde [AB) ¢aptir. m(Kf:) = 50° olduguna A/;\q
\CU

ORNEK

Sekildeki O merkezli gemberde m(O/B\C) = 55° dir. Buna gbre

m(BC) kag derecedir?

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 7, Say1: 23, Haziran 2020, s. 70-82

81



Kiigiikbulut & Tuna (2020) DOI:

5.Degerlendirme Asamasi:

ALISTIRMALAR

A) Asagidaki sorularda dogru cevaba ait segenegi igsaretleyiniz.
1) Sekildeki O merkezli gemberde m(B/O\A) = 65° olduguna gore m(7\-§)
kag derecedir?
A) 60° B) 65° C) 70° D) 75°

2) $Sekildeki O merkezli gemberde m(o/Bb) = 52° olduguna gore m(BAC)
kag¢ derecedir?
A) 72° B) 74° C) 76° D) 78°

3) S$ekildeki O merkezli gemberde m(/’@) = 110° olduguna gore m(O/A\B)
kag¢ derecedir?
A) 35° B) 38° C) 40° D) 42°

[

B) Asagidaki ifadelerin yanindaki kutucuklara dogru olanlar igin “D" yanlig olanlar igin “Y" yazimz.

1) D Bir gemberde merkez aginin 6i¢isi gordigl yayin digisine esittir.

2, 3 ve 4. sorulan yandaki O merkezli gemberde verilenlere gbre cevaplayiniz.

2) [ ] AOB nin gordaga yay AB dr.
3) [:' BC ni goren merkez ag! AOC dr.
4) || m(AB) + m(BC) = 160° ise m(AOC) = 160° di.
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